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EDITORIAL

Defender a los connacionales

robablemente no haya un efecto mas perverso en el endu-
recimiento de las politicas migratorias de los Estados Unidos
gue aquellas medidas que se adopten para expulsar even-
tualmente a miles de nifios y jévenes mexicanos que estu-
dian en ese pais y cuya situacién migratoria es irregular, ya sea por
la forma en la que llegaron o porque nacieron en esa circunstancia.

El efecto inmediato seria su devolucién a México vy, tristemente,
la cancelacién de sus aspiraciones y anhelos educativos sin haber
sido ellos mismos, en rigor, los responsables de la realidad en la que
se encuentran.

Red

Editorial

e

La situacion no podria ser mas complicada para un sistema nacio-
nal educativo como el mexicano, que se encuentra en un proceso
de cambio y asentamiento, y una de cuyas principales carencias
—documentada repetidamente— es la falta de espacios adecua-
dos para dar cabida a la demanda nacional. Si a esto agregamos
una llegada masiva de estudiantes, la situacion se puede convertir
en caotica y critica.

El gobierno federal y algunos estatales, asi como varias universi-
dades publicas y privadas, han anunciado ya que las instituciones
educativas acogeran al mayor niumero posible de estudiantes de-
portados, aunque no han dejado de sefialar, especialmente algunas
autoridades educativas estatales, la preocupacion por la insuficien-
cia de instalaciones.

Rodrigo Aguilar y Eunice Vargas abordan el problema en este nu-
mero de RED y apuntan que el Estado si tiene capacidad para ofre-
cer servicios de educacion basica a los menores provenientes de los
Estados Unidos. Sin embargo, también sefialan que la capacidad de
absorcién de la demanda de acceso a la educacién media superior
es muy limitada debido a la situacidén que enfrenta ese nivel educa-
tivo en la actualidad.

Son varios los retos planteados y diversas las soluciones plausibles,
algunas de las cuales consideran: flexibilizar los tramites para la re-
incorporacidon de estos nifos y jovenes al Sistema Educativo Na-
cional, abarcando la educacion superior; el apoyo psicoldgico a los
menores separados de sus padres; afianzar en las escuelas una cul-
tura inclusiva y comprensiva de lo que significa estudiar en condi-
ciones de migracioén, y repensar los contenidos programaticos para
atender a este sector, especificamente mediante el reforzamiento
de la ensefanza del inglés.

En este mismo nimero publicamos un ensayo sobre una escuela
modelo por su organizacion interna. Presentamos, asimismo, una
vision amplia sobre la enseifanza de las matematicas, con énfasis
en las modificaciones que ha sufrido en la teoria y en la practica.
Bienvenidos e

Mayo-agosto 2017
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Yo opino

Opiniones expresadas por docentes
sobre el inminente regreso de inmigrantes

deportados a México

ENTREVISTAS DE ERICK JUAREZ PINEDA

Miguel Leon

Aunque los maestros estamos preparados
para recibir a todo tipo de alumnos, sin
importar su condicion, el sistema educativo
no lo estd. Los migrantes que vienen de los
Estados Unidos encontrardn un sistema
que, lamentablemente, tiene mds rezagos
y deficiencias que el del pais vecino.

Para poder atender las necesidades de
esta poblacion, serd indispensable que las
autoridades educativas de todos los niveles
den acompafnamiento puntual a cada

caso, por lo que las escuelas deben hacer
su parte: abrir los espacios necesarios y
adaptarse a estas nuevas situaciones.

Por otro lado, los maestros debemos ser
mads flexibles; apoyar a todos los alumnos.
Finalmente, el futuro del pais queda en
Sus manos.

Pilar Garcia

Las escuelas mexicanas estamos abiertas
a cualquier situacion. En el saldn de clases
tenemos que enfrentar una gran cantidad
de casos, y los nifios y jovenes migrantes
no pueden ser excluidos de su derecho a
la educacion.

Para que esto suceda, es necesario
establecer las mejores condiciones en
las escuelas. Por ejemplo, en esta
primaria Rafael Ramirez atn tenemos
deficiencias de infraestructura y algunos
elementos bdsicos para el desarrollo de
nuestras actividades.

Si queremos darle una buena educacion
tanto a niflos migrantes y a los menores
en general, debemos atender, primero,
los requerimientos bdsicos.

Red

Erick Buenfil

Las politicas educativas, en teoria, pueden
lograr una amplia cobertura que incluya
a los jovenes de cualquier situacion; sin
embargo, en la prdctica esto se complica
porque existen muchas deficiencias en el
sistema educativo.

En las escuelas, estamos abiertos a trabajar
con cualquier estudiante. Las escuelas
deben convertirse en recintos de ensefianza
que cobijen a todos los estudiantes, sin
importar su origen o condicion.

Como maestros, estamos obligados a dar
atencion a todos y, al mismo tiempo, a
sequirnos preparando para lo que suceda.

La reforma educativa y todos los
movimientos que se hacen a la vida en las
escuelas deben considerar que la pluralidad
de alumnos es inmensa y, en este sentido,
tener acciones claras al respecto.

Luis Angel Sotelo

En nuestra escuela no discriminamos.
Estamos preparados para recibir a nifios
migrantes, no solo de los Estados Unidos,
sino también del pais.

Ahora, por ejemplo, tenemos 14 nifios
que son originarios de diversos puntos,
principalmente de origen indigena, y
aunque llegan hablando un dialecto
diferente, los maestros somos creativos y
comenzamos a atender sus necesidades
educativas sin dejar de preocuparnos por
sus origenes y tradiciones.

Afortunadamente tenemos una
comunidad educativa incluyente y
respetuosa, a nadie se le rechaza o trata
diferente. No existen las distinciones.

Creo que todas las escuelas del pais
deben establecer estrategias claras para
erradicar las malas prdcticas como el
acoso, la violencia, la discriminacion

y el rechazo.

El primer paso lo dan los padres,
quienes, acompanados de los maestros,
pueden hacer que los alumnos formen
comunidades de integracion y respeto.


http://www.inee.edu.mx/index.php/publicaciones-micrositio/blog-revista-red

8

Cubo de ensayo

4

La Evaluacién del Desempefio
del asesor técnico-pedagdgico
en el marco del Servicio
Profesional Docente

MONICA ROLDAN MAYA / ROSA MARGARITA LEON MANFFER
SANDRA CONZUELO SERRATO

Red

En mayo de 2017

se realizara por primera
vez la Evaluacion del
Desempeiio de docentes
con funciones de asesor
técnico-pedagogico.

n el presente articulo se revi-
sanlos principales anteceden-
tes que tiene esta figura en el
Sistema Educativo Nacional, y
se reconoce la diversidad de funciones
que ha ejercido décadas atras. Intere-
sa destacar la importancia que cobra el
(ATP) como un agente de mejora de la
calidad de la educacidn para las escue-
las en el marco de la Ley General del
Servicio Profesional Docente (LGSPD).

Por otro lado, se lleva a cabo un ana-
lisis general de las dimensiones de los
Perfiles, Parametros e Indicadores (PPI)
para la Evaluacion del Desempefio, en
particular de la funcién de asesoria téc-
nico-pedagodgica y para la promocion a
la funcién. Asimismo, se explica el en-
foque del modelo de Evaluacion del De-
sempefio, y se describe cada uno de los
aspectos y las etapas que considera. Se
espera que esta informacion sea de uti-
lidad para los docentes con funciones
de ATP que participaran en la proxima
evaluacion al término de su periodo de
induccioén, y en general para la comuni-
dad de docentes y académicos intere-
sados en el tema.

Mayo-agosto 2017

Cubo de ensayo

9

Antecedentes

Con la Reforma Educativa de 2013 se
promueve en el sistema educativo mexi-
cano el fortalecimiento de la calidad en
la educacién y se crea el Servicio Profe-
sional Docente (SPD). Con esta accién
comienza el complejo proceso para for-
malizar la funcién del ATP, cuyas labores
se habian desdibujado en la multitud
de actividades administrativas que éste
realizaba en las zonas escolares.

La funcién de ATP tiene sus principa-
les antecedentes en las inspecciones
escolares de finales del siglo XIX, mo-
mento en el que se sentaron las bases
para definir las primeras funciones de
esta figura educativa. Mds adelante, se
encargo de brindar formacion pedagé-
gica a los docentes noveles que se in-
tegraban a trabajar en el aula, y se le
asigno la labor de vigilar que los plante-
les cumplieran con los requisitos admi-
nistrativos y normativos establecidos
(SEP, 2010).

El crecimiento del sistema educativo in-
crementd las tareas administrativas en
las zonas escolares, por lo que fue ne-
cesario fortalecer el trabajo de asesoria
técnica con personal que tuviera cono-
cimiento pedagodgico para acompaiiar,
orientar, apoyar y brindar formacion
continua a los docentes en servicio, de
nuevo ingreso y directivos.

La formacién de los primeros cuadros
de apoyo técnico-pedagdgico en la es-

A
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cuela se dio a finales de 1970, motivada
por la descentralizacidon de la educacién
y la diversificacion de los programas de
apoyo a las escuelas. Otro momento
importante en la consolidacién de la
figura del ATP sucedidé con la reforma
curricular de 1992, cuando se incre-
mentaron los apoyos técnico-pedago-
gicos, ante la necesidad de poner en
marcha los nacientes programas edu-
cativos en todas las escuelas del pais
(Arnaut, 2006).

El Sistema de Asistencia
Técnicaala Escuelayla
promocion ala funcion dela
asesoria técnico-pedagogica

Con la modificaciéon a las leyes secun-
darias de 2013, se identifica una trans-
formaciéon importante en las funciones
gue el ATP desempeiié durante afios,
los cudles oscilaban entre lo adminis-
trativo y lo pedagdgico. En la Ley Gene-
ral de Educacién (LGE) se establecieron
las bases para operar un sistema de
asesoria y acompafiamiento a la es-
cuela. Asimismo, en la LGSPD se con-
sidera una participacion sustantiva del
ATP en el Sistema de Asistencia Técni-
ca a la Escuela (SATE). De acuerdo con
su definicién en esta ley, el SATE brin-
dara un conjunto de apoyos, asesoria y
acompanamiento especializados para
mejorar la practica profesional docen-
te y el funcionamiento de la escuela;
de igual forma, apoyara a los docentes
en la practica de la evaluacién interna,
asi como en la interpretacion y el uso

de las evaluaciones externas. Ademas,
la LGSPD sefiala que el SATE estara in-
tegrado por personal con funciones de
direccién o supervisidon y por personal
docente con funciones de ATP.

Con estas iniciativas se fortalece la pro-
fesionalizacién del personal con fun-
ciones de asesoria, con la intencion de
gue su labor tenga impacto en los cen-
tros escolares por medio la mejora de
las practicas docentes.

En este marco normativo, la funcion
del ATP se reconoce como un agen-
te de mejora de la calidad de la edu-
cacioén para las escuelas; incluso en la
LGSPD se le delega la responsabilidad
de brindar a otro docente asesoria y
acompainamiento en areas especificas
de conocimiento a partir de las funcio-
nes técnico-pedagdgicas. A su vez, el
Modelo Educativo 2016 resalta la im-
portancia de consolidar los sistemas de
apoyo técnico-pedagdgico para aten-
der las necesidades especificas de las
escuelas (SEP, 2016a).

En la LGSPD se consideré la funcién de
ATP como una promocién, por lo que
en febrero de 2015 se publicaron los
PPI correspondientes, en los cuales se
incluyen las competencias que debera
reunir el personal docente que desea
acceder al cargo. De tal manera que
en junio de 2015 se realizd el primer
concurso de oposicidon para esta pro-
mocion, en el cual concursaron 7614
docentes a nivel nacional, de los cuales
42.4% obtuvo resultado "ldéneo" para

Red
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cumplir con la funcién (CNSPD, s. f.). De acuerdo con la LGSPD, los
docentes que acrediten la suficiencia en este concurso estaran su-
jetos a un periodo de induccién con duracién de dos afios ininte-
rrumpidos, al término de los cuales presentaran la Evaluacion del
Desempefio (LGSPD, art. 41).

Para dar continuidad al proceso de promocién de 2015, en los me-
ses de mayo a julio de 2017 se llevara a cabo por primera vez la
Evaluacion del Desempefio al término del periodo de induccion
a los docentes que ingresaron por Concurso de Oposicion para
la promocidn.

Perfiles, Parametros e Indicadores del ATP

También se construyeron PPl para la Evaluacion del Desempenio;
ambos perfiles se organizan en cuatro areas de conocimiento —Len-
guaje Oral y Escrito, Pensamiento Matematico, Educacion Especial
y Educacién Fisica— diferenciadas por nivel educativo. Estan inte-
grados por cinco dimensiones que dan cuenta de las competencias
necesarias para llevar a cabo un proceso de asesoria sistematica a
docentes (SEP, 2017a).

Tanto en el perfil de desempefio como en el de promocidn se con-
sideran las mismas dimensiones; sin embargo, en el perfil de des-
empefio se identifica la gradualidad en términos de las habilidades
pedagdgicas y los conocimientos metodoldgicos que se ponen en
juego para realizar las acciones de apoyo, asesoria y acompafia-
miento a los docentes. Aunado a lo anterior, se incorpora un pa-
rametro en la dimensidon 1, que hace referencia al proceso de
aprendizaje de un adulto. El perfil situa al ATP en las estrategias
de asesoria vinculadas con el fortalecimiento de la ensefianza en
el drea de conocimiento, la construccion de ambientes favorables
para el aprendizaje y la orientacién al docente para que reflexio-
ne sobre su practica. Por ejemplo, dentro de sus actividades, el ATP
apoya al docente en la comprensidn del plan y los programas de es-
tudio, en el disefio de planeacion y de estrategias de evaluaciéon y
en el uso de resultados, asi como en su vinculacion con las comuni-
dades donde estan ubicadas las escuelas.

11
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V¥ FIGURA 1
Perfil del ATP*

Dimension 2

Dimension 5

Fuente: SEP, 2017b.

Un ATP que sabe cdmo aprenden los alumnos y lo que deben
DI Bl aprender, y conoce la practica docente para brindar una asesoria
orientada al fortalecimiento de la ensefianza.*

Un ATP que organiza y pone en practica la asesoria a docentes que
permita brindar a los alumnos oportunidades en el aprendizaje.*

Un ATP que se reconoce como profesional que mejora
DITHTNES[e] eI continuamente para apoyar, asesorar y acompafiar a docentes
en su practica profesional.

Un ATP que asume y promueve los principios legales y éticos
DI WMl inherentes a su funcidn y al trabajo educativo para brindar
una atencidn de calidad a los alumnos.

Un ATP que se vincula con las comunidades donde estan ubicadas
las escuelas, los diferentes agentes educativos y los integrantes
de la zona escolar, para enriquecer las practicas docentes y los
aprendizajes de los alumnos.

*Se adapto la redaccion de las dimensiones 1y 2 de la versidn original, con el objeto de incluir todos los perfiles
correspondientes al personal de asesoria técnica-pedagdgica.

Evaluacion del
Desempeio 2017

La Evaluacion del Desempefo al térmi-
no del periodo de induccidn se sustenta
en el enfoque de evaluacion auténtica,
porque esta situado en la practica pro-
fesional y ofrece informacién de la labor
cotidiana; por otra parte, detona el au-
toconocimiento, el analisis y la reflexidn
sobre la propia practica, perspectiva que
permite realizar un proceso de evalua-
cidn mas pertinente y contextualizado.

Para el disefio del modelo de evalua-
cion se contd con la participacion de
especialistas de diferentes areas de la

Secretaria de Educacion Publica (SEP),’
con personal de la Coordinaciéon Na-
cional del Servicio Profesional Docen-
te (CNSPD) y con el equipo técnico
del Instituto Nacional para la Evalua-
cion de la Educacion (INEE). El traba-
jo desarrollado permitié concretar un
modelo de evaluacién sensible a las
practicas reales de los ATP y pertinen-
te a las funciones sustantivas en su am-
bito pedagdgico actual y en contextos
muy diversos.

T Por parte de la SEP, ademas del personal de
la CNSPD participaron diferentes instancias de la
Subsecretaria de Educacién Basica. Por parte del
INEE, el personal técnico de la Direccion General
para la Evaluaciéon de Docentes y Directivos.

Red
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El modelo de evaluacion naciente permite valorar los conocimien-
tos disciplinares y didacticos, ademas del grado de cumplimiento y
desempeiio de su funcion de apoyo, asesoria y acompafiamiento a
docentes, al dar cuenta de las diversas actividades que desarrolla en
su contexto de trabajo. En este proceso, el asesor tendra que expli-
citar su capacidad de autoanalisis, reflexion y el uso que hace de la
informacidn para la toma de decisiones.

De acuerdo con el documento “Etapas, Aspectos, Métodos e Ins-
trumentos” (EAMI) para la “Evaluacién del Desempefo del Perso-
nal con Funciones de ATP”, al término de su periodo de induccién,
las caracteristicas de las tres etapas que conforman el modelo son las
que se muestran en la figura 2.

V¥ FIGURA 2

Caracteristicas de las etapas que conforman el modelo de evaluacién del ATP

Examen de

Informe de Proyecto de o
. . - conocimientos y
responsabilidades intervencion del .

. .. habilidades para la
profesionales asesor técnico- o

edagogico asesoria técnico-
P pedagogica

Etapal.

Informe de responsabilidades profesionales

Permite identificar el nivel de cumplimiento del ATP mediante la va-
loracion que hacen éste y su autoridad inmediata. Consta de dos
cuestionarios, uno que responde el docente en funciones de ATP y
el otro, su autoridad inmediata. En esta etapa ambas figuras infor-
maran sobre cuestiones inherentes al cumplimiento de las respon-
sabilidades profesionales del ATP.

Con estos instrumentos se pretende alentar el analisis y la intros-
peccidn para que el asesor autorregule su desempefio, ya que se
considera que los docentes poseen la capacidad para valorar con
responsabilidad su trabajo en la escuela y en la zona escolar a fin
de mejorarlo.

Mayo-agosto 2017
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La Evaluacion del
Desempeno al término
del periodo de induccién
se sustenta en el enfoque
de evaluacidn auténtica,
porque esta situado en
la practica profesional y
ofrece informacién de la
labor cotidiana.

Etapa 2.

Proyecto de intervencion
del ATP, instrumento de
respuesta construida

El proyecto de intervencidn consiste
en la atencidn y asesoria a un docente
gue labora en una escuela de la zona
escolar en la que estd adscrito el ATP.
Se desarrollarda en tres momentos
vinculados entre si, para propiciar el
analisis de su practica y considerar la
reflexion como un proceso continuo:

Momento 1. Elaboracién de un plan de
trabajo de asesoria.

Momento 2. Desarrollo del plan de tra-
bajo de asesoria.

Momento 3. Analisis y reflexion sobre
la asesoria realizada.

En el momento 1, el ATP lleva a cabo
dos actividades: elabora el plan de tra-
bajo de asesoria y responde tareas eva-
luativas vinculadas a la justificacion de
las decisiones tomadas en la definicién
del proyecto.

a) El plan de trabajo tiene la funcién
de establecer la estrategia de apo-
Y0, asesoria y acompanamiento que
permita atender las necesidades
identificadas en el centro escolar
y de las caracteristicas del docente
seleccionado. El proyecto respon-
derd a las particularidades, condi-
ciones y contexto sociocultural de
la escuela. De acuerdo a las EAMI,
los elementos que debe incluir son:
diagndstico, objetivos, disefio de in-
tervencién, recursos y estrategias
de seguimiento (SEP, 2017b).

b) Una vez elaborado el plan de traba-
jo de asesoria, el sustentante justi-
ficara las decisiones que tomo para
definirlo. Mediante tareas evaluati-
vas, explicara por qué selecciond las
estrategias de intervencion y las de
seguimiento, y cOmo éstas se vincu-
lan con el diagndstico y el contexto.

En el momento 2, el ATP pone en mar-
cha el plan de trabajo de asesoria con
el docente seleccionado y realiza dos
actividades:

Red

a) Selecciona cuatro evidencias pro-
ducidas por él o por el docente
asesorado. Su finalidad es aportar
informacién sobre el desarrollo de
las acciones realizadas para alcan-
zar los propdsitos de la asesoria.
Estas evidencias no serdn objeto
de evaluacion.

b) Reflexiona por medio de tareas eva-
luativas sobrelas acciones realizadas;
ademas, explica las decisiones que
tomé durante la intervencién men-
cionando los cambios y ajustes que
considerd pertinentes en funcion de
las condiciones o necesidades.

En el momento 3, el ATP elabora un tex-
to de analisis reflexivo de su practica. A
través de tareas evaluativas, se guiara
el andlisis integral de su practica con-
siderando cada uno de los momentos
en los que desarrolld la asesoria: pla-
neacion e intervencion. De igual modo,
justifica las acciones que realizd y las
decisiones que tomara para reorientar
y mejorar su trabajo.

Etapa 3.

Examen de conocimientosy
habilidades parala asesoria
técnico-pedagodgica

En congruencia con las funciones y la
responsabilidad de brindar a otro do-
cente asesoria y acompafamiento
en areas especificas de conocimien-
to, en esta etapa se valoran sus cono-
cimientos curriculares y pedagdgicos,
asi como sus habilidades para brindar
apoyo, asesoria y acompanamiento a
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los docentes mediante un instrumento
estandarizado, de opcion multiple, di-
ferenciado por la especialidad del ATP.

Consideraciones finales

Conla LGSPD se formalizan las funciones
del ATP, ademas de que se le reconoce
como agente de cambio para la mejo-
ra de la practica docente al centrar su
labor en el fortalecimiento del proceso
de ensefanza-aprendizaje. Las funcio-
nes definidas en documentos normati-
vos constituyen al ATP como un actor
educativo que forma parte de la comu-
nidad escolar; su tarea principal es dar
apoyo, asesoria y acompafiamiento a
los docentes en cuatro areas de conoci-
miento que son esenciales para elevar
los niveles de aprendizaje en las escue-
las y contribuir a la calidad educativa.

Respecto a la evaluacién de su funcién,
se identifica que para la promocidn se
valoraron los conocimientos que el sus-
tentante debe tener en cada area de
especializacidn, asi como los principios
basicos de la asesoria. En cambio, en
la Evaluacién del Desempenfo se valora-
ran las habilidades pedagdgicas y cono-
cimientos metodoldgicos para realizar
la asesoria, ademas de la comprensién
de principios andragdgicos que situan
su practica profesional.

Ante la importancia de la intervencion
del ATP para la mejora de la ensefian-
za, resulta esencial conocer qué hace,
como y qué aspectos de su practica

A
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debe mejorar; por ello se lleva a cabo la Evaluacién del Desempe- Directrices: pal’a que las autoridades
educativas definan acciones a favor de
la calidad y equidad de la educacion

flo a partir de su practica real, considerando la diversidad del con-
texto escolar.

Esta evaluacion orientara la toma de decisiones para mejorar su
practica con acciones de formacidn continua, al tiempo que con-
tribuird al cambio del paradigma de la asesoria técnico-pedagdgica
gue transita de una funcién con carga administrativa a una funcion

. L. Directrices para mejorar
de naturaleza eminentemente pedagogica. e la formaci6n inicial de los

docentes de educacién bésica
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La atencion educativa de ninas,

Quienes conforman
la poblacién indigena
pueden sero no
hablantes de lengua indigena.

ninos y adolescentes
(NNA) indigenas en México

N’
MARIA ESTHER PADILLA MEDINA
México ha emprendido esfuerzos para cambiar la situacién {Quiénes son integrantes de los pueblos indigenas
de rezago social de la poblacion indigena; sin embargo, persisten en México?
grandes asimetrias en relacién con la poblacién no indigena, las
cuales se reflejan en los altos niveles de pobreza, marginaciony La poblacién indigena es aquella que se autoadscribe como indigena o forma
exclusion que enfrenta la primeray que limitan el pleno ejercicio parte de un hogar donde el(la) jefe(a), su cényuge o alguno de los ascendientes
de sus derechos, siendo las ninas, ninos y adolescentes (NNA) se autoadscribe como indigena.

uno de los sectores mas afectados.

En 2014 la poblacién indigena en México era de poco mas
En materia educativa, el pais enfrenta importantes retos de 11.9 millones de personas, io que representa
para ofrecer a la poblacién indigena una educacion de calidad, 10% de la poblacién total del pais.
con pertinencia lingtiistica y cultural.
De entre las personas de tres afnos y mas,
6.5% (715 millones) habla alguna lengua indigena.

P Poblacionindigena, segiin condicion de habla
delenguaindigenay sexo

Hablantes de No hablantes
lengua indigena de lengua indigena
S O o
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® Poblacion hablante de lengua indigena en México

68 lenguas
indigenasy
364 variantes
lingtliisticas

=0

La menor cantidad de hablantes

La mayoria de hablantes de lengua
de lengua indigena se encuentra

indigena en el pais, 52.5%, se encuentra

en Oaxaca (16.3%), Chiapas (15.8%), en: Aguascalientes (0.1%), Coahuila
Veracruz (12.4%) y Yucatan (8.0%). ~ (0-1%), Colima (0.1%), Durango (0.1%),
Guanajuato (0.1%) y Zacatecas (0.1%).

Porcentaje de poblacion hablante de lengua indigena en 2015
(lenguas con mayor cantidad de hablantes)

¢Cual es el perfil educativo de la poblacion indigena en México?

® Escolaridad de la poblacion indigena mayor de 15 aios

En contraste:

La poblacion no indigena
alcanza 8.9 anos
de escolaridad.

La escolaridad promedio
de los hombres HLI'
esde 6.2 anos.

- Laescolaridad promedio
de las mujeres HLI
es de 5.1 anos.

6.3% dela poblacién no
indigena es analfabeta.

De cada 100 hombres HLI,
17 son analfabetas.

De cada 100 mujeres HLI,
33 son analfabetas.

P Distribucion y asistencia de las nifas,
ninos y adolescentes HLI a los servicios educativos

Preescolar Primaria : Secundaria
39 : 2.5% 0.4%
@ ‘ M Telesecundaria
Técnica
: General
B Comunitaria
68% 54% O Para trabajadores
M Indigena General Comunitario
Asistencia Asistencia Asistencia de los
a la primaria a la secundaria jovenes a la escuela
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T HLI: Hablantes de lengua indigena.
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P Resultados de logro educativo
6° de primaria
Nivel | o insuficiente

Alumnos de primarias indigenas

80.0% Lenguaje y Comunicacion
83.3% Matematicas

51.6% Lenguaje y Comunicacién
62.8% Matematicas

@@

@@
¢{Como es la atencion educativa de las NNA
indigenas en México?

1 de cada 10 primarias indigenas
no cuenta con ningun servicio basico.

La Secretaria de Educacidn Publica sélo disefia libros
para la ensefianza de lengua indigena de 12 a 42 de primaria,
y sOlo para las lenguas mayoritarias.

De 58502 docentes, directivos y promotores

que laboraban durante 2014-2015 en la modalidad
de educacién indigena, 32827 no habian acreditado
el nivel de licenciatura.

En 79.2% de las escuelas indigenas el director tiene un
grupo a su cargo (en contraste con 13.7% de las escuelas
urbanas publicas).

En 40.3% de las escuelas con alumnos y docentes HLI,
los docentes no hablan las mismas lenguas que los alumnos.

Red

Consulta Previa, Libre e Informada

o Pueblos y Comunidades Indigenas
sobre la Evaluacién Educativa
INFORME GENERAL DE RESULTADOS

b Inee

glv#i J )

Resultados de la Consulta Previa, Libre
e Informada a Pueblos y Comunidades
Indigenas sobre la Evaluacién Educativa
INFORME ORIENTADO A LA POLITICA EDUCATIVA

‘ Condiciones de la oferta
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Consulta Previa, Libre e Informada a Pueblos
y Comunidades Indigenas sobre Evaluacion Educativa

Durante 2014, el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacidn
(INEE) realizé una consulta a pueblos
y comunidades indigenas cuyo pro-
posito fue documentar cémo las co-
munidades indigenas comprenden vy
definen la buena ensefianza, las prac-
ticas docentes, los contenidos y las
formas de evaluacidon con las cuales
se deberia dar seguimiento al trabajo
gue desarrollan las escuelas. Los resul-
tados indican:

1. Existe una desvinculacion entre la es-
cuela y la comunidad.

2. Un numero importante de docentes
no habla la lengua originaria o, si lo
hace, no la emplea en el proceso de
ensefanza.

3. Algunos docentes y autoridades edu-
cativas muestran actitudes discrimi-
natorias hacia los miembros de las
comunidades indigenas.

4. Existe una alta rotacion de docentes,
ademas de que no hay suficientes
maestros para atender a todos los ni-
flos de acuerdo con su grado escolar.

5. Los nifios no aprenden bien los cono-
cimientos requeridos por el curricu-
lo nacional ni los relacionados con los
saberes locales.

6. Los materiales educativos son insufi-
cientes, no llegan a tiempo, en buenas
condiciones ni en todas las lenguas.

A
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Directrices para mejorar la atencion educativa
de nifas, ninos y adolescentes indigenas

El INEE estd convencido de que es necesario replantear la accidén publica dirigida
a brindar servicios escolares a esta nifiez y avanzar hacia el cumplimiento del
derecho a una educacidn de calidad para todos. Por ello, el 30 de enero de 2017
emitié las Directrices para mejorar la atencion educativa de nifias, nifios y adoles-
centes indigenas.

l

Su propoésito es incidiren el
establecimiento de politicas publicas
que permitan elevar la calidad

y laequidad de la educacion

que se imparte a la ninez indigena.

I

Responsables El rezago, la discriminaciony la exclusion
de dar respuesta educativa de la nifiez indigena no
alasdirectrices deben perpetuarse_

2

Autoridades

e instituciones
educativas

Las autoridades educativas
tienen un plazo de 60 dias
naturales para dar una
respuesta publica.

Fuentes
INEE (2017). Directrices para mejorar la atencién educativa de nifias, nifios y adolescentes indigenas.

México: INEE.
INEGI (2015). Principales resultados de la Encuesta Intercensal 2015.
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Directrices para mejorar la
atencion educativa de
la ninez indigena

Su construccién y horizonte de mejora

GIULIANNA MENDIETA

n cumplimiento de su man-
dato constitucional y en ple-
no ejercicio de suautonomia,
el Instituto Nacional para
la Evaluaciéon de la Educacion (INEE)
ha emitido una serie de directrices
para la mejora de tres dreas priorita-
rias: la formacion inicial de docentes
de educacidn basica (septiembre de
2015), la atencidn educativa de nifias,
nifos y adolescentes de familias de
jornaleros agricolas migrantes (agosto

de 2016), y la atencion educativa de la
nifiez indigena (enero de 2017).

Estas directrices son recomendaciones
de politica dirigidas a las autoridades
educativas —federal y locales—, con la
finalidad de orientar la toma de deci-
siones para la mejora de los aspectos
mas relevantes de la educacién en el
pais, y contribuir, con ello, al cumpli-
miento del derecho a una educacién
de calidad para todos.

Red

De acuerdo con el Modelo para la cons-
truccion y emision de directrices para
la mejora educativa, planteado por el
INEE, su elaboracién implica un serio
trabajo de andlisis y sistematizacion
de la evidencia que aportan la evalua-
cion y la investigacidon educativa dis-
ponible, asi como la valoracién de las
acciones que realiza el gobierno para
atender los problemas educativos en
el pais. Asimismo, se desarrolla un am-
plio proceso de socializacidon y consulta
con distintos actores sociales y educa-
tivos, entre los que destacan docentes,
directivos escolares, servidores publi-
cos, académicos y representantes de
organizaciones de la sociedad civil, lo
que permite que las directrices refle-
jen la voz de diversos actores que, des-
de multiples dmbitos de actuacidn,
han buscado contribuir con la mejora
de la educacion en México. Finalmen-
te, se revisan experiencias escolares
innovadoras que, por su naturaleza,
representan alternativas relevantes
para resolver los problemas publicos
identificados.

De manera particular, en el caso de las
Directrices para mejorar la atencion
educativa de nifias, nifos y adolescen-
tes indigenas’ se tomaron en cuenta,
en primer término, los resultados de
la Consulta Previa, Libre e Informada a

T Para consultar el documento final de estas
directrices y su respectivo resumen ejecutivo,
asi como informacién complementaria de
interés, lo invitamos a visitar el micrositio
de directrices en: http://www.inee.edu.mx/
index.php/proyectos/directrices
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Las directrices buscan

que las autoridades educativas
formulen politicas que
garanticen los derechos de las
comunidades indigenas.

Pueblos y Comunidades Indigenas so-
bre Evaluacion Educativa, a la cual pro-
siguio la revision y la sistematizacion de
hallazgos y recomendaciones de 109
evaluaciones de programas, asi como
el desarrollo de espacios de interlocu-
cion con actores educativos y comu-
nitarios, y servidores publicos de los
ambitos federal y estatal.

Adicionalmente, el INEE coordiné los
trabajos de sistematizacion de los ha-
llazgos reportados por la investigacion
educativa en el tema, realizé una eva-
luacion de la politica de educacién ba-
sica dirigida a la nifiez indigena (INEE,
2016), llevo a cabo un estudio sobre la
politica curricular para la atencién edu-
cativa a la poblacion rural indigena de
educacién basica (IISUE e INEE, 2015),
y abordé la sistematizacion de diversas
experiencias escolares, entre las que
destacan el Método Inductivo Intercul-
tural, el Modelo de Doble Inmersion
en dos Lenguas Nacionales: Proyecto
50-50, el Comunalismo en la Escuela:
el Caso de la Telesecundaria Tetsijtsilin,
entre otros. De igual forma, el Panora-
ma Educativo de la Poblacion Indigena
2015 (INEE y UNICEF, 2016) y otras pu-
blicaciones del Instituto fueron un in-
sumo clave para su elaboracién.

A
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Las directrices emitidas son las siguientes:

@ Directriz 1. Fortalecer el enfoque de inclusién, equidad y no discrimi-
nacion en la politica educativa nacional, con énfasis en la atencién y la
participacion de la poblacién indigena.

@ Directriz 2. Robustecer el vinculo entre la escuela y la comunidad,
como ejercicio de los derechos de los pueblos indigenas, y base de la
pertinencia y la calidad de la educacidn que reciben.

@ Directriz 3. Establecer un modelo curricular que favorezca la intercul-
turalidad en toda la educacion obligatoria y garantice su pertinencia
cultural y lingliistica para la poblacién indigena.

@ Directriz 4. Garantizar el desarrollo profesional de docentes y directivos
acorde con las necesidades educativas y los derechos de la nifiez indigena.

@ Directriz 5. Garantizar centros escolares con infraestructura y equipa-
miento que respondan a las necesidades de las comunidades indigenas.

@ Directriz 6. Impulsar la mejora y la innovacién permanente de la educa-
cion para la nifiez indigena.

El objetivo de estas directrices es mejorar la educacidon de mas de
7.3 millones de nifias, nifos y adolescentes indigenas de nuestro
pais, con el fin de asegurar que el servicio educativo que reciban
responda a sus caracteristicas, independientemente del tipo de es-
cuela ala que asistan. Esto resulta altamente relevante si se consi-
dera que 43% de los estudiantes hablantes de lengua indigena no
asiste a una escuela primaria de modalidad indigena, y que 1 de
cada 5 nifios mexicanos de 3 a 17 afios pertenece a un grupo origi-
nario (INEGI, 2015).

Asimismo, las directrices buscan que las autoridades educativas

formulen politicas que garanticen los derechos de las comunida-
des indigenas, particularmente el derecho a recibir una educacién

Red

en su lenguay el derecho a ser consul-
tados sobre la educacidn que reciben,
ya que éstos son elementos basicos
para ofrecer una educacion pertinen-
te y adecuada al contexto de los es-
tudiantes y, por ende, un mecanismo
para asegurar su permanencia en la
escuela y contribuir al logro de mejo-
res resultados educativos.

Asimismo, estas directrices proponen
el fortalecimiento de las acciones para
promover la no discriminaciéon e in-
crementar el aprecio y uso de las len-
guas indigenas, ya que, por ejemplo, de
acuerdo con la Evaluacion de las Con-
diciones Basicas para la Ensefianza y
el Aprendizaje (ECEA), que realiza el
INEE, mds de 356 mil estudiantes han
sido castigados por hablar alguna len-
gua indigena. Resulta central impulsar
gue el modelo educativo establezca un
enfoque intercultural en la educacién
de todos los estudiantes que favorezca
la revalorizaciéon de la riqueza y diversi-
dad cultural de nuestro pais.

El 8 de abril de 2017 vencid el plazo de
60 dias naturales para que las autori-
dades educativas respondieran a estas
directrices. Durante este periodo, el
Instituto realizé diversas acciones para
comunicar, difundir, reflexionar y pro-
mover su uso.

En relacion con la atencion de las di-
rectrices, la Ley General de Educacion,
en su articulo 12, fraccion Xll, establece
que la autoridad educativa federal de-
berd atender las directrices que emita

Desde adentro

el Instituto para realizar la planeacién
y la programacion globales del Siste-
ma Educativo Nacional. Al igual, el ar-
ticulo 15, fraccion |, de la Ley del Insti-
tuto Nacional para la Evaluacidon de la
Educacion estipula que las autorida-
des educativas deberan promover la
congruencia de los planes, programas
y acciones que emprendan con las di-
rectrices emitidas por el Instituto con
base en los resultados de la evaluacion.

Por ello, el INEE habra de dar segui-
miento puntual a la atencién de estas
directrices, ya que resulta imposterga-
ble reenfocar los esfuerzos guberna-
mentales a fin de asegurar una atencién
educativa de calidad para nuestra ni-
fiez indigena. e
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A

Las primarias
comunitariasy
su desempeno

POR FELIPE MARTINEZ RIZO
ADAPTACION DE VERONICA GARDUNO

on la intencién de estudiar la tendencia
de los resultados educativos de la educa-
cion basica nacional a lo largo del tiempo,
el Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacion (INEE) realizd un estudio comparativo
sobre los niveles de aprendizaje alcanzados por los
alumnos del Sistema Educativo Nacional (SEN).

Dicho estudio contrastd los resultados de los estudian-
tes de sexto grado de primaria y tercero de secunda-
ria en los anos 2000 y 2005. Los resultados arrojaron
un avance muy significativo tanto en Lectura como
en Matematicas para el conjunto de las escuelas pri-
marias del SEN, mientras que en el caso de las secun-
darias el avance fue menor, aunque estadisticamente
significativo en Lectura, pero no en Matematicas.

Felipe Martinez Rizo, en Las primarias comunitarias
y su desempefio. Consideraciones a partir del estu-
dio comparativo 2000-2005 del INEE (INEE, 2006),
se enfocd en reflexionar sobre la historia de las escue-
las multigrado para dar contexto a esos resultados.

Los cursos comunitarios deben atender En México, dichas escuelas son numerosas, mientras
a un segmento dela poblacién que vive en gue en algunos paises en desarrollo forman la ma-

e i et bl yoria de los planteles; si bien la proporcion de los
condiciones particularmente desiavorables. alumnos que estudian en ellos es menor, dado su

reducido tamafio promedio. En paises desarrollados
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también existen escuelas de este tipo destinadas a
la atencién de nifios que viven en localidades aleja-
das de las ciudades.

Ofrecemos un fragmento de la publicacion original,
que forma parte de la serie Cuadernos de Investiga-
cion y que puede consultarse en el portal del INEE.

El surgimiento del modelo
de las escuelas con grados

La adopcidn del sistema de organizacidon que consiste
en agrupar a los alumnos de la misma edad, o nivel de
avance similar, en grupos relativamente homogéneos
en las escuelas elementales, surgid paulatinamente
a lo largo del siglo XVIII, para imponerse en el XIX
como la forma preferente de organizacion escolar.

La masificacion de la ensefianza elemental, consecuen-
cia directa de concebirla como un derecho de todo fu-
turo ciudadano, trajo consigo la necesidad de formas
de organizacién que permitieran atender a grandes
cantidades de alumnos en forma eficiente. Ese proce-
so se desarrolld a diferente ritmo en los diversos paises
de Europa, en paralelo al desarrollo de las ideas de la
llustracion. Ademas de Francia, tuvieron un papel pre-
ponderante en ese proceso Inglaterra, Escocia y Prusia
primero, y luego los Estados Unidos de América.

El modelo de la universidad de investigacion debe
mucho a la Universidad de Berlin, establecida por
Humboldt en 1810. Al mismo tiempo se desarrollé un
sistema de educacion elemental con los rasgos mo-
dernos de obligatoriedad y gratuidad, caracter publi-
coy laico.

De la obligatoriedad se deriva el cardcter masivo

de los nuevos sistemas, frente al caracter expresa-
mente minoritario y elitista de sus predecesores; su

Red

cardcter de servicio publico implica que
esté a cargo del Estado y, por ende, que
sea gratuito —al menos para quienes no
tienen acceso a otras opciones—y que
sea laico o, al menos, que ofrezca la
posibilidad de educacién laica a quien
lo desee, al no depender necesaria-
mente de la Iglesia o el gremio.

El problema de ofrecer educacién de
manera eficiente a numerosos alum-
nos de diferentes niveles en ausencia
de maestros suficientes fue enfrentado
en Gran Bretafia y, en particular, en Es-
cocia, donde la llustracién tuvo espe-
cial vigor, mediante el sistema llamado
monitorial o tutorial, mejor conocido
como lancasteriano.

En este modelo el grupo mayor se di-
vide en subgrupos mas homogéneos,
atendidos por uno de los alumnos mas
avanzados, los monitores o tutores. Las
escuelas organizadas por grados fue-
ron un desarrollo natural del sistema
de Bell y Lancaster durante el siglo XIX
(cfr. Thomas y Shaw, 1992, p. 1).

En Francia, tras la Revolucion, y a lo
largo del siglo XIX, el desarrollo del sis-
tema educativo estuvo marcado por
el conflicto entre la Iglesia catdlica y
las tendencias laicas del pensamien-
to liberal.

Con las leyes de 1881y 1882, promovi-
das por Jules Ferry, quedd finalmente
establecida la gratuidad, la obligato-
riedad y la laicidad de la ensefianza ele-
mental (Gaulupeau, 1992, pp. 63-82).
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Un proceso similar tuvo lugar también
en los Estados Unidos durante los ul-
timos afios del siglo XVIIl y la primera
mitad del XIX, como respuesta a la ne-
cesidad de atender en forma eficiente
a cantidades crecientes de nifios en un
pais cuya poblacién aumentaba en for-
ma explosiva y habia asumido con es-
pecial vigor las ideas ilustradas, que
hacian de la educacién un derecho uni-
versal y el medio por excelencia de mo-
vilidad social.

La masificacién de la
enseflanza elemental,
consecuencia directa de
concebirla como un derecho
de todo futuro ciudadano,
trajo consigo la necesidad
de formas de organizacion
que permitieran atender

a grandes cantidades de
alumnos en forma eficiente.

Surgieron asi las escuelas de un aula 'y
otras de dos plantas: una para la ense-
flanza de la lectura y otra para la escri-
tura. Por la maifana, los nifos aprendian
a leer en el aula respectiva, mientras las
niflas ocupaban la otra para aprender a
escribir; por la tarde, los grupos cambia-
ban de lugar. Luego, a esa organizacion
se afiadid otro criterio de estratifica-
ciéon, segun el cual se formaban varios
grupos para el aprendizaje de lectura o
escritura, segun su nivel de avance.
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La organizacidon por grados aparece de manera completa y emble-
matica en la Grammar School de Quincy, Massachussets, en 1848.
La escuela tenia cuatro plantas, un aula separada para cada maestro
y un patio amplio para reuniones generales. El nUmero de alumnos
permitia agruparlos en forma homogénea y los maestros no debian
ocuparse ya de toda la gama de edades y niveles, sino que cada uno
atendia un solo grado.

Generalizacion del nuevo modelo
y persistencia del antiguo

La nueva forma de organizacidn, por grados, se impuso pronto
como el modelo al que deberia tenderse, en tanto que el viejo sis-
tema de escuelas de una sola aula fue quedando relegado a la con-
dicion de solucion de segundo orden, sélo si el modelo de grados
no podia implementarse por falta de alumnos o maestros suficien-
tes, en poblaciones pequefiias y retiradas.

Para 1860, Estados Unidos habia adoptado el sistema en muchos lu-
gares, especialmente en las ciudades. En Francia, la obligatoriedad
de la educacion elemental fue establecida por ley en 1881, y se esti-
ma que, de un total de casi 52 mil primarias publicas que habia en
1900, unas 45 mil, casi 90%, eran multigrado. El porcentaje dismi-
nuyo lentamente: para 1939 era cercano a 60% y en 1990 era toda-
via de 22% (Brunswic y Valérien, 2004, p. 23).

En la segunda mitad del siglo XX los paises mas desarrollados, que
habian conseguido ya la escolarizaciéon completa de su poblacidn al
menos con la ensefianza elemental, comenzaron a tomar medidas
para que toda escuela tuviera todos los grados, considerando que la
solucion multigrado implicaba inevitablemente menos calidad.

Brunswic y Valérien sefialan que, a partir de 1960, con Suecia como
precursor, los paises industrializados extendieron la practica de usar
autobuses escolares para transportar a los nifios de localidades pe-
quefias a escuelas ubicadas en lugares estratégicos, en los que habia
escuelas de organizacion completa (op.cit., 2004, p. 24).
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Por las mismas fechas, en cambio, en
paises de menor desarrollo, donde la
cobertura completa de la demanda po-
tencial de educacién elemental estaba
todavia lejos de alcanzarse, con una si-
tuacion agravada por la explosiéon de-
mografica de la segunda mitad del siglo
XX, surgieron iniciativas para la crea-
ciéon de escuelas multigrado en lugares
remotos con el propdsito de alcanzar la
escolarizacion universal de la poblacion.

A lo largo del siglo XX, y en forma pa-
ralela al proceso antes descrito, hubo
siempre educadores que destacaron la
imposibilidad de forzar a todos los ni-
fios a cursar de manera uniforme cierto
grado a cierta edad, dadas las grandes
diferencias del desarrollo de cada per-
sona. Por ello diversos modelos peda-
gbgicos han propuesto, con diversos
matices, formas de organizacién en las
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gue no se distinguen grados con la cla-
ridad y rigidez del modelo mas exten-
dido en la actualidad. Fue el caso de
las propuestas de Dewey, Montessori o
Francisco Ferrer, asi como de los planes
Winnetka y Dalton (Cfr. Oakes y Heck-
man, 1994; Anderson y Purdon, 1994).

Por otra parte, con antecedentes en las
décadas de 1930y 1940, y en forma mas
sistematica en las de 1950 y 1960, en Es-
tados Unidos y otros paises el modelo
de escuela sin grados ha vuelto a ser va-
lorado, incluso a ponerse en practica en
escuelas con alumnos y maestros sufi-
cientes para tener varios grados pero
que consideran preferible, pedagdgica-
mente, manejar grupos de edades di-
versas, lo cual propicia la interaccion
de alumnos mayores y menores, asi
como el trabajo individual y en grupo.
(Goodlad y Anderson, 1987, pp. 52-56).e
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n este articulo se plantea un ejercicio de
aproximacién al posible efecto del endu-
recimiento de las politicas antiinmigrantes
en Estados Unidos (EU, de aqui en adelante)
en los distintos niveles del sistema educativo mexi-
cano. El aumento de las deportaciones de connacio-
nales residentes en EU podria significar también el
incremento de ninos procedentes de ese pais en las
escuelas mexicanas. Estos niflos han mostrado des-
ventajas en términos de asistencia escolar y rezago
en grados respecto al resto de los alumnos mexica-
nos, asi como problemas de adaptacidn escolar por
las diferencias lingliisticas y culturales entre ambos
paises. En este sentido, se presenta una serie de desa-
fios para atender las necesidades la poblacién infantil
en cuestion y lograr su inclusion educativa, mas alla
de los cambios en el marco normativo para la acredi-
tacion de los estudios cursados en el extranjero.

Las politicas antiinmigrantes en EU

Donald Trump prometio la deportacion de hasta tres
millones de indocumentados durante su periodo pre-
sidencial (2017-2021). Entre sus primeras acciones se
encuentra la ampliacién de los criterios de deporta-
cion, lo cual indica que el mandatario se esforzara por
demostrar su capacidad de cumplir sus promesas al
electorado que lo llevé al poder. Ahora pueden ser
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sujetos de deportacién desde las personas con visa vencida hasta
los acusados por una ofensa criminal; esto amenaza la estancia de
cerca de seis millones de mexicanos indocumentados residentes en
EU (Passel y Cohn, 2016).

No obstante, es importante tener en cuenta que las deportaciones
venian incrementandose desde la administracion de George W. Bush
(2001-2009), especialmente a partir de los ataques terroristas del
11de septiembre. Fue entonces cuando la reduccion de lainmigracion
indocumentada se convirtié en un eje de la politica de seguridad na-
cional, lo cual elevé el numero de las deportaciones, particularmen-
te en el primer periodo del presidente Barack Obama (2009-2013).

A partir de 2008, no sélo las deportaciones, sino los efectos
de la crisis econémica en el empleo y la politica
antiinmigrante en general propiciaron la entrada de
mexicanos provenientes de EU a territorio nacional.

De acuerdo al Department of Homeland Security (Departamento de
Seguridad Nacional) de EU (DHS, 2016), el volumen de deportacio-
nes alcanzé los 2758 000 personas entre 2009 y 2016, de las cuales
cerca de dos millones eran de nacionalidad mexicana. Tres millo-
nes de deportaciones en un periodo de cuatro aifos representa un
aumento cercano a 100% respecto al periodo de Obama, y un total
aproximado de 500 mil mexicanos expulsados por afio. Aunque en
realidad no esta claro si es posible alcanzar esa cifra, México debe
crear los mecanismos para recibir a los connacionales radicados en
EU e integrar a sus familias a la sociedad mexicana.

En cuanto a la politica antiinmigrante en el ambito educativo, cabe
sefialar que la designacidn de Betsy DeVos como Ministra de Educa-
cion en EU podria hacer mas complejo el panorama de las posibili-
dades de integracion de los hijos de los migrantes mexicanos en ese
pais. Su politica educativa gira en torno al fomento de un esquema
de vales subsidiados para que los padres acudan a la escuela de su
eleccién; sin embargo, esto podria implicar un financiamiento me-
nor en las escuelas publicas y sus programas a favor de la equidad
en las oportunidades de aprendizaje para los grupos vulnerables,
como los nifios inmigrantes.

Red

El impacto en las escuelas de México

Para el Sistema Educativo Nacional (SEN) mexicano, mas deporta-
ciones de migrantes significaran mas nifios y jévenes que buscaran
incorporarse a la escuela para continuar sus estudios. Algunos de es-
tos migrantes habian tenido una larga estadia en EU y habian con-
formado sus familias en este pais; por lo tanto, la mayoria de los
menores migrantes que acompaian a sus padres en el retorno a
México nacié en EU: 69% de los menores inmigrantes de EU na-
cieron en EU (INEGI, 2015a). Ahora bien, no todos los deportados
han traido a sus hijos a México: algunos fueron separados de sus fa-
milias y otros mas no tienen menores dependientes. Ademas, los
mexicanos provenientes de EU han retornado a México también por
razones distintas a la deportaciéon, como la reunificacion familiar,
la falta de trabajo y la finalizacion de sus estudios (INEGI, 2015a).

Eje central
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V¥ CUADRO1

Inmigrantes de EU en edad de cursar distintos niveles educativos y periodo de arribo.
México, 2005-2015

Recordemos que, a partir de 2008, no sdlo las deportaciones, sino
los efectos de la crisis econdmica en el empleo y la politica antiinmi-
grante en general propiciaron la entrada de mexicanos provenientes
de EU a territorio nacional.

En un escenario hipotético, el monto de inmigrantes de EU a México
en el periodo de Trump podria ser equivalente al monto de aquellos
que llegaron durante la era de Obama (cuadro 1), aproximadamen-
te 213 mil en edad de cursar primaria o secundaria, 44 mil en edad
de asistir a la media superior y 171 mil en edad de asistir a la univer-
sidad. Sin embargo, cabe sefalar que esta cifra es una aproximacion
alta, que no esta considerando otras causas de migracion de EU ha-
cia México en la década 2005-2015, como lo fue la crisis econédmica
de 2008. Con la recuperacién de la economia en EU, los préoximos
cuatro afos podria no llegarse a los niveles de migracion de EU hacia
México que fueron alcanzados en el periodo de Obama.

El censo de poblacion aplicado en 2010 arrojo que sdlo cerca de 130
mil niflos entre 6 y 14 anos, es decir, en edades de cursar primaria y
secundaria, migraron de EU a México en los cinco afios previos, mien-
tras que en la Encuesta Intercensal 2015 se identificaron otros 83 mil
menores en este grupo de edad (cuadro 1). En el grupo de edad que
cursa la educacidon media superior, se ubicaron alrededor de 27 mil
adolescentes en 2005-2010, y 17 mil en 2015 que llegaron de EU a
México entre 2005 y 2010.

Grupos de edad 2005-2010 2010-2015 % cambio Total 2005-2015
6-14 129 306 83 287 -36 212 593
15-17 26 838 16 840 -37 43 678
18-24 120710 50674 -58 171 384
Total 276 854 150 801 -46 427 655

Fuente: célculos propios con base en el Censo de Poblacién y Vivienda 2010 y la Encuesta Intercensal 2015
(INEGI, 2011y 2015b).

Red

Por ultimo, en el grupo de 18 a 24 afios, edad en que se cursa la edu-
cacion superior, se identifican alrededor de 120 mil inmigrantes de
EU en 2010 y sdlo cerca de 51 mil en 2015. Como podemos observar,
la inmigracién de nifios en edad escolar decrecid entre los periodos
2005-2010 y 2010-2015, pero fue mayor la reduccion de jovenes. En
parte, esto podria deberse a la proteccién obtenida desde 2012 a
través del programa Deferred Action for Childhood Arrivals (DACA)
para aquellos jovenes estudiantes indocumentados que ingresaron
a EU antes de los 16 afos y hasta el afio 2007. Estos jovenes fue-
ron protegidos de ser deportados y obtuvieron permisos laborales.

La capacidad del SEN mexicano

éTiene el SEN mexicano la capacidad para incorporar en la escue-
la a estos menores? Al menos en la primaria y la secundaria, podria
tenerla, pues en estos niveles se ha alcanzado una cobertura esco-
lar alta. No debemos olvidar que estos menores inmigrantes llegan
en una etapa de la historia demografica del pais en que la canti-
dad de nifios en edad de cursar la educacién basica habia empezado
a decrecer debido a la interseccion de la reduccion en el crecimien-
to de la cohorte de mujeres en edad reproductiva y de la tasa global
de fecundidad (Lam y Marteleto, 2008). Entonces, la presion demo-
grafica que los niflos inmigrantes representan para una matricula
en educacién primaria y secundaria de alrededor de 21 millones de
alumnos es muy baja. De hecho, la reduccién de la matricula en al-
gunas escuelas de México podria permitir una inversién mayor en
poblaciones vulnerables y en la mejora de la calidad educativa.

En cambio, el posible aumento de la inmigracion de adolescentes en
edad de cursar la media superior es un problema adicional al enor-
me desafio que este nivel enfrenta en términos de cobertura esco-
lar, debido a severos problemas de acceso y una elevada desercidn.
En 2012 el articulo 32 constitucional se modificé estableciendo la
obligatoriedad de la educacién media superior, asi como el plan
de lograrla mediante el incremento paulatino de su cobertura has-
ta alcanzar su universalizacién en el ciclo escolar 2021-2022. La co-
bertura en este nivel, que se ubicaba en 65.5% en 2012, sélo se
incrementd 5.5 puntos porcentuales hasta 2015, con una matricula
de alrededor de 5 millones (SEP, 2015a). Sin embargo, el incremento
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anual deberia haber sido mayor a 4 puntos porcen-
tuales para alcanzar la meta propuesta. La educacion
media superior debe atender a cerca de 2 millones de
jovenes que estan fuera del sistema escolar, e incor-

V¥ CUADRO 2

Entidades con mayor nimero de inmigrantes recientes de EU por grupos

de edad. México, 2015

- _ Entidad 6al4 15a17 18a 24 Total

porar a los inmigrantes de EU que pudiesen llegar en Jalisco 9023 1787 4363 15 173

los proximos afios. Baja California 6 482 1709 5426 13617

Michoacén 7117 1228 3592 11937

Aunque se han En el caso de la educacion superior, la situacion es si- México 5366 1153 2953 9472

flexibili milar. Aunque ésta no tiene el caracter de obligatorio Guanajuato 4949 1062 3187 9198

exibilizado los - AuNng 8 : :

. Chihuahua 4498 1119 3091 8708

it factores como el aumento de la demanda, el reduci- 5 23 oo S 03 o8t
requisitos para . . T ., onora

Ly lidacic d? acceoso a universidades publicas y'Ia abso'ruon de Puebla 3408 477 1806 711

a revaliaacion s6lo 69% de los egresados de la media superior (SEP, Veracruz 3229 616 1662 5507

de estudios 2015a) complican el panorama. Ademas, aunque se Oaxaca 3347 323 1630 5300
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han flexibilizado los requisitos para la revalidacion de
estudios cursados en el extranjero en educacion basi-
ca, la insercion escolar en el nivel superior es mas difi-
cil: se requieren apostillas, traducciones y minimos de
equivalencias de contenidos programaticos. En este
sentido, aunque Trump ha declarado que el programa
DACA continuara, existe incertidumbre sobre la prote-
ccién real del programa, que ha quedado en entredicho

Fuente: calculos propios con base en la Encuesta Intercensal 2015 (INEGI, 2015b).

cursados en
el extranjero
en educaciéon
basica, la
insercion
escolar en el

V¥ CUADRO 3

Entidades con mayor proporcion de inmigrantes recientes de EU entre
6 y 24 aios. México, 2015.

Entidad Por mil

Baja California 11.9
. . debido a las recientes detenciones de algunos jévenes i
nivel superior aebic _ _ gUNOs Jove Colima 8.5
L inscritos en dicho programa: Daniel Ramirez Medina y Nayarit 8.1
es mas dificil. Juan Manuel Montes Bojorquez. Por lo tanto, existe la Michoacan 73
necesidad de crear un programa paralelo a DACA para Sonora 7.1
incorporar en las universidades mexicanas a los estu- Zacatecas 71
. ., .. Chihuahua 7.0
diantes que han logrado proteccién provisional en EU. :
Jalisco 5.5
Aguascalientes 5.0
Una caracteristica relevante de la inmigracion de ni- Morelos 4.9

flos y jovenes en edad escolar es la heterogeneidad
respecto de su distribucién alo largo y ancho de la Re-
publica Mexicana. La inmigracién se concentra en al-
gunas entidades: 10 de ellas alojan 61% de los nifios y
jovenes inmigrantes (cuadro 2). En orden de mayor a
menor numero de inmigrantes, estas entidades son:
Jalisco, Baja California, Michoacan, Estado de Méxi-
co, Guanajuato, Chihuahua, Sonora, Puebla, Veracruz
y Oaxaca, de manera que ahi podria redoblarse una
serie de estrategias enfocadas a la insercion oportu-
na de nifos inmigrantes.

Fuente: calculos propios con base en la Encuesta Intercensal 2015 (INEGI, 2015b).

Al observar el porcentaje de inmigrantes de EU, en la poblacién to-
tal de 6 a 24 anos notamos que cinco de las entidades con el ma-
yor numero de ellos también tienen concentraciones muy altas en
términos relativos (cuadro 3). Tal es el caso de Baja California, con
12 migrantes de EU por cada 1000 nifios y jovenes; Michoacan, So-
nora y Chihuahua, con 7 por cada 1000; y Jalisco, con 6 por cada
1000. A esta lista se afladen otras entidades cuyas poblaciones de
inmigrantes provenientes de EU, en términos absolutos, son mas

Red Mayo-agosto 2017


http://www.inee.edu.mx/index.php/publicaciones-micrositio/blog-revista-red

44 Eje central

pequefas, pero representan propor-
ciones notables respecto a nifios y jo-
venes residentes; éstas son Colima y
Nayarit, con 8 niflos inmigrantes por
cada 1000 residentes en edad esco-
lar; Zacatecas, con 7 nifos por cada
1000; y Aguascalientes y Morelos,
con 5 nifios por cada 1000 residentes
cada uno.

Diversos estudios han documentado las
mas bajas tasas de asistencia escolar
y mas alto rezago en grados en educa-
ciéon basica y media superior de los nifios
inmigrantes de EU (Aguilar, 2014; Var-
gas y Camacho, 2015). Por ejemplo, con
datos de 2010 (cuadro 4), su asistencia
escolar fue sistematicamente mas baja
respecto a la poblacién no inmigran-
te. Estos resultados permiten acercar el
lente al panorama general de desventa-
ja que enfrenta la poblacion migrante
en los distintos grupos de edad.

Cabe indicar que las diferencias en asis-
tencia por inmigracion reciente de EU
varian de acuerdo a la condicién rural
o urbana de la localidad de residencia,
ya que éste es un fendmeno localizado

en ciertos espacios con perfiles edu-
cativos heterogéneos. En 2010, en las
areas rurales los inmigrantes registra-
ron una asistencia escolar ligeramen-
te mayor y un rezago en grados menor
gue sus contrapartes no migrantes. Por
el contrario, en las areas de cien mil ha-
bitantes o mas los nifos procedentes
de EU mostraron una asistencia escolar
mas baja y mayor rezago que el resto
de los nifios mexicanos en estas zonas
(Vargas y Camacho, 2015).

Entre los factores asociados a las des-
ventajas educativas de los nifios inmi-
grantes provenientes de EU, se ubican
aquellas vinculadas a la insercion escolar
y las relativas a la integracién en las au-
las (Zuhiga, Hamann y Sanchez, 2008).
Por un lado, respecto a las barreras para
la incorporacion al sistema educativo
mexicano se han encontrado: la inexis-
tencia de documentos que acrediten sus
estudios y su identidad, las dificultades
para conseguir estos documentos apos-
tillados y traducidos, y la falta de conoci-
miento sobre los requisitos de admision
para los nifios procedentes del extran-
jero por parte de los padres de familiay

Red

V¥ CUADRO 4

Porcentaje de asistencia escolar por inmigracion reciente de EU y edad.
Meéxico, 2010

Asistencia escolar No inmigrante Inmigrante
Si 95.6 92.5
5a 11 afos No 4.4 7.5
Total 100.0 100.0
Si 914 89.3
12 a 14 afios No 8.6 10.7
Total 100.0 100.0
Si 67.2 64.8
15a 17 afios No 32.8 35.2
Total 100.0 100.0

Fuente: cdlculos propios con base en los microdatos del Censo de Poblacién y Vivienda 2010
(INEGI, 2011).

de los directivos de las escuelas. Por otro lado, en cuanto a las barre-
ras para la integracion escolar de los estudiantes inmigrantes se en-
cuentran: el limitado conocimiento del idioma espafiol de los nifos,
principalmente para leer y escribir; la discontinuidad de los conteni-
dos curriculares; la invisibilidad de estos nifios frente a los maestros;
la escasez de apoyo especial para el desarrollo de las habilidades lin-
glisticas; la falta de aceptacion por parte de los pares y los proble-
mas de separacion familiar y pobreza, entre otros aspectos.

Acciones gubernamentales para la educacion
de los niflos inmigrantes

El gobierno mexicano ha atendido el problema de la insercién edu-
cativa de estos nifios migrantes a través de distintas acciones como
el Programa Binacional de Educacion Migrante (PROBEM), la elimina-
cion de la apostilla en documentos expedidos en EU y su traduccidn
oficial, y la reciente iniciativa del ejecutivo federal para la flexibiliza-
cion de los requisitos de admision en el nivel superior. Cabe sefialar
que, en los casos de los cambios a la normatividad de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP), organizaciones civiles y académicos han
desempeiiado un papel fundamental para impulsar las reformas al
comunicar al Estado las consecuencias negativas de la rigidez de la
normatividad en el contexto migratorio contemporaneo.
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El PROBEM nacié hace mas de tres décadas en apoyo a la continui-
dad escolar de nifios y jovenes migrantes en ambos lados de la fron-
tera, como resultado de la colaboracién binacional entre México y
EU. En el pais vecino, el programa se ha enfocado en promover la ca-
pacitacién de maestros bilinglies necesarios para la comunidad de
origen mexicano y los intercambios culturales. En México, si bien el
objetivo del programa era, al inicio, atender las necesidades de in-
corporacion de los niflos que cursan una parte del afio escolar en
México y otra en EU, las necesidades de integracion aumentaron
por la escalada de la migracién de retorno en la ultima década, am-
pliandose los grupos poblacionales de atencion.

En cada entidad del pais, a través de los sistemas educativos es-
tatales, el PROBEM da seguimiento a la insercidn escolar de nifios
provenientes del extranjero. En un primer momento se captan las
solicitudes de inscripciéon de los migrantes en determinada escue-
la, para lo cual se solicita la informacién escolar del menor y se
aplica un examen para la revalidacion de estudios para su coloca-
cion, o bien, se utiliza el documento de Transferencia del Estudiante
Migrante Binacional México-Estados Unidos del ultimo grado cursa-
do, si el menor lo obtuvo alla. En un segundo momento, para facili-
tar laintegracion escolar, en algunas entidades se realizan grupos de
apoyo psicopedagogico o talleres de inglés y de espafiol, entre otras
estrategias. Cabe sefalar que éstas varian de acuerdo con el presu-
puesto y las politicas estatales, pues dependen de la administracion
de cada entidad.

Otra accidén gubernamental de atencién a los migrantes interna-
cionales fue la eliminacidn de la apostilla y la traduccién oficial de
los documentos generados en EU. Con el fin de garantizar el acceso
escolary la progresién educativa de esos grupos vulnerables, se mo-
dificé el Acuerdo Secretarial 286 de la SEP sobre las normas para la
acreditacion, certificacion y revalidacion de los estudios cursados en
el extranjero. El 15 de junio de 2015 la SEP lanzd un comunicado in-
formando del cambio en los requisitos para realizar estos tramites
en educacidn basica y media superior; de esta fecha en adelante,
para la revalidacion de los estudios en estos niveles educativos no
fueron necesarias las apostillas ni las traducciones de los documen-
tos escolares y de identidad expedidos en EU por parte de peritos
traductores, consulados o instituciones educativas.

Red
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Las necesidades de integraciéon aumentaron por la escalada
de la migraciéon de retorno en la tltima década, ampliandose
los grupos poblacionales de atencion.

Aunque estos requerimientos para la incorporacién a la educacion
basica y media superior han sido eliminados, en algunas escuelas
todavia se solicitan. En este sentido sigue siendo indispensable la
difusidon de las modificaciones a la normatividad de la SEP entre
el personal de Control Escolar, los supervisores y los directores de
las escuelas, asi como de los requisitos para la inscripcidon escolar en
México entre los migrantes y entre connacionales mexicanos en EU
a través de la red consular.

Ante el entorno desfavorable por el endurecimiento de las politicas

antinmigrantes tras la eleccidn presidencial en EU, se han propuesto
otras seis modificaciones a la Ley General de Educacién en iniciativa
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preferente. Esta considera la modificacién de los articulos 14, 33,
60, 61, 62 y 63 de dicha ley, asi como de diversos lineamientos del
Acuerdo Secretarial 286, cuya reforma apenas habia sido efectuada
dos afos antes.

Lo que se busca es flexibilizar los requisitos de entrada al nivel su-
perior de educacion. En términos llanos, significa facilitar el acceso
a la universidad de los jovenes migrantes mexicanos en EU que de-
cidan venir al pais, incluyendo a los deportados. La migracion hacia
México de los jévenes de 18 a 24 aumentd considerablemente entre
2000y 2010, para luego disminuir en el ultimo lustro, posiblemente
por la proteccidn a la deportacion obtenida por el DACA. Sin embar-
go, la incertidumbre en torno al programa ha creado fuertes pre-
siones tanto en México como en EU por parte de las organizaciones
civiles para la creacion de oportunidades que faciliten su continui-
dad escolar en ambos lados de la frontera México-Estados Unidos.

éQué significa flexibilizar los requisitos de entrada al nivel superior?
Entre los cambios mds importantes, se propone expandir las modi-
ficaciones del Acuerdo Secretarial 286 en cuanto a la eliminacién de
apostillas y traducciones oficiales a la educacidn superior. Las au-
toridades educativas también tendran la facultad de dar atencidn
preferente a grupos vulnerables, entre ellos los migrantes. Ademas,
la SEP concede a las universidades publicas y privadas con validez
oficial otorgar revalidaciones y equivalencias parciales de estudios.
La propuesta incluye un ajuste en la disminucion de los contenidos
equiparables de las materias cursadas en EU y las que se ofrecen en
la universidad receptora, para aceptarse la revalidaciéon. No obstan-
te, desde posturas criticas se indica que los contenidos de la univer-
sidad de dos afios en EU (Community College, donde muchos de los
dreamers estudian) son de dificil equiparacion con los programas de
las universidades mexicanas.

:{Qué retos presenta la insercion
de los migrantes para el sistema educativo?

El panorama general descrito plantea una serie de retos importantes

en el proceso de insercidn de los nifios y jévenes inmigrantes de EU
al sistema educativo en México. En primer lugar, se tiene el reto de

Red

eliminar la brecha en asistencia escolar entre la pobla-
cién no migrante y la migrante a través de laimplemen-
tacion de los nuevos acuerdos de la normativa escolar
en los niveles bdsico y medio superior. Para ello es ne-
cesaria la capacitacion al personal de los sistemas edu-
cativos estatales en todos los planteles educativos del
pais, mas alla de circulares internas; ademas, un pro-
grama de becas para los nifos inmigrantes recientes
de EU podria beneficiar a aquellos que no puedan acu-
dir a la escuela por falta de recursos.

Eje central

Lo que se busca es flexibilizar los requisitos de entrada al
nivel superior de educaciéon. En términos llanos, significa
facilitar el acceso a la universidad de los jévenes migrantes
mexicanos en Estados Unidos que decidan venir al pais,

incluyendo a los deportados.

Un segundo reto es incorporar a los adolescentes en
el nivel medio superior al mismo tiempo que se inten-
ta ampliar la cobertura escolar total, particularmente
en zonas rurales o en las periferias urbanas. En EU el
porcentaje de asistencia escolar de alumnos de entre
14 y 17 aios estd por arriba de 90% desde 1990 (NCES,
2016), pero en México el sistema aln no tiene la capa-
cidad de alcanzar estos niveles, lo cual puede mermar
las oportunidades educativas de quienes se trasla-
dan del sistema escolar norteamericano al mexicano,
en especial en ciertas zonas geograficas.

Un tercer reto es brindar admisidon y apoyo a los j6-
venes provenientes de EU que desean iniciar o conti-
nuar su educacion universitaria en México, aceptando
su documentacién y haciendo el proceso de revalida-
cion mas sencillo. Ademas, también en este nivel la
creacion de algunos programas de empleo universi-
tario, como tutores del idioma inglés, por ejemplo,
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podria ayudar a los dreamers a financiar sus estudios, fomentar su
integracion social y coadyuvar a mejorar la calidad de las universi-
dades mexicanas.

Un cuarto reto consiste en apoyar la integracidon académica de la po-
blacién migrante en las escuelas mexicanas. Un porcentaje importan-
te seincorpora al sistema escolar mexicano por primera vez. La lengua
qgue domina la mayoria de esos nifios es el inglés, pero las escuelas
en México funcionan casi exclusivamente en espafol, por lo cual se
requieren estrategias de integracion linglistica, por ejemplo cursos
de inglés como segundo idioma. El apoyo psicopedagdgico también
es importante puesto que los contenidos programaticos y los méto-
dos de ensefianza son distintos a los de las escuelas de origen.

En general, la inmigracién de nifios y jovenes de EU implica re-
pensar los contenidos programdaticos de los niveles de educacion
obligatoria para lograr un mayor fomento de la inclusion de los mi-
grantes, asi como reforzar la educacién en el idioma inglés como
competencia basica para el desarrollo social y econdmico de los
educandos. Si tomamos en cuenta que los inmigrantes de EU naci-
dos en ese pais tendran la oportunidad de incorporarse al mercado
laboral estadunidense, es fundamental que estos nifios no pierdan
las competencias lingliisticas adquiridas en el extranjero, sino que
continuen desarrollandolas.

Ante estos retos es imprescindible contar con diagndsticos que
permitan evaluar las necesidades de los migrantes en los distin-
tos niveles educativos en México, e identificar los grupos en ma-
yor riesgo de no insertarse en la escuela, de abandonarla y de no
adaptarse a sus nuevos entornos educativos. Esto permitira hacer
un uso mas eficiente de los escasos recursos econdémicos con que
cuenta la educacidn publica tras los recortes presupuestales en las

Red
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instituciones gubernamentales. Si bien los cambios en la normativa
escolar favorecen a la poblacidn migrante en general y son el mar-
co legal que permite su inclusion, se requieren también programas
de apoyo econémico e integracion académica focalizados, que res-
pondan a las necesidades de los inmigrantes de EU en las areas
donde se concentran. e
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Escuela Primaria

[gnacio L. Vallarta:

un oasis educativo

Ma3s alla de la reforma

a Escuela Primaria “Ignacio L. Vallarta” es, a simple vista,
como cualquier otra escuela de la Ciudad de México: nifos
jugando en el patio, salones llenos de libros y estudiantes
entusiasmados por la llegada del receso. Sin embargo, en
sus entrafas se dibuja un porvenir lleno de esperanza, pues es una
de las escuelas publicas mas sobresalientes de la capital mexicana.

Aunque enfrenta problemas de infraestructura, falta de material
para trabajar, e incluso el riesgo de caida de una de las bardas del
predio, ha demostrado que los logros y avances académicos de-
penden de la calidad de los maestros, de una correcta organiza-
cion de la direccidén y de la amplia participacion de los padres y
madres de familia.

La Escuela Primaria de Jornada ampliada “Ignacio L.
Vallarta”, ubicada en la calle de Durango en la delegaciéon

Cuauhtémoc, ha sido reconocida por sus logros académicos

en distintas areas, los cuales se han visto reflejados en
pruebas estandarizadas, como la del Plan Nacional para

la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA).

Red

En la edicidn 2015 de PLANEA, en el area de Lenguaje y Comunica-
cion, 75.1% de los alumnos se encuentran en los niveles mas altos,
[ll 'y IV, de conocimientos, mientras que en Matematicas, 68.8% de
los estudiantes se ubican en esos mismos niveles.'

Para la directora del plantel, Judith Bastida, estos resultados se lo-
gran sélo con la participacién proactiva de los docentes.

En nuestra escuela hay maestros que llegan una hora antes del
inicio de la jornada escolar. Preparan su material, se reinen con
padres de familia y nifios que requieren asesoria extra y buscan
una mejora en las estrategias pedagdgicas que aplicaran.

Aunado a esto, sefala que siempre han demostrado tener amplia
disposicion para desarrollar su trabajo en las condiciones que se
presenten. Muchos de ellos tienen que poner recursos, materiales
o infraestructura propia para trabajar. La directora menciona que

1 http://201.175.30.178/PLANEA/Resultados2015/Basica2015/R15baCCTGeneral.aspx
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si bien desde la direccién procura siempre apoyar su labor, muchas
veces los recursos no alcanzan, por lo que se ven forzados a tomar
esas acciones.

Otra clave del desarrollo es la forma colaborativa en la que se
han organizado internamente. Los maestros se rednen para
compartir sus experiencias, analizan los resultados de su tra-
bajo, crean nuevas estrategias y, finalmente, supervisan entre
ellos que todo vaya marchando bien. De esta forma pueden
tener una mayor retroalimentacién de sus labores y logran
mas beneficios en el aprendizaje de sus alumnos.

Optimista, sefala que la reforma educativa impulsada por el actual
gobierno sélo ha sido uno de muchos retos que en conjunto han
vencido, en especial en el tema de la evaluacidn educativa.

Aunque reconoce que existen muchos temores, poca informacién
y desconfianza generalizada a estos cambios, los docentes de este
centro educativo lo han tomado como un impulso para seguir pre-
parandose y sobresalir como profesionales. “La reforma, evaluacién
y en general todas las modificaciones realizadas en materia educa-
tiva la han sabido adoptar los maestros y, en consecuencia, mejorar
y modernizar su forma de trabajo”, finaliza.

Visitamos al primer grado. Sin saber previamente de nuestra pre-
sencia, la profesora Marlin Hernandez nos invité a escuchar las ex-
posiciones que en ese momento realizaban los pequefios. Con gran
fluidez, objetividad y precisién, los alumnos comenzaron una amplia
y clara exposicidn sobre las diferencias entre los animales de distin-
tas especies.

Al azar, cada estudiante, de no mds de 7 anos, desfilé para expli-
car las respectivas ilustraciones preparadas para esta actividad con
ayuda de sus padres. Sin guion ni ayuda de textos o material me-
morizado, los estudiantes hacian referencia a lecturas previas de
Ciencias Naturales. Presenciabamos entonces que las estrategias
de comprension de lectura dieron resultado.

Red
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Segun la profesora, quien lleva poco
mas de 10 afios de servicio, una de las
claves para alcanzar estos logros es,
primero, tener gran pasion por la ense-
flanza, por lo que los alumnos perciben
de inmediato y responden positiva-
mente a cada una de las estrategias
de aprendizaje.

Otro punto importante para lograr su
trabajo, explica, es apegarse a los 14
principios pedagodgicos de la nueva pro-
puesta curricular: enfocarse en el proce-
so de aprendizaje; tener en cuenta los
saberes previos del alumno; disefiar si-
tuaciones didacticas que propicien el
aprendizaje situado; reconocer la natu-
raleza social del conocimiento; dar un
fuerte peso a la motivacion intrinseca
del estudiante; favorecer la cultura del
aprendizaje; promover la relacion inter-
disciplinaria; ofrecer acompanamiento
al aprendizaje; reconocer la existencia y
el valor del aprendizaje informal; enten-
der la evaluacién como un proceso re-
lacionado con la planeacidn; superar la

- Marlin Hernandez
)

vision de la disciplina como mero cum-
plimiento de normas; modelar el apren-
dizaje; mostrar interés por los intereses
de los alumnos; y revalorizar y redefinir
la funcidon del docente.

Sin embargo, aclara que estos 14 princi-
pios ya eran aplicados por ellay sus com-
pafieros mucho tiempo antes de que
iniciara la reforma: “no sélo en esta es-
cuela, sino en la mayoria de los centros
educativos donde existen profesores a
los que les gusta innovar y prepararse
constantemente”.

La profesora Hernandez comenta que
una de sus satisfacciones durante to-
dos estos afos es la alegria de ver que
sus alumnos aprenden a escribir y com-
prenden lo que leen.

“Si en algo se puede traducir mi ale-
gria es en ver que he formado grandes
lectores, quienes a su vez comparten
esta pasidon con sus padres, hermanos
y compafieros”, concluye.
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Atender la pluralidad, fundamental
en el desarrollo de los ninos

Segun la profesora Daniela Olivera, del sexto grado, para que en un
saldn existan buenos resultados, lo primero que debe sobresalir es
la vocacion del maestro, la cual le permitira enaltecer las capacida-
des de sus alumnos.

A partir de esto, precisa, los docentes deben reconocer sus capaci-
dades, necesidades y rezagos a fin de encontrar las mejores estrate-
gias para su desarrollo. Una de las caracteristicas que deben trabajar
todos sus companeros, comenta, es la habilidad de entender la gran
pluralidad de situaciones que se viven dentro y fuera del salén.

Teniendo esta habilidad, la relacidn con los nifios se vuelve
mas facil, mejoran tus estrategias de ensefianza, y formas un
gran apego y aprecio con ellos.

En este sentido, explica que esta tarea debe complementarse con la
de los padres de familia, quienes son una parte indispensable en el
ciclo de aprendizaje.

Se debe hacer conciencia [de] que el trabajo es en equipo. De-
bemos trabajar en conjunto. En la escuela, los nifios son nues-
tra responsabilidad por seis horas, pero para los padres es un
trabajo de toda la vida. Si ellos educan bien en casa y nosotros
colaboramos en las escuelas, tendremos excelentes resultados.

Red

Mas alld de la reforma educa-
tiva, es fundamental conocer a
los alumnos, nuestro entorno y
los contextos. Pueden escribir mil
cosas, hacer cientos de cambios
en las politicas educativas y mo-
ver a funcionarios de todos los
niveles, pero si los maestros no
se comprometen en poder abar-
car todos los contextos que en la
escuela convergen, no habra un
verdadero avance en el desarro-
llo integral de los estudiantes.

Trabajo colaborativo, clave
del desarrollo académico

Rocio Abarca es una maestra con ex-
periencia, originaria del estado de Gue-
rrero. Tiene mas de 20 afios de servi-
cioy en la ultima prueba PLANEA todos
sus alumnos obtuvieron un resultado
excelente.

Diariamente, casi como un ritual, reali-
za su planeacion de clases, la cual estd
puntualmente enfocada en las necesi-
dades y caracteristicas de sus alumnos;
ella garantiza asi que los contenidos se
recibiran con mucha efectividad y seran
significativos para cada uno de ellos.

El grupo con el que trabaja actualmen-
te comenzé el ciclo escolar con gran-
des rezagos. Durante el afo pasado,
los alumnos tuvieron seis profesores
distintos, lo cual implicd dificultades en
términos de continuidad.
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Los profesores son
promotores del cambio
en calidad educativa:
Manuel Gil Anton

El académico e investigador de El Co-
legio de México sefiala que los prin-
cipales promotores del cambio en la
calidad educativa son los profesores:
“A pesar de que carecen de un correc-
to acompafiamiento en su desarrollo
profesional y estabilidad laboral, siem-
pre son agentes de cambio”, comenta.

El también Director Académico del
portal Educacién Futura, explica: “En
las escuelas existen maestros que,
mas alla de la reforma, realizan un es-
tupendo trabajo: son innovadores, ha-
cen su trabajo con profesionalismo y
se capacitan constantemente. Sin em-
bargo, las condiciones en las que se
desempefian no son las éptimas”.

Por ello considera necesario revisar
el modelo educativo, a fin de que su
construccion involucre la voz integral
del magisterio: sus propuestas, nece-
sidades y buenas practicas.

Decidié entonces que era necesario co-
menzar media hora antes sus activida-
des académicas, y a partir de entonces
los pequefios comenzaron a tener gran-
des avances: mejoraron sus calificacio-
nes, adquirieron mas conocimientos y
aumento la relacion positiva entre los
compaferos y la maestra.
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Para ella, una de las mejores estrate-
gias de aprendizaje es hacer colabora-
tiva la ensenanza.

Si detecto a alumnos con algun
rezago en cualquier materia, for-
mo equipos que complementen
la situacion: nifios avanzados, ha-
ciendo equipo con los regulares y
rezagados; asi, logro que se ayu-
den entre ellos y surja un senti-
miento de cooperaciéon mutuo.

Para la profesora uno de los factores
mas importantes son los padres, quie-
nes deben participar activamente en
los procesos de aprendizaje. Para que
esto suceda, en cada periodo realiza
una junta donde les explica los conte-
nidos que abordard, y organiza, al mis-
mo tiempo, una clase dirigida a ellos
a fin de que también sepan realizar
los ejercicios, se apoderen del conoci-
miento que estd por impartirse y, de
esta forma, puedan apoyar el aprendi-
zaje de sus hijos.

Hace unos dias preparé una clase
especial de fracciones y divisiones
para los padres. Esta es una estra-
tegia muy efectiva, pues asi pue-
den asegurar que las tareas que
los nifios realizan sean elaboradas
correctamente y puedan darles un
mayor apoyo al respecto.

Pero no todo ha sido facil. La maestra
Rocio Abarca considera que aun hay
mucho por hacer, sobre todo por parte
de las autoridades educativas.

En tono de reclamo, advierte que los
maestros en esta escuela —como en
muchas otras— dan todo su esfuerzo
por ver buenos resultados y apoyar a
los alumnos; sin embargo, las autorida-
des no han respondido como debe ser.

En esta escuela tenemos muchas
carencias: no tenemos material,
ni recursos suficientes, se nos
puede caer una barda, el edifi-
cio no aguanta a mas de 20 nifios

Red

por aula, falta accesibilidad para
niflos con discapacidad, etcétera.

Y a pesar de todo, los resultados
se han dado gracias al compromi-
so de maestros, padres, directora
y personal administrativo.

La profesora sefiala que la reforma no
se ha visto en la mejora de esta escue-
la, pues con o sin modificaciones, los
maestros dan su mejor esfuerzo, y con-
sidera que esos resultados deberian
verse también reflejados en una escue-
la con innovaciones y mejoras.

Mas alla de la reforma educativa, exis-
ten practicas que desde hace varios
afios han comenzado una transforma-
cion desde las entrafas del sistema
escolar en cada plantel.

Sin duda, los cambios son visibles y
necesarios, pues las nuevas genera-
ciones tienen necesidades completa-
mente distintas que las de hace apenas
10 afios; los profesores forman la pieza
mas importante en la estructura para
lograr mejores resultados.

Los retos aun son enormes. Los resul-
tados de la Ultima prueba PISA colocan
a México en los ultimos lugares de cali-
dad educativa —en las ultimas 15 posi-
ciones— obteniendo 416 puntos frente
a los 492 de los 34 paises que confor-
man la OCDE.
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Los profesores forman la
pleza mas importante en

la estructura para lograr
mejores resultados.

Esta misma prueba confirma que en
nuestro pais 48% de los alumnos eva-
luados registra conocimientos insufi-
cientes en el area de Ciencias, 42% lo
hace en Lecturay 57% en Matematicas.

Es por ello que una escuela como la Pri-
maria “lgnacio L. Vallarta” debe com-
partir sus conocimientos, estrategias y
formas de trabajo paraimpulsar a otros
centros educativos a mejorar e innovar
el quehacer de los docentes. o
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Ensenanzadela

geografia
en primaria

ELIZABETH CARBAJAL HUERTA

— Maestra, ;hoy nos va a preguntar paises
y capitales? Porque yo ya me los aprendi.

— :De todos los continentes?

— jNo! Sdlo de América. jPregunteme!

— Y los puedes identificar en el mapa?

— Mmm, no todos.

€
X
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si comencé a ensefiar Geografia en los afios 80. Mis alum-

nos tenian que aprender, de memoria, paises y capitales,

los nombres de mares, rios, mesetas y cordilleras, el siste-

ma planetario, etcétera; todo como parte de las ciencias
sociales y luego de las ciencias naturales. Entonces no importaba
si ellos tenian nociones claras del espacio geografico, o si lograban
comprender concepciones mas abstractas como el espacio sideral
o el relieve; era suficiente con que dibujaran de azul los rios en un
mapa y de café las cordilleras, que anotaran nombres de paises o es-
tados en un mapa con la division politica. Por eso, no es extrafio que
los viernes, cuando a mis alumnos les tocaba elegir un tema de es-
tudio, prefirieran Matematicas que Geografia.
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En los 90, las cosas cambiaron, en primero y segun-
do grado se ensefiaban de manera integrada Geogra-
fia, Ciencias Naturales, Historia y Educacion Civica, se
trataba de desarrollar nociones espacio-temporales
en los alumnos, y como método didactico: partir de
lo conocido y cercano, que era el lugar donde vivian,
hasta aspectos mas alejados de ellos como su entidad
federativa. De tercero a sexto se estudiaban conteni-
dos especificos de Geografia no memorista. Sin em-
bargo, en la realidad, a veces era dificil evitar el sesgo
hacia la fragmentaciéon de los contenidos y el recur-
so memoristico, la propuesta de contenidos, aunque
sonaba coherente, en la prictica parecia poco sus-
tancial, asi que no pude evitar volver a las antiguas
practicas de ensefianza.

Con el tiempo, fuera del aula de la primaria, ya como
pedagoga y como docente de profesores en formacién
y en servicio, con nuevos programas, donde se revalo-
ra la ensefanza de la Geografia, nos dimos cuenta (mis
alumnos-docentes y yo) de que el enfoque

por competencias tiene un
discurso convincente y en

~ gran medida impecable.

Las cinco competencias geo-
graficas —reforzadas por con-
ceptos, habilidades y actitudes
claramente especificadas— toman
en cuenta las fuerzas cognitivas del
alumnado de primaria y propician el
desarrollo de sus nociones temporales
y espaciales, que los preparan para el
pensamiento abstracto.

El trabajo por proyectos impide la
fragmentacién del conocimiento y el
aprendizaje mecanico que se privile-
‘ giaba en las propuestas curriculares de
o hace algunas décadas.

Red

Los contenidos tienen una secuencia
l6gica y coherente tanto en la sucesidn
vertical como en la horizontal, por lo
gue me parecen adecuados y pertinen-
tes. Sin embargo, considerando todo el
conjunto de materias que conforman
el curriculo de primaria, el programa
de Geografia, al igual que las experien-
cias anteriores, sigue muy cargado de
contenidos, lo que supone el riesgo
de convertirse en una prdactica acade-
micista dentro del aula.

Por si fuera poco, aun con las bondades
que ofrecen los programas de Geogra-
fia vigentes para primaria, y los exce-
lentes apoyos didacticos que existen
en la red, las condiciones en el aula si-
guen siendo dificiles. Por un lado, las
evaluaciones externas a las que se tie-
nen que someter alumnos y profesores
privilegian la ensefianza y el aprendi-
zaje de Matematicas y Espaiol; en se-
gundo lugar, las ciencias; y al final del
area social, la Geografia. Por otra par-
te, las necesidades sociales para dismi-
nuir los niveles de violencia entre pares
y los efectos del narcotrafico en nues-
tro pais centran las miradas en la for-
macidn civica y ética, asi como en los
programas emergentes para educar
para la convivencia sana y pacifica, sin
mayores resultados pero si con un alto
consumo del tiempo dedicado a la jor-
nada escolar.

Ademas, el horario escolar tiene que
alcanzar para ensefiar y aprender
varias materias, para que los alum-
nos participen en multiples concursos
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la propuesta de contenidos,
aunque sonaba coherente,
en la practica parecia poco
sustancial, asi que no pude
evitar volver a las antiguas
practicas de ensefianza.”

El trabajo por proyectos
impide la fragmentacién
del conocimiento y el
aprendizaje mecanico que
se privilegiaba en las
propuestas curriculares
de hace algunas décadas.”
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(provenientes de diferentes secretarias de estado y
de organizaciones de la sociedad civil), para ense-
farlos a convivir y comportarse, para llenar registros
administrativos y para revisar las multiples tareas.

Por otra parte, es importante mencionar que la for-
macién docente para el nivel de primaria requiere de
conocimientos mas especializados respecto a la Geo-
grafia y, en particular, a su enseflanza con métodos
innovadores y creativos que faciliten la concrecién de
las competencias geograficas. Se requiere también
un intercambio de experiencias entre docentes res-
pecto a la creacién y puesta en practica del método
de proyectos, como estrategia basica para que entre
alumnos y maestros logren la reconstruccién del sa-
ber propio de esta materia.

En este panorama, la Geografia que hoy se ensefia si-
gue practicandose, en gran parte, de manera mecani-
ca y fragmentada, las planeaciones didacticas tienen
como base los libros de texto y las monografias que
se compran en la papeleria.

Considero que el problema no se resuelve afinando el
enfoque de los programas de Geografia, sino con cam-
bios de fondo en el curriculo de educacién basica que
apunten mas al desarrollo de la aptitud para compren-
der procesos, buscar, seleccionar, analizar y utilizar in-
formacidn, asi como identificar y entender el entorno
natural y social, donde cobra vida todo cuanto apren-
de y donde es posible que, con conocimiento de cau-
sa, actUe para mejorar su contexto. Esto implica una
actualizacion real del profesorado para que aprenda
y promueva dichas aptitudes con estrategias didacti-
cas creativas que reten la competencia cognitiva de
los alumnos en un ambiente formativo propicio, don-
de la Geografia represente un valioso engrane para al-
canzar el perfil de egreso. e

Red

DE LA POLITICA
NACIONAL |

DE EVALUACION |
EDUCATIVA EN MEXICO

Recorrer, aprender y arribar Afio 3. No. 7/ marzo-junio 2017

Publicacién cuatrimestral para contribuir al didlogo del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa
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La ensenanza

de las matematicas
en primaria ylas
reformas educativas

en México

DAVID BLOCK /SILVIA GARCIA

:Qué significa ensefiar matematicas?, ;qué
supone aprenderlas? Estas preguntas no tienen
una respuesta sencilla, inica o definitiva.

as propuestas oficiales toman una postura
ante estas interrogantes, a partir de los cono-
cimientos disponibles en el momento, y las
plasman enlos materiales que se ofrecenalos
maestros como apoyo y guia de su practica docente.

En este articulo hacemos un recorrido por las refor-
mas educativas que ha habido en nuestro pais entre
1960 y 2011, centrando la mirada en el tipo de acti-
vidades que se proponen en los materiales oficiales
para la ensefianza de las matematicas. Mostraremos,
a manera de ejemplos, el tratamiento de dos con-
tenidos, uno referente a Aritmética —la propuesta
de las diferentes reformas para trabajar los prime-
ros numeros—, y otro a Geometria —el tratamiento
dado a los cuadrilateros—.

Los libros “de la Patria” (1960)

Iniciamos nuestro recorrido en los afios sesenta, cuan-
do por primera vez se entregaron a los nifos de nues-
tro pais los libros de texto gratuitos conocidos como
los libros de la Patria. En primer y segundo grados
los alumnos recibian un cuaderno de trabajo, y a par-
tir de tercero se entregaba, ademas, un libro de texto.

Podia entreverse una idea de aprendizaje, se diria mas
tarde, basada en la repeticién de ejercicios similares
entre si, y en la memorizacién de reglas, férmulas y
definiciones (Block y Alvarez, 1999), mientras que la
concepcion de ensefanza que se asomaba era la de
mostrar a los alumnos el contenido a partir de explica-
ciones dadas por el maestro o en el libro de texto, para
luego aplicar y ejercitar lo aprendido en el cuaderno
de trabajo. Veamos el caso de los nimeros.

T Nos referimos a los primeros libros cuya portada incluyé la
efigie de la Patria; en 2013 se recupero este disefio.
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Este es un
vistazo fugaz

a la evolucion,
clertamente no
lineal, de las
consideraciones
sobre la
disciplina, sobre
el aprendizaje

y sobre la
ensefnanza.
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Todos conocian muy bien los dos primeros, aunque Tofio no lo
recordara el dia anterior. Encontraron que el rombo y el cuadra-
do tienen los lados iguales; que el rectdngulo y el romboide tie-
nen dos lados mayores que los otros dos. Trazaron estos cuatro
: cuadriliteros con la regla y la escuadra, segiin como se hace, cosa
Al regresar de la escuela Tofio y Lupe, se detuvieron frente a que ya habian aprendido, para trazar las paralelas, y supieron
una casa en construccién. > asi que, a esas cuatro figuras, por tener sus lados opuestos para-
—;Mira cuéntas armazones de hierro para poner los vidrios! Iclos, s les llama paralelogramos. Ademés, aprendieron que el
iForman cuadrados muy grandes! —exclamé Tofio. trapecio sélo tiene dos lados paralelos, y que el trapezoide no tie-
—No digas cuadrados; son rectangulos. ;Y qué bonito color el ne lados paralelos.
Salipieot Al hacer el trazo recordaron lo que ya sabian sobre las perpen-
—TLos mosaicos si son cuadrados —advirti6 ahora Tofio—. En dicularcs, las paralelas y los triéngulos. jQué facil les pareci6
mi escuela hay unos mosaicos mas chicos, que ya medimos el otro aquello! Aprendamos también nosotros:
dia; tienen 20 cm de largo por 20 cm de ancho; medimos también Las superficies planas que tienen cuatro lados se llaman cua-
los 4ngulos para que nos convenciéramos de que todos exan rectos. | drilteros.
Al dia siguiente el maestro comenzo la leccién de geometria, El cuadrado tiene sus 4 lados iguales, y rectos sus 4 4ngulos.
diciendo: El recténgulo tiene los lados opuestos iguales, y rectos sus 4
—Hoy hablaremos de los cuadriliteros, que son figuras de 4 | dngulos.

2
e

CUADRILATEROS

=
(s )
DO DN

Jados formados por 4 lineas rectas. Observemos los que hay en EI rombo tiene sus 4 lados iguales, 2 dngulos agudos y 2 ob-
este dibujo. Midamos sus lados y sus angulos y comparémoslos: tusos.
El romboide tiene los lados opuestos iguales, 2 dngulos agu-

dos y 2 obtusos.
I £ A los cuatro cuadrilét iores se les llama
| / mos, porque tienen sus lados opuestos paralelos.
Rl e El trapecio tiene dos lados paralelos.
Cusdrdo Retiglo El trapezoide es el cuadrilatero que no tiene lados paralelos.

44 45

Izq: Figura 1. Mi cuaderno de trabajo primer afio.
SEP, 1960. Der: Figura 2. Mi libro de texto. Matemdticas.
Cuarto grado. SEP, 1960.

En primer grado se introducen los primeros nimeros de uno en uno.

El nimero 1 se presenta a partir de contrastar uno y muchos “aqui

hay varios o muchos y aqui hay uno”, se muestra un pollito y un con-
junto de pollitos, un patito y un conjunto de patitos. Para el nimero
2, los alumnos observan conjuntos con dos elementos de la mis-
ma clase y que existen efectivamente en parejas: 2 ojos, 2 manos,
2 zapatos, 2 aretes (figura 1). Hasta el nimero 9 las lecciones son si-
milares: en cada una se trabaja con un niumero, se usan contextos
familiares a los alumnos y aparece un ejercicio del trazo del simbolo
numérico; después del numero 5 se introducen descomposiciones
aditivas (Block y Alvarez, 1999).

El estudio de los cuadrilateros se introduce en cuarto grado. Acor-
de con la idea de usar contextos familiares a los alumnos, en el li-
bro de texto se presenta una platica entre dos amigos que observan
rectangulos y cuadrados en los vidrios y los mosaicos de una cons-
truccidn; la leccién termina con las definiciones de diferentes cua-
drilateros (figura 2). Se trata de una ensefianza ostensiva, que se
basa en mostrar o explicar el conocimiento a los alumnos para lue-
go aplicar lo aprendido en los ejercicios del cuaderno de trabajo.
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La matematica moderna (1972)

La reforma de los afios setenta, llamada “reforma de
la matemdtica moderna”, fue un movimiento de varios
paises que llegé a México y se instaurd en el pais con
sus particularidades. En primaria, la disciplina paso de
llamarse Aritmética y Geometria, a denominarse Mate-
maticas y a integrar contenidos de Logica y Conjuntos,
Probabilidad y Estadistica. Fue un cambio importante,
fuerte desde el punto de vista de la disciplina, no sélo
por la introduccion de nuevos contenidos de ensefan-
za, sino también por el enfoque que se les dio a otros
que ya existian.

En la ensefianza de los primeros numeros, un cam-
bio importante fue el uso de la correspondencia
uno a uno de los elementos de un conjunto como re-
curso para comparar conjuntos antes de conocer el
simbolo numérico, y también como herramienta para
introducir los nimeros (Block y Alvarez, 1999). Las pri-
meras tres lecciones del libro del alumno mostraban
el uso de la correspondencia biunivoca para traba-
jar las relaciones “mas que”, “menos que” y “tantos
como”; ya en la cuarta leccion se iniciaba con el nu-
mero 1, como una caracteristica comun a conjuntos
que pueden ponerse en correspondencia biunivo-
ca con un conjunto que tiene un elemento. Los otros
primeros numeros se seguian trabajando de la mis-
ma manera. Este tratamiento es acorde con las ideas
de la matematica moderna enunciadas en el libro
para el maestro: “El nUmero es una concepcion del
hombre que aparece cuando se comparan conjuntos
(o colecciones) que tienen tantas cosas uno como el
otro” (SEP, 1972). Otra caracteristica que introdujo la
reforma de 1972, acorde con el espiritu de ir a los fun-
damentos matematicos de los procedimientos, fue un
trabajo con las nociones de base y posicion, que se
hacian desde primer grado a partir de agrupamientos
en distintas bases (figura 3).

Mayo-agosto 2017
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junta por trios las cosas que ves aqui
escribe elnimero detrios enelcuadro rojo
escribe las que sobranenelazul

'iff

Emos de musicosy mus‘rccs

Figura 3. Matemdticas. Primer
grado. SEP, 1972.
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Figura 4.
Matemadticas.
Cuarto grado.
SEP, 1972.

La Geometria sufrid un cambio radical al otorgar un papel central a
la nocidn simetria, a partir de la cual se definen los objetos geomé-
tricos (Garcia, 2009): las rectas perpendiculares se explican como
dos rectas simétricas una con respecto a la otra; el trabajo con an-
gulos se hace a través de la simetria de rotacién; los poligonos re-
gulares se definen como aquellos que tienen el mismo numero de
lados que de ejes de simetria. La ensefianza “por descubrimiento”
fue el enfoque didactico propuesto en esta reforma (Avila, 2006).
Se abandona la idea de explicar o mostrar el contenido y en su lugar
se proponen en los libros lecciones interactivas con preguntas que
el alumno tiene que responder para descubrir, se decia, el conoci-
miento en juego. En la leccidn sobre cuadrilateros —y acorde con el
énfasis puesto en la simetria—, por ejemplo, la definicion de trape-
cio isésceles es la de cuadrildtero que tiene sdlo un eje de simetria
que no pasa por sus vértices (figura 4).

Troza los ejes de simetria de estos cuadriléteres y anota en cada raya

elleire e da ajass Observa las figuras de la pagina antericr y contesta:

¢Cémo se llaman los cuadrildteros que tienen 4 ejes de simetria?

hi -y — ¢Tienen todos svs lados iguales?
| ¢Hay algdn ofro cuadrildtero que tenga los cualre lados iguales?
£Cudl es su nombre?__ Ll
2 ¢Cudntos ejes de simetria tiene?_ -
ol o - R A
| Entre los que tienen dos ejes de simetria, seficla el recténgulo.
? £En qué se diferencian los rectdngulos de los rombos?.
= ejes —— —~_ ejos
¢Hay cuadriléteros que sélo tienen un sje de simetria? 2
Entre los cuadriléteros que tienen un solo eje de simetria, ghay
alguno cuyo sje no pasa por vétices? A ese cuadrilétero
N i lo llamamos trapecio iséscales.
sjes L ajes ¢Hay cuadrildteros sin mingin sje de simetria?.
Pinta de rejo los cuadrildteros con 4 ejes de simetria, de verde los.
S BRAR . T i que sélo tienen 2 sjes, de amarillo los que sélo tienen une, y de azul
/ | los que no tienen ningune.
ejes Pon una V si la frase es verdadera, una F si es falsa:
Ninguno de los cuadril illos tiene 2 lados D
— ejes Todo cuadrilétero rojo tiene todos sus lados iguales D
Algin cuadrilétero es rojo y verde D
Todos los ejes de simetria pasan por vértices [:I
— ejes ejes. [ T (1T

Cubintos lados tiene un cusdrildtero?

¢Cémo se llaman los puntos donde se cortan los lados?____
38

El trabajo de Avila (2006), a partir de observaciones de clase que
realizé entre 1988 y 1991, da cuenta de la dificultad que los maestros
tuvieron para comprender y aplicar lo propuesto por esta reforma.
Presenta, por ejemplo, la manera en que un maestro trabajaba sis-
temas posicionales de diferentes bases en la que se pierde el propé-
sito y sentido que se queria dar a ese contenido; menciona también
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que la explicacidon y la ensefianza os-
tensiva, caracteristicas de los sesenta,
seguian estando presentes en las au-
las. Asimismo, la idea de participacion
de los alumnos para que “descubrie-
ran” el conocimiento fue interpretada
de diversas formas por los maestros, al-
gunas veces como el planteamiento de
una serie de preguntas de respuestas
cortas, o bien, por trabajos manuales
como la construccién dirigida de figu-
ras geométricas (Avila, 1991).

Esta reforma se caracterizd mas por un
intento de formalizacidn, o profundiza-
cion en el contenido disciplinario, que
por un cambio sustancial en el acerca-
miento didactico.

Ademas, ofrecié planes y programas
muy detallados y directivos, libros para
el alumno vy, para cada grado, un libro
para el maestro donde se explicaba lec-
cion por leccion el objetivo y se daban
orientaciones y sugerencias para el tra-
bajo en el aula. No obstante, hoy, a mas
de 40 afios y con los avances de la in-
vestigaciéon en México sobre la ense-
flanza de las matematicas, se sabe que
no es suficiente la existencia de mate-
riales para que los docentes compren-
dan, acepten, hagan suyas las ideas de
una reforma y transformen sus prac-
ticas de enseflanza a partir de las dis-
posiciones de la reforma. No obstante,
este tiempo de “actualizacion matema-
tica” arrojo nueva luz sobre las nocio-
nes que son objeto de ensefianza y que
habian tendido a reducirse en exceso a
los mecanismos y, sobre todo, contri-
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buyé a despertar muchas inquietudes
en torno a la ensefianza de las mate-
maticas (Block et al., 2000).

Los libros integrados (1980)

Cuando en Europa empezd a manifes-
tarse lo que se llamo el fracaso de la
matematica moderna, en la década de
los ochenta, en México se llevo a cabo
una reforma en los primeros tres gra-
dos de la primaria. En el disefio curricu-
lar en primero y segundo se agruparon
los contenidos relativos a distintas disci-
plinas en torno a nucleos integradores.
Con esta idea se elaboraron los llama-
dos libros integrados para estos dos
grados. Otro cambio importante es la
influencia de los psicélogos del apren-
dizaje de orientacion piagetiana (Block
y Alvarez, 1999). La atencién se despla-
za de las caracteristicas del conocimien-
to matematico, en las que se centré en
los setenta, al proceso de aprendizaje
de los nifios: hay una intencién de con-
siderar las etapas del desarrollo cogni-
tivo sefialadas por Piaget. Se enfatiza
la manipulacién de objetos concretos;
para matematicas se propone partir de
problemas que primero se resuelvan
con objetos, después a nivel grafico,
y finalmente, a nivel simbdlico (Block y
Alvarez, 1999).

Al igual que en las dos propuestas an-
teriores, los primeros niumeros se in-
troducen de uno en uno. En el libro
del maestro se indica el esquema para
introducir cada uno de los primeros

A
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Julio puso dos platos.

Figura 5. Mi libro de primero. Parte 1. SEP, 1983.

numeros: se pide que el nifio forme
una coleccién de objetos, los cuente,
diga verbalmente cuantos son y escri-
ba el nUmero; ponga un objeto mas en
la coleccidn; compare esta nueva co-
leccion con la anterior para ver si pue-
de asignarle uno de los nimeros que ya
conoce; use el nombre del nimero de
su nueva coleccién; escriba el simbo-
lo del nimero a la nueva coleccién; ex-
prese descomposiciones aditivas cuyo
total es el nUmero que se esta trabajan-
do; senale otros ejemplos de conjuntos
con ese mismo numero de elementos;
e identifique situaciones donde se apli-
gue ese numero. En la figura 5 se pre-
senta la manera en que se introduce el
numero 3.

La actividad que se demanda a los
alumnos es completamente dirigida.
Una especie de “algoritmo” con mate-

Desde 1980 y hasta 1992,
varias generaciones de
alumnos fueron formadas
con dos propuestas
diferentes, una en sus
primeros tres grados de
primariay la otra, en los
ultimos tres.

rial concreto. A pesar de que en la in-
troduccidn se dice que el proceso de
aprendizaje se inicia con la resolucién
de problemas, en realidad no hay nin-
guna problematizacién inicial, lo que se
sugiere es una aplicacién posterior en
problemas (Block y Alvarez, 1999).

La leccidn presentada anteriormente
sobre cuadrilateros no sufrié cambio
alguno debido a que los tres grados su-
periores de la primaria no se reforma-
ron, los maestros siguieron utilizando
los mismos programas vy libros de tex-
to de la reforma de 1972. No obstante,
si bien la simetria axial se siguid traba-
jando en el nuevo libro de tercer grado,
ésta ya no constituyo el criterio central
para definir otros objetos geométricos;
en el estudio del rectangulo, por ejem-
plo, se atiende a sus lados paralelos y
perpendiculares (SEP, 1992).

Desde 1980 y hasta 1992, varias gene-
raciones de alumnos fueron formadas
con dos propuestas diferentes, una en
sus primeros tres grados de primaria y
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la otra, en los ultimos tres. Estas pro-
puestas eran distintas tanto en la con-
cepcion del contenido disciplinario, en
este caso las matematicas, como de los
supuestos pedagdgicos sobre el apren-
dizaje de los alumnos.

La resolucion de problemas
(1993)

La ensefianza de las matematicas en la
reforma de 1993 tuvo como eje la re-
solucién de problemas, no sélo como
meta sino también como el medio para
laconstruccion de conocimientos mate-
maticos. Si en los ochenta se privilegid
el aprendizaje colocando a los alum-
nos en el centro, bajo la influencia mas
marcada de la psicologia, en los noven-
ta fueron los aportes de las investiga-
ciones en didactica de las matematicas
las que permearon los planteamientos,
y orientaron la elaboracién de planes 'y
programas, libros de texto, ficheros de
actividades didacticas, libros del maes-
tro y avances programaticos.

Con respecto a la ensefianza de los pri-
meros numeros, una diferencia sustan-
cial es el abandono de la practica de
introducir los nimeros de uno en uno.
En esta reforma se propone laintroduc-
ciéon de los primeros nimeros todos a
la vez, del 1 al 10 en el primer bimes-
tre de trabajo, con laidea de que sea la
resolucidn de cierto tipo de problemas
la que motive la necesidad de contar
(Block y Alvarez, 1999). Un ejemplo se
encuentra en el fichero de actividades
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didacticas de primer grado con la ficha
titulada “Platos y cucharas”. La activi-
dad consiste en que los alumnos pidan,
oralmente primero y luego por escrito,
cuantas cucharas necesitan para poner
una en cada plato, de cierta cantidad
gue se les asignd. En la consigna se in-
dica que “gana” si no le faltan ni le so-
bran cucharas. Se trata de una situacién
de comunicacién en la que se pone en
juego el uso de numeros; la correspon-
dencia uno a uno surge como recurso
para resolver un problema. Puede de-
cirse que en este acercamiento no se
trata de dictar al alumno instrucciones,
sino de plantear un problema que lo
lleve a decidir qué hacer para resolver-
lo (Block y Alvarez, 1999).

Aligual que en los libros de 1972 se hizo
un esfuerzo por abandonar la ensefan-
za ostensiva para dar paso a una lec-
cion que favoreciera mas la actividad
matematica de los alumnos, la elabora-
cion de conjeturas que posteriormente
ellos tendrian que validar. La geome-
tria transformacional se dejé definiti-
vamente de lado. Véase, por ejemplo,
el caso de los cuadrilateros que se pre-
senta la leccion 56 del libro de sexto
grado (figura 6)2. La ultima instruccién
de la leccion expresa otro aspecto del
enfoque de esta reforma: la importan-
cia concedida al intercambio entre los
estudiantes y a las puestas en comun

2 Durante el tiempo que estuvo vigente el
programa de 1993 hubo dos versiones de
libros para quinto y sexto grados de primaria.
La leccion que aqui presentamos corresponde
al segundo libro.
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Figura 6. Matemadticas.
Sexto grado. SEP, 2001.

paferos comenta en qué lugar o lugares de las
fen ubicar los trapecios.

de resultados: “Con tu maestro y tus
compafieros comenta en qué lugar o
lugares de las tablas anteriores puedes
ubicar los trapecios”.

Hay varias investigaciones sobre la ma-
nera en que los maestros de primaria
se apropiaron de esta propuesta (Avila,
2004; Avila, 2006; Block et al., 2007).
Estos estudios revelan nuevamente que
las interpretaciones —hechas a partir
de las propias concepciones de los
maestros y haciendo las adaptaciones
de acuerdo a las condiciones de traba-
jo— fueron muy diversas y frecuente-
mente dieron por resultado maneras
de incorporacion a las practicas docen-
tes que no eran las esperadas por quie-
nes planearon la propuesta curricular
(Block et al., 2007). No obstante, esta
reforma dejé un material curricular de
calidad: se incorporaron en libros de
texto y en ficheros numerosas activida-
des y secuencias, elaboradas y proba-
das a partir de los aportes de diversas
investigaciones didacticas. Una parte
se recuperd en las actividades de los

actuales libros (Los desafios matemati-
cos), pero otra, se perdio.

‘Los desafios matematicos’ (2011)

En el afo 2009 inicid en primaria, de
manera escalonada, una nueva reforma
que culminé en 2011 y que al momento
de escribir este texto esta vigente. Estos
programas contindan proponiendolare-
solucién de problemas como via y meta
del aprendizaje de las matematicas.

Una dificultad de esta reforma han sido
los libros de texto que la acompaiian.
Desde 2009 se han propuesto diferen-
tes materiales que han descontrolado
a los docentes. En ese afio no hubo li-
bro de texto propiamente dicho, sino
cuadernos de trabajo; después, estos
se sustituyeron por libros de texto que
estuvieron vigentes poco tiempo de-
bido a que, se dijo, contenian nume-
rosos errores. Para sustituirlos, la SEP
entrega, desde 2013, un material que se
denomina Desafios matemdticos y que
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se compone de los libros con los que ac-
tualmente se trabaja.? En el del maestro
seindica, para cada desafio, la intencion
didactica y consideraciones previas, y
se menciona que son “desafios intelec-
tuales vinculados al estudio de las ma-
tematicas, que apoyan la labor diaria de
los docentes”.

El trabajo con los primeros nimeros en
los Desafios matemdticos no dista del
que caracterizd a la reforma anterior:
inicia en los tres primeros desafios con
la comparacién e igualacién de coleccio-
nes, todas ellas menores a 10. Después,
en los siguientes dos desafios, se traba-
ja con la expresién oral de sucesiones
numeéricas. En las intenciones didacticas
de estos desafios se indica que los alum-
nos digan oralmente la sucesién “hasta
el nimero que sepan” y que lo hagan
en forma ascendente o descendentey a
partir de diferentes numeros. En los de-
safios 6 al 8 se trabaja la sucesién nu-
mérica escrita de los nimeros del 1al 30
y en el desafio 9, ademas de la escritu-
ra de los numeros del 1 al 30, se indica
gue los nifios “exploren la escritura de
numeros mayores”. A manera de ejem-
plo, en la figura 7 se presenta el desafio
2 de primer grado. Si se consideran las
actividades de manera aislada, en gene-
ral son adecuadas, aunque se perdieron
varias de gran riqueza que aparecian
en los materiales de la reforma anterior.

3 Afos antes, estos libros fueron creados como
un material complementario que se usaba en
las escuelas del Distrito Federal y después
en las Escuelas de Tiempo Completo.
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Formen equipos. Para este desafio se necesita un dado y
diferentes objetos. Las reglas son las siguientes:

1. Formen un circulo con su equipo y cologuen los
objetos al centro.

2. Cada integrante del equipo lance una vez el dado y
tome el nimero de objetos que indiquen los puntos.

3. Cuando tados los miembros del equipo hayan tirado el
dado, agrupen los objetos que juntaron

4. Comparen sus colecciones con las de otro equipo y.
digan cudl coleccién es mayor.

Figura 7. Desafios matemdticos. Libro para el
alumno. Primer grado. SEP, 2014

En el programa 2011 los cuadrilateros
se trabajan en cuarto grado. Para el de-
safio 61 (figura 8) se pide que todos los
alumnos construyan los mismos 16 cua-
drilateros; no obstante, es casi seguro
gue lo hardn en diferentes posiciones,
por lo que compararlos y tener que ve-
rificar que dos cuadrildteros son igua-
les, aun cuando hayan sufrido alguna
transformacién en el plano (reflexion
o rotacidn), seria un buen ejercicio de
imaginacion espacial. En esta compa-
racion podria entrar en juego el ana-
lisis de las posiciones y longitudes de
sus lados, asi como de sus angulos.
Asimismo, en el libro del maestro se
indica que los alumnos hardn un anali-
sis de los cuadrilateros al tener que de-
cir las caracteristicas de cada uno, esto
es, haran un andlisis intrafigural; mien-
tras, el desafio 62 implica un analisis
interfigural (caracteristicas comunes
a varios de los cuadrilateros). Se trata
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4

tiempo con el que cuentan para cumplir el programa es incongruen-

T 62

B2

§uadrilétero

Figura 8. Desafios
matemdticos. Libro
para el alumno. Cuarto
grado. SEP, 2014. 172 | Deofios maroratcss

de una actividad rica desde el punto de
vista matematico y didactico.

Al parecer, los Desafios matemdticos
no han resultado un apoyo para algu-
nos docentes, quienes comentan la di-
ficultad que tienen para trabajarlos.
Aunque hay buenos problemas, fre-
cuentemente no forman una secuen-
cia. Hay saltos de dificultad importantes
y esto hace que los profesores tiendan
a ensefar cosas antes de trabajarlos,
hacer cambios que no resultan adecua-
dos e intensificar una practica: fotoco-
piar lecciones de otras fuentes.

A manerade cierre

Este breve recorrido ofrece un vistazo
fugaz a la evolucion, ciertamente no li-
neal, de las consideraciones sobre la
disciplina, sobre el aprendizaje y sobre
la ensefianza, que subyacen al disefio
de los libros de texto de matematicas.

En equipos, desarrollen la actividad

En cada conjunto de puntos tracen una figura de cuatro lados,
de tal manera que sus vértices sean cuatro de los puntos. Dos
figuras de igual forma y medida se consideran como una sola, y
en total hay 16 figuras. iEncuentren todas!

Consigna 1

Observen el pliego de papel del profesor que muestra los cua-
driléteros de la sesion anterior. El sefialara varias figuras y uste-
des diran qué caracteristica en comn tienen esos cuadrilsteros.

Ahora, del mismo material, el profesor nombrara una caracteristi-
cay ustedes diran cudles cuadriléteros la tienen.

Cuarto grado | M3

Un camino sinuoso, de avances y re-
trocesos, pero que da cuenta de que
nuestro pais ha logrado producir ma-
teriales de vanguardia y de calidad en
distintos momentos.

Por otra parte, a casi 25 afios de ha-
ber instaurado la resolucion de pro-
blemas como medio para aprender
matemadticas, y con dos reformas que
la han propuesto en primaria, se sabe
de la dificultad de que los docentes
se apropien de las ideas que propone.
Los maestros que se mantienen al mar-
gen de esta forma de ensefiar matema-
ticas lo hacen por diferentes razones,
entre las que pueden mencionarse las
siguientes: porque su concepcion de lo
gue es ensenar y aprender matemati-
cas dista de la que propone; porque las
habilidades docentes que requiere esta
forma de trabajo son diferentes a las
habilidades que ellos han desarrollado;
porque los programas de estas refor-
mas estan saturados de contenidos y el
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te con esta forma de trabajo; porque la actualizacion que se ha ofre-
cido a los maestros no ha sido la necesaria, pertinente y suficiente

Esperamos que la lectura de este texto contribuya a la reflexion so-
bre la practica docente, a partir del conocimiento de las diferen-
tes propuestas oficiales de ensefianza de las matematicas. Mostrar
ejemplos concretos de esas propuestas, como son lecciones de los
libros, puede ayudar a clarificar las diferencias entre una u otra ma-
nera de trabajar las matematicas y apoyar a los profesores en la
toma de decisiones sobre qué es mdas adecuado para sus alumnos. e
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MEXICOX

Recursos
para ensenar
matematicas

VERONICA GARDUNO

as matematicas han sido conside-

radas por los estudiantes como

una de las materias mas comple-
jas de aprender, ya sea por los métodos
empleados por los profesores, o bien,
por los planes de estudio que se han
seguido a lo largo de los afios.

Las tecnologias de la informacién apor-
tan una gran cantidad de recursos a los
profesores, e incluso a los padres de
familia, para hacer mas eficaz la ense-
flanza de la materia mediante distintos
juegos y ejercicios. A continuacion pre-
sentamos las caracteristicas de algunos
de ellos.

A+B4C+O=360°

MExicoxX:

MeéxicoX te invita a vis.itar
Ventana Educativa

http://ventana.televisioneducativa.gob.mx
g = <
= s

CURSOS  Recientes.

Esta plataforma agrupa cursos abiertos,
gratuitos y masivos y en linea que ofrece
la Secretaria de Educacion Publica,

a través de la Direccién General de
Television Educativa.

Entre sus lineas estratégicas se encuentra
fomentar las capacidades académicas
fundamentales y la capacitacion

de profesores.

El uso de tecnologias digitales esta muy
presente en los distintos cursos que se
imparten, tales son los casos de Algebra
Lineal, Calculo Diferencial o Resolucion
de Problemas Matematicos.

Los cursos se ofrecen a lo largo del afio,
por lo que para conocer la programacién

es necesario consultar el portal.e

http://mexicox.gob.mx/

Red

KHAN ACADEMY

Es una organizacion sin fines de lucro
comprometida a ofrecer una educacién
de calidad a personas de todo el mundo.

Ejercicios de practica, videos instructivos
y un panel de aprendizaje personalizado
estan disponibles para que los alumnos
aprendan “a su propio ritmo, dentroy
fuera del salén de clases”.

Las matemadticas se encuentran

divididas por grado y por ramas, como
Matematicas Elementales, Aritmética,
Algebra, Geometria y Célculo Diferencial,
entre otras. e

https://es.khanacademy.org/

MATHMEDIA

Creado por el Consejo Académico del
Bachillerato, de la Universidad Nacional

Autonoma de México, MathMedia es un
portal de apoyo para la ensefianza y el
aprendizaje de las matemdticas.

Enfocado a temas de “alta dificultad para su
aprendizaje”, ofrece estrategias didacticas,
referencias bibliograficas, articulos y sitios
de interés, entre otros, para profesores y
estudiantes de educacién media superior. e

http://cuaed.unam.mx/math_media/
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BIBLIOTECA DIGITAL
DE LA OEI

I
@ eduteka

La Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (OEl) cuenta con
una biblioteca digital en la que los
docentes pueden encontrar informacién
y documentacidn especializada

en educacion, ciencia, tecnologia,
sociedad, innovacion y cultura a nivel
iberoamericano.

En la seccion “Ensefianza de la Matematica”
se encuentran materiales que tratan

la incursion de las nuevas tecnologias,
recursos didacticos, articulos sobre
investigacion educativa y métodos de
ensefianza, entre otros. e

http://www.oei.es/historico/oeivirt/
matematica.htm
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LA MILPA. ESPACIO
Y TIEMPO SAGRADO

Museo Nacional de Culturas Populares
Hasta el 5 de noviembre de 2017

En su 35 aniversario, el Museo Nacional
de Culturas Populares presenta la
exposiciéon La Milpa, cuyo objetivo es
reflexionar sobre el significado social del
cultivo de este tipo de terreno.

La muestra agrupa 150 piezas de arte
popular, fotografias, videos, carteles y
grabados, entre otras. Se exhibiran 30
especies de maiz endémicas de nuestro
pais, entre las que destacan variedades
grandes —jala—y pequenas —nal tel y
zapalote chico—, ademds de mazorcas con
ocho hileras de granos.

Pretende ser una exposicidn “viva y
dindmica”, pues incluye actividades como
danzas de peticion de lluvia, tiemperos,
expoventas y la siembra de una milpa en
las instalaciones del recinto cultural.e

CULTURA

“IMAGIIIARII]S ;

. Rutas para
el re?omo

g&um&r SR raiN

IMAGINARIUS
RUTAS PARA EL RETORNO

ZLooldgico de Chapultepec
Hasta el 4 de junio de 2017

El zoolégico de Chapultepec no sdélo
alberga especies animales, también
cuenta con espacios para realizar
exposiciones fotograficas; tal es el caso
del tunel del aviario, donde se montd
Imaginarios: Rutas para el retorno.

Las 40 fotografias que integran la muestra
retratan la interaccion del ser humano
con su entorno y los cambios que las
transformaciones tecnolégicas han
ocasionado a la flora y la fauna.

La exposicidn es resultado del trabajo de
artistas, bidlogos y socidlogos quienes
cursaron un taller en el zoolégico, bajo
la direccidn de la artista e investigadora
Oweena Fogarty, con el objetivo de
propiciar la intercomunicacién

entre especies.e
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LIBRO

LOS OTROS DREAMERS

LOS OTROS DREAMERS

(PR~ [ERS

HEEF

LOS OTROS DREAMERS

Jill Anderson y Nin Solis
Primera edicion 2014, Ciudad de México.

Si bien al inicio de este afio surgi6 el
temor de que el nimero de deportados
de los Estados Unidos a México se
incremente sustancialmente, entre 2005
y 2010 se calcula que mas de 500 mil
jévenes han regresado a nuestro pais.

Veintiséis de esos dreamers cuentan la

experiencia de regresar a su pais de origen,

del que no tienen recuerdos, ni estan
familiarizados, ni tienen papeles que los
reconozcan como ciudadanos mexicanos.

Jill Anderson se dio a la tarea de
recuperar los testimonios de estos
jévenes que se encuentran entre
dos culturas, mientras que Nin Solis
retratd su vida cotidiana.e

Disponible en:
http://www.losotrosdreamersthebook.com/
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DOCUMENTAL

WORLD PREMIERE at

M" iy

JUNE 10-18, 2015

AMERICAN DREAMERS

Producida por: Indigo Project Media,

Estados Unidos

Direccion: Jenniffer Castillo, Saray Deiseil, 2015,
Género: Documental

Duracidn: 88 minutos

Disponible en distintas plataformas digitales

American DREAMers es un documental
filmado en el afo 2015. Retrata el viaje
de seis jévenes indocumentados de San
Francisco a Washington, en el marco
de la “Campafia por un suefio
americano”.

Los protagonistas del documental son
estudiantes de preparatoria, jévenes
profesionistas, activistas y lideres
comunitarios quienes recorrieron 3 mil
millas, en ocho meses, mostrando su
historia personal y concientizando sobre
los derechos de los indocumentados. e

Mayor informacién en:
http://americandreamersdoc.com/
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