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Selva, montanas y rios son nuestras vidas,

Milpas y hortalizas son nuestros trabajos para vivir.
La tierra y el cielo son sagrados:

Luchamos para que sean respetados.

Nuestro territorio es una mansion de vida:

Sin selva sera nada para nosotros,

No habra futuro para nuestros hijos.

La madpre tierra y el cielo:

Una mansion de sabiduria en la sociedad.”

cesidad de construir desde abajo una nueva educacion intercultural
tie que se aplique en las escuelas primarias ubicadas en el medio
gena nace desde lo profundo del corazén de nuestras comunidades
lles, tsotsiles y ch’oles del estado de Chiapas. Como argumentamos
mpmﬂo 2 de este modelo curricular, nuestras comunidades ya es-
sadas de recibir de parte del Estado una educacion irrelevante,
ntextualizada social, cultural y lingiiisticamente, cuyos maestros es-
i1s comprometidos con los intereses sindicales que con la formacion
estros hijos. Estamos cansados de una educacion que no prepara
Jestros nifios para seguir estudiando y que no forma a los alumnos
| Vivir de manera digna ni en nuestras sociedades indigenas ni en la
tlaed nacional.

propuesta educativa nace de la voluntad de contribuir a formar
inos tseltales, tsotsiles y ch’oles que, sintiéndose orgullosos de ser
esinos, de vivir y practicar los valores positivos de nuestras culturas
gnas, contribuyan activa y participativamente en la construccién

Gtile por el educador comunitara tsaltal Juan Guzman Gutidroz (UNEM)



de la nueva nacién pluricultural mexicana para el siglo XXI y al fortale-
cimiento de una democracia activa, solidaria e incluyente.

Nuestra propuesta educativa se fundamenta en una postura politica fuer-
temente critica del neoliberalismo hegeménico que menosprecia al in-
digena, a sus lenguas, culturas y valores, y promueve una sociedad capi-
talista centrada en el individualismo y en la competencia bajo las reglas
del “libre” mercado, en la distribucion y consumo desigual de la riqueza,
en el ejercicio del poder egoista y de la dominacion objetiva y subjetiva
de los pueblos indigenas. Frente a este modelo social neoliberal, nosotros
proponemos trabajar en la construccién de un modelo social alterno, cen-
trado en los valores positivos que caracterizan a las sociedades indigenas,
como son la cooperacién y solidaridad comunal, distributiva y laboral.
Una sociedad que, contrariamente a la sociedad neoliberal hegeménica,
reconoce a la tierra como madre, fuente de vida que hay que amar y res-
petar para que siga alimentandonos y protegiéndonos, y no como mero
recurso al servicio de los intereses de los hombres y del mercado.

Nuestra propuesta educativa la construimos ejerciendo nuestros dere-
chos a participar activamente en la formulacién y ejecucion de los pro-
gramas y servicios educativos destinados a nuestros pueblos, derechos
que, como vimos en el capitulo 3, son sancionados en el Convenio 169
de la OIT (arts. 27 y 28) y que estan implicitos en la misma Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos (art. 2).

Nuestra propuesta educativa es el resultado del trabajo que efectuamos,
en colaboracion con nuestros asesores mestizos, como ciudadanos tsel-
tales, tsotsiles y ch’oles, para que nuestros hijos formen parte activa de
una nueva nacién pluricultural mexicana, en la que nunca mas tengan
que vivir en “un México sin nosotros” (EZLN). Es asi que esta propues-
ta representa nuestra humilde contribucion a la construccion, desde
el campo educativo, de “un mundo donde quepan muchos mundos”
(EZLN) en ¢l que nuestros hijos se sientan orgullosos de ser ciudadanos
indigenas mexicanos,

Por eso, nuestra propucsta educativa parte de la valoracion y el fortale-
cimiento de las lenguas y culturas de nuestros pueblos indigenas, de la
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profunda integracion hombre-Sociedad y Naturaleza que las caracte-
riza, y de los valores positivos que se siguen practicando en la vida co-
tidiana de nuestras comunidades para, desde lo propio, articularse (no
subordinarse) con la cultura nacional mestiza de nuestro pais, y con las
demas culturas que existen en nuestra Madre Tierra. Por eso decimos
que la nueva educacién de la UNEM es intercultural.

¢Como concebimos la interculturalidad en la nueva educacion?

A pesar del creciente uso discursivo por parte de los gobiernos de los EFs-
tados de América Latina y de México, sceretarias de educacion, politicos
y académicos, que hablan de la interculturalidad en términos ideales y
utépicos, utiles al proyecto neoliberal que propugnan, los autores de este
modelo curricular consideramos que la interculturalidad no es un con-
cepto ni homogéneo ni unidireccional, sino una propucsta en debate, en
constante negociacion y definicion. Para nosotros, la interculturalidad
no se sustenta en una base de significados estables ni necesariamente
compartidos, sino en los maltples sentidos de una varicdad de posicio-
nes dinamicas, tanto individuales como colectivas, tanto oficiales como
alternativas, a menudo en conflicto entre ellas.

Nosotros consideramos que el concepto de interculturalidad es un signt-
ficante que, lejos de entenderse como un valor absoluto, adquiere multi-
ples significados a partir de la perspectiva sociocultural desde la cual se
define, de los sujetos que lo construyen, asi como del contexto en el que
se aplica. El concepto de interculturalidad, en tanto significante, es refe-
rente de significados histéricamente producidos y, por lo tanto, definir la
interculturalidad conlleva un posicionamiento politico, social y cultural
frente a la realidad social.

En el caso de este modelo curricular, como precisa uno de nuestros ase-
sores:

[...] no podemos pensar la interculturalidad sin la dominacion/sumision.
Hablar de la interculturalidad como de una relacién horizontal, no es mas
que un eufemismo para disfrazar relaciones verticales. La interculturalidad
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no es algo que hay que crear en el futuro, como algunos tedricos lo asumen,
la interculturalidad existe ahora y ha existido en América desde la conquis-
ta. Pero la dominacién/sumision imprime a la relacién intercultural, por
un lado, condiciones econémicas, sociales, politicas y legales, y por el otro,
disposiciones, actitudes, y valores asimétricos, desiguales pero complemen-
tarios y que en su complementariedad se reiteran y refuerzan diariamente

a través de las conductas rutinarias, esquematicas entre sujetos dominados
y sujetos sumisos.’'

Es asi que, en lugar de referirnos a un utopico dialogo intercultural des-
de supuestas posiciones de igualdad que no corresponden a la realidad
que vivimos los indigenas en las relaciones con los ciudadanos mestizos,
nosotros concebimos la interculturalidad con un énfasis en las relacio-
nes de poder asimétricas y de “dominacion-sumisién””2 que caracteri-
zan las relaciones interculturales entre la sociedad nacional-mestiza y
las sociedades indigenas. La interculturalidad que vivimos desde hace
mas de 500 arios y que seguimos viviendo en nuestra realidad cotidiana
se caracteriza, por un lado, por el ejercicio de una dominacién del Esta-
do mexicano y de la sociedad mestiza sobre los pueblos y comunidades
indigenas, la que se refleja en las condiciones economicas, sociales, poli-
ticas y legales que padecemos; por otro lado, estas relaciones asimétricas
se lortalecen por nuestra propia sumisién frente a la cultura nacional-
mestiza (lo que algunos llaman “racismo introyectado”), expresada en
las disposiciones, actitudes y valores que muchos ciudadanos indigenas

asumen en las conductas, las rutinas e interacciones con los ciudadanos
mestizos.

Muestra tajante de la dominacion objetiva que padecemos los ciudadanos
indigenas es, por ejemplo, la negativa de reconocer constitucionalmente a
los pucblos y comunidades indigenas como entidades de derecho publico
y no unicamente como sujetos del interés publico, como el gobierno mexi-
cano y ¢l poder legislativo siguen haciendo al rehusarse a reconocer
constitucionalmente la autonomia, autodeterminacién y autogestion

il Jorge Gasché (en prensa). “De hablar de educacion intercultural a hacerla®. Fundacién para la cultura del
Maestra, México

"2 bid,
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politica firmada en los Acuerdos de San Andrés,™ mantenie.nd_o, (il‘c esa
manera, la postura indigenista tradicional que muestra las llmlta(,.l()}*l‘BS
intrinsecas en el reconocimiento de la pluriculttxrallc?z}d _ﬁle la nacion
mexicana sancionada por el articulo 2 de la Constitucion.’

Por otro lado, esta dominacién tiene su cara subjetiva en las conductas
sumisas de muchos ciudadanos indigenas que, ari encontrarse en el me-
dio urbano o al relacionarse con algin kaxlan,” suelen sentir vergiien-
za de hablar su lengua nativa o de reconocer costumbres propias que,
cuando estan en sus comunidades con su gente, usan y practican di fir;}a:-
mente. Este comportamiento ambivalente™ en el que el cmdad.ano indi-
gena adopta modales y formas de discurso df‘, la sociedad dufmfnan’te en
las relaciones con la sociedad nacional-mestiza, y en el medio m('ilgen.a
adopta las conductas y el lenguaje indigena son una muestra evidente

i inici i i i nal para que los indigenas
72 Misma que suponia también la delinicién de un ambito espacial, material y perso p; N
pudieran aplicar sus derechos, un ambito de distribucion de competencias politcas, econt n-_ll de = £ s
ivas, judici } roteccion de la naturaleza, y un ambito odesarrollo.
rales, educativas, judiciales y del manejo de recursos y p ( ; s
A ias comunidades a determinar sus propios proyectos y prog _
relativo al derecho de las propias unida i : g
i sus comunidades que se
74 |_a autonomia y autodeterminacion de los pueblos indigenas y s
ituci itica de los Estados Unidos Mexicanos en %
forma del articulo 2° de la Constitucién Pol le | / Dple
?e(:o[ramr: constitucional aprobada por el Senado de la Republica en 5001 .]1!'19 per;jnl&:a tiio:sp:?r:ﬁlz :'::E::daq
j lamente de ser objeto de politicas dise | G
actuar como sujetos de derechos sino so e s - i
los tres drdenes legitmos de g
iba. La Federaci6n, los estados y los municipios, como o: _ .
ﬁslg: ;:::?cs o las comunidades indigenas, son las Onicas instancias ejecutivas gue dnberianﬁpmr:m:’:zr":i
instituci inar las poliicas que garanticen |os
i lecer instituciones adecuadas y determinar
 commesr s i imi 1 rhcipacion de éstos a la consulta
i bios indigenas, limitandose la particip :
derechos y el desarrollo integral de los puel ! - R -
i j llos. Aqui estriba la diferenci
i llo y politicas disenadas para e L . '
i e i bl i hace explicita la relacion de domina-
i ibli terés publico, diterencia que hace expl
entidad de derecho plblico y sujeto de in i . L
i i I "nueva” marce normativo aplicado al re _
ci6n a la que nos referimos, ya gue en &l _ atiy O e tiotr i rmoeekty
i i icana sigue siendo el Estado el Unico resp . :
e e i i i i i liticas y cullurales de los pueblos
i i i dlicas, sociales, econdmicas, po y
la promocién de las manifestaciones simb Pt Liiiny
i dem i ifestaciones a las leyes, los principios y los p
indigenas, sujetdndose ademas dichas mani : ley : 2 o - oo 4
i tituciones de las distintas entidades fede .
terminados en la Carta Magna y en las Cons e oot Sgikmind
i de estudio y las normas de acreditacién y ope ;
planes educativos, los programas X : e i’
i - . 7[...] para el maya el otro es e g
75 Como sefiala Alejos Garcia (1999, pp.132-133): °[...] para el ma _ | sl
j Jeci - | otro polifacético con quien se relacion .
anjero, Occidente”. Kaxlan es la conlraparte, es el . : con . o3k
:L?:efe!renta primordial de identidad étnica. &l personaje con quien ell m(djlgzna ha méa:ter;f;rtf\:crig:?z:) dals
icti fecto de siglos de dorminacion y .
i conflictivas a lo largo del tiempo. Como & .
:;sn:;l;:?:: zultural los pueblos indigenas de Chiapas viven un entramado de rela;(;orzes _c;nl :Ier:;:;::ilﬂ
I i i la vida social, scuek
i an y, asi comao en ofros ambitos de
kaxlan marcado por la lucha y la incomprensi _ 2 la bt
i laciones conflictivas entre indigena y :
enta un espacio en donde se desarrollan estas re i
ur?g?:co;pransig: entre dos culturas, una dominada y otra dominante, entre las que ha sido histoncamente
icado establecer un didlogo armonioso. ) _
mlg:s?:nr::"dorge (2004). "Hacia una propuesta curricular intercultural en un mundc_glob;:I P;nenc(lza uglr:;i:
I ' i i luralidad, Educacion y Ciudadania realizado en : an,
rante el Foro Latinoamericano de Intercu . i
zg:iciu del 9 al 12 de noviembre del 2004, disponible en farmato pdl en www.pucp edu pefinvestridei/, p




de “[...] la relacién asimétrica que manifiesta la desigualdad entre socies é nos proponemos lograr en la nueva educacion?
dad nacional e indigena y la dominacién de la una sobre la otra que s
realiza en la persona misma del indigena, en su subjetividad”.” alorar las lenguas, las culturas y los valores positivos de los pue-
los indigenas (estos son, entre otros: la integridad del mundo vivo,
a toma de acuerdos, la solidaridad, el respeto, el trabajo, la pala-
bra, la cooperacion y, como sintesis de estos valores, la resistencia

activa).”

Las relaciones de dominacién-sumisién entre la sociedad nacionile
mestiza y los pueblos indigenas se expresan en el conflicto intercultural
que se manifiesta en la resistencia historica de los pueblos indigenin
ante la dominacién y que asumimos como punto de partida para lu
construccion de nuestra propuesta educativa intercultural y bilingiie,
en la que el énfasis en lo propio nos permite articularnos con lo ajeng

Contribuir, en colaboracién con madres, padres y demas familiares,

sin renunciar a nuestras lenguas, culturas y valores sino, més bien, apoe

yarnos en ellos de ellos.

Nuestra educacion intercultural pretende articular los conocimienton
indigenas y los occidentales, y esta articulacién se logra a partir de ln

propio, de nuestra vida como indigenas y campesinos, de la que nuncy
se nos ensend nada en la escuela, que no aparece en los libros de texio
oficiales y que la Secretaria de Educacién Publica y los maestros ulis
ciales, mestizos y bilinglies nunca consideraron digna de tomarse en
cucnta en la educacion escolarizada.,

Los valores positivos que norman la vida de nuestros pueblos y socies
dades representan el filiro para realizar este proceso de articulacion y
contrastacion intercultural y constituyen los criterios que nos permiten
mntegrar los conocimientos escolares y nacionales con los conocimiciis
tos escolares propios, indigenas, que, por medio del proceso de explici-
tacion que se describird mas adelante (véanse caps. 4.5 y siguientes), s
desprenden de las actividades sociales, productivas, rituales y recreati-
vas que realizan nuestros pueblos y que constituyen la base para cons-
truir el conocimiento escolar en las escuelas de la nueva educaciéon.

7 Ibid., p.13.

y con la participacion activa de los propios nifios y nifias, a la [orma-
¢cién de futuros ciudadanos indigenas al interior de la nacion pluri-
cultural mexicana. Ciudadanos que, valorando sus propias lenguas,
culturas y cosmovisiones, y en el pleno ejercicio de sus derechos, se
reconozcan como parte de una nueva patria mexicana, en la que los
pueblos indigenas contribuyan a la construccién y fortalecimiento
de una democracia activa a nivel comunitario, municipal, estatal y
nacional.

Responder a las necesidades sociales de las comunidades, relacionan-
dose estrechamente con la vida comunitaria y con el territorio que
conforma su entorno fisico y sociocultural, y desarrollando, desde la
escuela, conocimientos practicos para aplicarlos en las actividades
sociales que se realizan en las comunidades.

Formar nifios comprometidos con sus propias comunidades, arraiga-
dos a su medio fisico y sociocultural, en el pleno respeto de la natu-
raleza (nuestra Madre Tierra).

Contribuir al desarrollo sostenible de las comunidades, formando ni-
fios arraigados a su territorio, que dispongan de las competencias ne-
cesarias para vivir y prosperar en ello, contribuyendo a su desarrollo
a través de los conocimientos propios de sus culturas en articulacion
y contrastacion con el conocimiento escolar-universal.

UNEM (2007). Los hombres y las mujeres del maiz: Democracia y dereche indigena para el mundo. Funda-
Ford-Pontificia Universidad Catdlica del Peru, CIESAS.



Promover ¢l bienestar de las comunidades, contribuyendo, desde la
educacion, a encontrar respuestas locales al fenémeno de la migracion
y a la crisis del campo que vivimos en nuestras regiones. En par}igﬂar,
nos proponemos formar & los ninos en el amor a la’ Madre Tierra,
revalorando el trabajo agricola y la figura del campesino; mf)stranch?,
en la practica y por medio de la experimentamér.l'de técnicas agri-
colas que permitan mejorar € innovar la produccion (vease lz':t parte
dedicada a la huerta escolar), que el trabajo agricola produce riqueza,
ya que nos da alimentacion y también puede proporcion-arflos recur-
508 CCONOMICOS. Tenemos que revertir las ideas despreciativas sobre
¢l rabajo agricola que se fomentan desde la escqela oficial, donde los
maestros afirman que s€ debe estudiar para “dejar de ser campesino
pobre” y “no quedarse a trabajar en el campo”- Al contrario, const-
deramos necesario concientizar a los nimos sobre la importancia de
trabajar la tierra y sobre la necesidad de construir alterrfativa.s’ locales
de desarrollo, para que no crezcan pensando que la migracion €s la
Gnica solucion a la pobreza’y Ja marginacion que padecen en la actua-
lidad las comunidades indigenas. Para ello, consideramos necesario
que la escuela ayude a los nifios 2 comprender las razones que estan
en la base del fenomeno migratorio, explicando las responsabilidades
que tiene el modelo socioeconomico neoliberal y su impacto negativo

sobre la economia campesina.

Desarrollar y fortalecer la comunicacion oral y escrita en la lengua
indigena que se habla en la comunidad y enfatizar cuatro competei-
cias lingiiisticas: habla, escucha, lectura comprensiva 'y Produccm n
de textos escritos. En particular, consideramos de suma Importanci
fomentar la comunicacion escrita en la lengua indigena que se habl
en la comunidad y darle funcionalidad y uso social la escritura ¢
nuestras lenguas maternas, asi como generar textos escritos donde
los nifios puedan expresar sus pensamientos en lengua materna.

Desarrollar y fortalecer la comunicacién oral y escrita en espafiol, sin
dejar de poner énfasts en las cuatro competencias arriba mencionackin,

Recuperar las bases Glosoficas y las técnicas de calculo (suma, resiiy,

multiplicacion y division) propias del pensamiento logico matenniiic

maya, desarrollando y formalizando en la escuela las matematicas
mayas que se siguen utilizando en la vida cotidiana de nuestras co-
munidades, pero que estan ausentes de los salones de clase de las
escuelas oficiales, y dar, de esa manera, un primer paso en el proceso
de revitalizacién del pensamiento logico matematico de nuestros an-
tepasados (véase parte dedicada al pensamiento logico matematico).

Desarrollar las habilidades relacionadas con el pensamiento l6gico
matematico escolar y universal.

erfil del egresado de la escuela primaria: ¢qué nino queremos
rmar?

“El nifio debe poder hacer la literatura desde sus propias estrategias,
{inicas como el arte.

Le abrimos un espacio, le damos pequefias instrucciones, y de ahi,
¢l mismo hace,

lo saca de su corazén, de su pensamiento.

A veces, ni el maestro sabe lo que va a salir:

es un trabajo inico.”™

Los nifios tendran la conciencia de pertenecer a un pueblo indigena
y, en cuanto indigenas, de formar parte activa de la nacion pluricul-
tural mexicana. Sentiran orgullo de ser tseltales, tsotsiles o ch’oles y
mexicanos al mismo tiempo. Estaran comprometidos con su propia
comunidad y con la nacion pluricultural mexicana de la que forman
parte. Contribuiran, desde su propia cultura y los valores positivos
que la permean, a la construccién de una democracia activa, solida-
ria y participativa a nivel comunitario, municipal, estatal, nacional e
internacional.

Conoceran la historia de su propia comunidad, y relacionaran con la
historia regional, estatal, nacional y universal.

ntaric de! educador de la UNEM Juan Guzman Gutiérrez.
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+ Conoceran, investigaran, valoraran criticamente y apreciardn sus
culturas y cosmovisiones y, en particular, la integracion entre la socie-
dad y la naturaleza, asi como los valores positivos de las sociedades
indigenas, practicandolos en sus vidas y promoviendo su difusion en

los demas sectores de la poblacion nacional.

¢ Los nifios estaran conscientes de que su lengua y cultura tienen cl

mismo valor que cualquier otra lengua y cultura, ya sca indigena,
.. nacional-mestiza o de otro pais. Fortaleceran y desarrollardn las
; cuatro competencias comunicativas en su lengua materna, consi-
. deradas el habla, la escucha, la lectura comprensiva y la escritura.
e Gracias a ello sabran expresarse en eventos publicos realizados
| en la escuela o en la comunidad y tendran las herramientas para
. participar activamente en la vida social y cultural de sus propias

comunidades.

Los nifios estaran concientes de la importancia de dominar el es-
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demas sectores de la nacién pluricultural mexicana. Fortaleceran
y desarrollaran las cuatro competencias comunicativas en esta len-
|, gua. Sabran relacionarse y expresarse de manera correcta en las
L interacciones con ciudadanos mestizos en el mundo rural y ur-
§ bano, utilizando el espafiol para comunicarse de manera oral y

escrita.

' Conoceran y valoraran el pensamiento logico matematico maya,
aplicindolo a la resolucion de problemas relacionados con su entor-

b no de vida familiar y comunitario.

Tendran una sélida formacién personal y escolar que les permitira
acceder, permanecer y egresar de la escuela primaria, ingresar a la
gecundaria y continuar con sus estudios. Para que esto sea posible,
sin embargo, consideramos que sera indispensable que en el nivel
primario, como en todo el sistema educativo nacional, se imple-
| mente una profunda reforma curricular bajo los principios de la in-

terculturalidad critica, el respeto y valoracion de todas las lenguas,
' culturas y cosmovisiones de la nacion pluricultural mexicana, asi
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como el ejercicio pleno de las legislaciones y convenios nacionales
e internacionales en materia de derechos indigenas, ciudadanos y
de los nifios.

Perfil del docente: ¢cOmMO concebimos al maestro en la nueva
educacion? El acompanante

Fl maestro tiene que asumirse como aprendiz y docente. Tienc
que reconocer que los habitantes de la comunidad poseen cono-
cimientos relevantes y estar dispuesto a aprender de ellos, parti-
cipando en las actividades sociales, productivas, rituales y recrea-
tivas que se realizan en la comunidad y, sobre todo, invitandolos
a participar en las actividades escolares. En lugar de considerarse
como el Gnico depositario del conocimiento, tiene que asumirse
como un acompanante, porque tiene la responsabilidad de copar-
ticipar en el proceso de aprendizaje, dejando que los nifos sean
auténomos, pero acompaiiandolos en el proceso de investigacion,
explicitacion y sistematizacion de los conocimientos indigenas im-
plicitos en las actividades comunitarias, asi como €n el proceso
de articulacion y contrastacién de los conocimientos escolares y
universales.

Tiene que reconocer que los alumnos no solamente tienen que
aprender de €l y de los libros, sino que también aprenden de sus
compaieros de salén, de sus hermanos, de sus padres y demas
(amiliares. Otra fuente sumamente relevante de aprendizaje s
la misma naturaleza, asi como las criaturas que viven en ella
(seres naturales, animales, vegetales y minerales). Finalmente,
una fuente fundamental de aprendizaje son las actividades so-
ciales, productivas, rituales y recreativas que se realizan en la
comunidad.

Fl acompaiante de la nueva educacion debe tener un profundo
compromiso humanoy politico con el desarrollo y el bienestar de los
pucblos indigenas y, en particular, de la nifiez indigena, con y para
los cuales presta sus servicios educativos.

Tiene que valorar sus lenguas y culturas, asi como los valores
positivos que estan en la base de la vida comunitaria de nuestras
comunidades.

El acompafiante de la nueva educacion respeta a la Madre Tierra,
valora la cultura campesina y practica el trabajo agricola, cultivan-
do, con la ayuda y el apoyo de los padres de familia, su tierra (o la
tierra que la comunidad le ponga a su disposicion, en el caso de que
no tenga tierra en la comunidad). Tiene que mostrar a los habitantes
de la comunidad y a los mimos alumnos que ¢l mismo siembra su
propio maiz y frijol, asi como otros productos del campo, y que 1o
s6lo compra los productos de los campesinos.

Tiene que conocer el trabajo agricola y las técnicas para mejorar la
produccion, fomentando la innovacion productiva en el respeto de
la naturaleza. Tiene que implementar y dar seguimicnto a la huerta
escolar, desarrollando proyectos productivos con los nifios, propi-
ciando la experimentacion de nuevas técnicas y ¢l cultivo de nuevos
productos. Debe promover el uso, la experimentacion y cl desarrollo
de nuevas técnicas para mejorar la produccién agricola de la comu-
nidad, practicandolas y experimentandolas con los alumnos en la
huerta escolar y promoviendo su uso en las milpas de los habitantes
de la comunidad.

Debe ser un ejemplo en el cuidado del territorio, sembrando arboles
y promoviendo el uso de bioinsecticidas y fertilizantes naturales, ex-
perimentandolos con los nifios en la huerta escolary promoviendo su
uso entre los padres de familia.

Debe participar activamente y tomar responsabilidades en las cere-
monias y en las ofrendas que la comunidad realiza a la Madre Tierra
y a los seres que la protegen y la cuidan.

El acompafiante tiene que vincularse con la comunidad, convivir
con los habitantes de la comunidad y respetar los acuerdos genera-
dos en la asamblea general de la comunidad. Tiene que tener una
comunicacién constante con las autoridades comunitarias y con ¢l
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comité de padres de familia. Debe tener ¢l respaldo de la coimmiciad
para iniciar y seguir el trabajo en la escuela con los nifios. Tiene que
anteponer los intereses de la comunidad, de la escuela y de los nifos
a sus intereses sindicales y a los de su gremio.

Debe saber hablar, comprender oralmente, leer comprensivamente
y escribir correctamente en la lengua indigena que se habla en la co-
munidad donde trabaja. Estas mismas competencias las debe tener

en espanol.

« De manera preferente, el acomparante debe ser originario del mis-
mo municipio o region en que trabaja, ya que de esta manera le sera
mas facil conocer la lengua y la cultura de los alumnos y de sus fa-
milias y, asimismo, apropiarse el método inductivo intercultural que
esta a la base de nuestra propuesta educativa. Sin embargo, tar:nblen
los acompafiantes originarios de otras regiones pueden trabajar en
las escuelas de la nueva educacién, siempre y cuando asuman uil
compromiso explicito con la escuela y la comunidad y se queden i

la por lo menos tres ciclos escolares coni-

trabajar en la misma escue
pletos antes de solicitar su cambio.

a educacion, el acomparian-
enir de ella como
dar su clase

« Mientras trabaje en la escuela de la nuev
te liene que vivir en la comunidad: no puede ir y v
suelen hacer los maestros “mochileros” que solo llegan a :
y se regresan a la ciudad o a la cabecera municipal en la que viven,
Si tiene familia, podra solicitar a la comunidad donde trabaja qu¢ I':

iva con él. Asimismo, podri

asignen una casa para que su familia v
inscribir a sus hijos en la misma escuela donde trabaja.

« [l acompanante tiene que conocer, investigar y particip'.z«lr de llenn
en las actividades sociales, productivas, rituales y recreativas que A
realizan en la comunidad donde trabaja. Esto es un reqquisito fundi
mental para poder aplicar 'y desarrollar la propuesta educativa de ln

nueva educacion.

nocimientos comunitarios y escolares convencionales de los n
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« El acompaiiante tiene que asumir la responsabilidad de ampliar ln.s o
ifios, L ille

tando el proceso de articulacién intercultural en el respeto de los valores
positivos y de la cosmovision de la comunidad en la que trabaja.

Propuesta pedagogica

El método que orienta el proceso de ensefianza-aprendizaje en las es-
cuelas de la nueva educacion es resultado de un largo proceso de recu-
iperacion y valoracion de los elementos centrales de la pedagogia indi-
gena en la que nuestros educadores se han formado a lo largo de la vida
sus familias y comunidades.

si como en cualquier sociedad humana, los procesos educativos en-
bgenos de los pueblos tseltales, tsotsiles y ch’oles —asi como de otros
ueblos indigenas— se dirigen a la preparacion de nifios y niitas para su
articipacion integral en la vida familiar y comunitaria, en sus aspectos
pcioculturales y productivos, politicos y organizativos. La educacion
practicada por los pueblos tseltales, tsotsiles y ch’oles es un proceso so-
Mal en el que los aprendizajes de los nifios se realizan en interaccion y
pmunicacién con la sociedad y la cultura del entorno de vida inmedia-
, donde lo que se aprende no es separable de los valores de los grupos
 las instituciones en que participan los sujetos, ni de los simbolos utili-
pdos por la sociedad y la cultura en la que viven.

particular, en las comunidades tseltales, tsotsiles y ch’oles en las que
mos, la gran parte de las habilidades, actitudes y valores se desarro-
por medio de la realizacién de actividades™ practicas en el entorno
vida familiar y comunitario, en los espacios fisicos y sociales donde
nifios interactian entre si, con sus hermanos y con adultos y ancia-
8 de la familia y de la comunidad.

v

utilizar la palabra “actividad®, es menester sefialar que ésta se opone a palabras como “objeto” y “cosa”,
gue se refiere a algo dinamico y no estatico. En nuestra propuesta educativa no hablamos de cosas sino
gtividades, ya que para nosotros el aprendizaje no es hablar de una cosa sino es hacer (por eso la escue-
be salir de! aula). El conocimiento no sélo es palabra: es gesto, es saber hacer, es conducta, son valores
8r paso para nosotros es hacer, por ejemplo, participar en una actividad comunitaria como una faena
Irabajo comunitario. Luego de hacer, pasamos a una segunda fase, en la que vamos a explicitar los
paimlentos comunitarios indigenas y escolares-universales que estan implicitos en la actividad (vease el
do. "Proceso de articulacién y contrastacion”),




En este proceso educativo, las etapas de desarrollo de los nifios estan
marcadas por los niveles de responsabilidad que van asumiendo en la
vida familiar y comunitaria los nifios y nifias indigenas. La formacion
del nifio y de la nifia “esta vinculada directamente con el desarrollo de
todas las aptitudes necesarias para el trabajo productivo y el proceso
de transformacién permanente de los recursos naturales, con el fin de

lograr la autosubsistencia familiar”.®

Se trata de una pedagogia centrada en el hacer, en el aprender hacien-
do y participando activamente en las actividades sociales, productivas,
rituales y recreativas que se practican en la familia y en la comunidad.
Un proceso educativo en el que “no se concentra la atencion y el apren-
dizaje en el objeto, sino en la interaccion social en la cual se definen
las funciones de los objetos”, donde los nifios aprenden a conocer y a
usar objetos implicados en eventos familiares y sociales, aprendiendo “a
nombrar la accién y la interaccion social constantemente experimenta-
da y vivida”.

Recuperamos una pedagogia que tiene como uno de sus principios el
dar y recibir consejos y en la que, en la transmision de los valores, asu-
men mucha relevancia el consejo de los mayores y los relatos de los an-
cianos en los que se fomenta el amor hacia la Madre Tierra y el trabajo
del campo, asi como la importancia de la integracién entre Sociedad y
Naturaleza.

Por medio de los consejos, cuentos y relatos, los abuelos y los padres
cnseian a respetar a la Madre Tierra, enfatizan “ las relaciones con el
duerio sobrenatural de todo lo que existe en la superficie ¢ interior de la
tierra™ y ensefian a los alumnos a “aprender a respetar la vida de las
cosas que hay en esta tierra donde vivimos™ y a pedir “permiso para

utilizar las riquezas naturales que estan en la tierra™."

BY Elias Pérez Pérez, op. cit, p. 83.
52 1bid

8 ibid, p. 75.

B ibid., p. 83.
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Esta experiencia educativa previa, esta pedagogia indigena vivida y
practicada durante la nifiez y la juventud, representa el cimiento sobre
el cual, a comienzos de 1995, los educadores de la UNEM, acompanados
por sus asesores del CIESAS de San Cristébal de Las Casas y, en particu-
lar, por el doctor Ronald Nigh, empezamos a experimentar una nueva
propuesta educativa que articula la escuela con la comunidad, donde las
actividades sociales, productivas, rituales y recreativas de los habitantes
de la comunidad son el punto de partida del proceso educativo. Una
escuela nueva y diferente de la oficial, en la que se revalora el trabajo
productivo en el campo y en la que la propia comunidad se involucra y
participa activamente en el proceso educativo.

Como se observa en los primeros documentos que elaboramos,” nues-
tro objetivo era implementar una educacién teérico-practica, que
combinara los conocimientos tedricos con la produccién agricola,
que revalorara y desarrollara los conocimientos de nuestras comuni-
dades, que integrara a las madres y padres de familia, a los ancianos y
los conocimientos propios de nuestros pueblos.

Un elemento central de nuestra propuesta educativa fue, desde el co-
mienzo, la huerta escolar. Como recuerda uno de los fundadores de
la UNEM: “Nosotros haciamos nuestra huerta escolar. Hicimos tam-
bién la milpa de la escuela, sembramos muchas cosas, maiz, frijol,
trabajamos la biodiversidad, sembramos de todo... Esa milpa fue un
centro de experimentacién donde los alumnos iban experimentan-
do, se iban turnando en los trabajos segin el grado, iban a limpiar
pero no solamente, sino que llevaban sus cuadernos, escribian lo que
observaban, nos poniamos a investigar sobre el tema, llevabamos
nuestro libro para ver qué contenidos se alcanzaban, pero no sabia-
mos como era este método, no sabiamos como llamarlo. Lo estaba-
mos practicando sin saber qué era” (Taller de Disefio Curricular,
agosto de 2008). .

La necesidad de consolidar estas practicas surgidas de nuestra pro-
pia experiencia educativa y de fortalecer un método de ensefianza

B UNEM (sff). Modelo curricular de la educacicn primaria intercultural bilingue. México, mecanuscrilo.



desarrollado a partir de la pedagogia indigena en la que nos habiamos
formado, nos condujo a seguir investigando otras propuestas educativas
alternativas. Gracias a la asesoria y apoyo del CIESAS-Sureste, participa-
mos en un encuentro en Qaxaca en 1997en el que pudimos compartir
nuestras ideas con otras experiencias educativas gestadas en México y
en otros paises del continente latinoamericano. Fue en esta ocasion que¢
conocimos la propuesta educativa intercultural desarrollada por el doc-
tor_Jorge Gasché y las maestras Jessica Martinez y Carmen Gallegos en
la Amazonia Peruana, y que empezamos a conocer el método inductivo

intercultural.®

La experiencia de Gasché y sus colaboradoras nos ayudé a definir y
estructurar mejor las practicas educativas que estabamos desarrollan-
do en nuestras escuelas comunitarias, y nos dio nuevas herramientas
tedricas y metodologicas para desarrollar una educacién intercultural
critica que parte de lo propio para articularse con lo occidental. Pero
sobre todo, nos permitié construir un método para investigar, explicitar
y sistematizar los conocimientos indigenas implicitos en las actividades
sociales, productivas, rituales y recreativas que se realizan en nuestras
comunidades y articularlos y contrastarlos criticamente con los conoci-
mientos escolares universales.

Este método nos parecio relevante porque, a diferencia de las pro-
puestas educativas oficiales, toma en cuenta las fases de desarrollo
tal y como las recorren una nifia o un nifo en una comunidad in-
digena, y porque, a través de ello, se construye un conocimiento
contextualizado y relevante para los nifios indigenas. En palabras
del propio Gasché: “El nifio indigena nace, crece, evoluciona y st
forma participando diariamente en las actividades, los ritmos la-
borales y las relaciones sociales entre familiares, comuneros y seres
de la naturaleza que constituyen la vida indigena activa y concreta
y que difieren de las actividades, ritmos y relaciones en que se des-
envuelve y se forma el nifio urbano. Desde luego, ambas clases d¢
nifios adquieren antes y afuera de la escuela, en su medio familiar y
social, competencias y habilidades, pero no las mismas, sino las que,

8 Jorge Gasche, op. cit., pp. 22-23.

recisamente, la participacién de la persona en las actividades que

sociedad requiere”.”

r esta razén resulta conveniente “[...] desarrollar un discurso teo-
co e interpretativo que parte de los conocimientos y aportes indi-
nas, que procede de manera inductiva construyéndose sobre ellos,
s decir, un discurso que emplea al inicio categorias y nociones que
orresponden al entendimiento indigena comiin (lo que Geertz llama
‘lenguaje cercano a la experiencia’) y que permite una primera sis-
matizacion de los hechos observables en la sociedad indigena [...]
Esta reflexion critica serad organicamente vinculada a la experiencia
ractica del alumno y, como tal, solo empleara nociones cuyo conteni-
do proviene de la realidad que el alumno ha interiorizado en su vida
omunal y en las relaciones que ha experimentado con la sociedad
nacional. En pocas palabras, se trata de una reflexion que constante-
mente se verifica en la experiencia propia de la realidad socio-cultural
que es el marco vivencial del alumno indigena (de ahi el imperativo del
método inductivo)”.*

'El método inductivo intercultural se fundamenta en “[...] un concepto

de cultura que la considera como el resultado observable de la actividad
humana y no como una serie de elementos, representaciones y valores
simplemente disponibles y que, segin algunos, determinan al actuar
humano”.* Una cultura producida y condicionada por la actividad de
las personas, que no se considera como entidad estable sino evolutiva y
en constante transformacion, “[...] cuya realizacién y aspecto concreto
dependen de las opciones que sus miembros toman en cada instante de
su actuar”.®

Desde esta definicion de cultura, se critican las fuentes del conocimiento

indigena tradicionalmente utilizadas en los programas educativos inter-

¥ Jorge Gasché, (2009). "La motivacién politica de la educacién intercultural indigena y sus exigencias pe-
dagoégicas. jHasta donde abarca \a interculturalidad?”. en: M. Bertely, J. Gasché y R. Podesta (coords.) (en
prensa). Educando en la diversidad. Investigaciones y experiencias educativas interculturales y bilingties
Abya-Yala, Quito, Ecuador, disponible en formato pdf en: www.pucp.edu pefinvestfridel/, p. 3.

8 jorge Gasché, {s.f.) Op. cit. p. 22.
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culturales y bilingties que se proponen integrar en el aula los elementos de
ja herencia cultural indigena. Estas fuentes (alumnos, maestros y demas
habitantes de las comunidades, asi como los escritos antropologicos) re-
<ultan inapropiadas porque “[...] consideran el conocimiento indigena
;;omo si fuera un bien almacenado en la memoria de ciertos actores”,
abstrayéndolo de su “[...] existencia real que se manifiesta en las activi-
dades humanas, en las que este conocimiento participa funcionalmente
como medio y toma su forma correspondiente a su funcion”.”

[a cultura, entonces, “[...] es lo que los seres humanos producen en su
proceso vivencial diario, en el cual crean sus medios de Subsistc.nc)ia:
ransformando la naturaleza, cooperando, interactuando y comunican-
dose entre ellos. En este sentido, la cultura es la cara manifiesta y el
resultado de las actividades humanas™.®

Desde esta concepcion, entonces, se considera el conocimiento indi-

ena “ [...] como un factor productivo funcional que participa en la
actividad (al igual que los gestos y las herramientas), que se actualiza
constantemente en las actividades que una comunidad realiza y que,
en esta actualizacion, a la vez, se expresa verbalmente (en los discursos
que acompafian la actividad) y se vuelve visible, observable (en los ma-
reriales manejados, los gestos, las conductas y actitudes de los actores),
es decir, en la forma de su ejercicio”

por lo tanto, las fuentes del conocimiento indigena son “[...] las personas
omadas en su situacion y en su papel de actores, de productores, sca
individuales sea cooperando entre varios, es decir, socialmente. [...] La
‘fuente’ propiamente dicha de la cultura y del conocimiento indigena

ara la ensefianza escolar es la actividad en el proceso mediante el cual
todos los actores —alumnos, maestros y comuneros— ya no expresan
su conocimiento a solicitud del maestro y en respuesta a un tema escolar
preconcebido y tratado en el aula, sino participando en una serie de ac-
ciones con sus competencias, habilidades, saberes que a través de estas

[ —
8 pid., p 3

% bid., p. 29,
93 Jhiet, p. 30
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acciones se activan y se objetivan en la interaccién con el medio natural
y social, haciéndose observables y produciendo efectos y resultados™.”

A partir de este concepto de cultura y de la relativa definicion de las
fuentes del conocimiento indigena se desarrolla “[...] una estratcgia pe-
.. dagogica intercultural que parte de las actividades productoras de cul-
tura tales como se practican y se las puede observar en la vida de una
comunidad indigena”,” y, consecuentemente, se saca la ensefianza del
‘aula para hacerla participar en la vida de la comunidad, produciendo
conocimientos escolares desde las actividades sociales, productivas, ri-
' tuales y recreativas que, de acuerdo con su propio calendario socioeco-
16gico, se realizan en las comunidades. Desde luego, los conocimientos
escolares indigenas se expresan en palabras mediante |a explicitacién
verbal de los saberes y saberes-hacer implicitos (no formulados) en la
actividad. Un ejemplo detallado de este proceso de ex].)licitaci(')n. de los
' conocimientos implicitos, ilustrado por la caza de monos con trampa-
guillotina de los bora amazénicos, fue elaborado por Jorge Gasché y
publicado bajo el nombre de autoria colectiva Etsa " -

 El calendario de las actividades socioecologicas

Como hemos sefialado, la participacion del maestro-acompaiiante y los
- estudiantes en las actividades sociales, productivas, rityales y recreativas
que se practican en la sociedad indigena es el punio de partida para
desa-rliolla.r: a través del I'I-IE.‘I-DdO mldu?tlvo ntercultural, el proceso de
explicitacion de los conocimientos indigenas que estan implicitos en las
| mismas actividades, los cuales son analizados, sistematizados y converti-
dos en contenidos escolares propios, para sucesivamente articularse cri-
ticamente, o sea contrastarse, a partir de los valores positivos definidos
por cada comunidad, con los contenidos escolares yniversales.

™ ibid., p. 30.
% bid,, p. 3.
% Etsa y Jorge Gasché (1996). *Los alcances de |a nocién de ‘cultura’ en |a educacién intercultural. Explo-
racién de un ejemplo: sociedad y cultura bora”. En J. Godenzzl, Alegre (comp.) (1996). Educacidn € inter-
culturalidad en los Andes y la Amazonia. Centro de Estudios Regionales Andinos Bartolomé de Las Casas,
Cuzco, Peru, pp .187-293,
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Estas actividades no se realizan de manera casual sino segiin el calendario
de las actividades socioecoldgicas de la comunidad en la que se encuentri
la escuela. Este es el eje central para la planeacién y organizacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que el primer paso de dicha
proceso es su elaboracion. Cabe sefialar que el calendario de las activi-
dades socioecoldgicas nunca es definitivo, sino que es cambiante y fexi-
ble, ya que, de acuerdo con los cambios climaticos, sociales, culturales,
productivos, etc. que se realizan en la vida social de cada comunida,
se pueden anexar actividades no contempladas anteriormente, ya que
antes no se realizaban en la comunidad o no tenian la relevancia que tic-
nen en la actualidad, asi como eliminar aquellas que ya no se practican
en la comunidad.

En este calendario (como se puede observar en el ejemplo en la pagina
siguiente) se relacionan los meses del afio —expresados segin el caler-
dario gregoriano de 12 meses y el calendario maya de 18 meses— con
las temporadas e indicadores climaticos, con los indicadores vegetales y
de comportamiento de los animales, asi como con las principales activi-
dades sociales, productivas, rituales y recreativas que los habitantes de lu
comunidad realizan en su propio entorno comunitario. De esa maneri,
este calendario refleja la integracion entre Sociedad y Naturaleza que
caracteriza a las sociedades indigenas.

El calendario de las actividades socioecologicas es un instrumento (e
el propio acompanante tiene que elaborar, investigando con los hahi-
tantes de la comunidad y con los propios nifios las actividades que w
realizan en las diferentes temporadas del afio, asi como los indicadores
climaticos, vegetales y animales correspondientes. Este instrumento per-
mite que el acompafiante planee las actividades comunitarias en las (e
participara junto con los nifios y los demas habitantes de la comunidiul,
previendo los conocimientos indigenas que se explicitaran asi conmo s
articulacion y contrastacién con los conocimientos escolares-universile |
(véase la parte dedicada al proceso de preparacion y planeacion de In
clase).

Indicadores y actividades
Temporadas
« Indicadores climéaticos
Indicadores vegetales
Indicadores de comportamiento de los animales
Actividades de los comuneros
Actividades de los nifios

te: UNEM (2004), tarjetas de autoaprendizaje

A

alendario de actividades del pueblo Ch'ol



Actividades y ejemplos de articulacion intercultural

Las actividades sociales, productivas, rituales y recreativas que se reali-
unidades dependen evidentemente del contexto comu-

nitario en el que se ubica la escuela, por lo que en este capitulo no
pretendemos presentar un listado de actividades exhaustivo, ni limitar

la creatividad de acompafiantes, nifios y padres de familia.

zan en las com

ci6n presentamos algunas de las acti-
cadores comunitarios de la UNEM
stras propias comunidades. Es-
s conocimientos indigenas
s, han sido plasmados
ucativo intercultural

A manera de ejemplo, a continua
vidades que hemos trabajado los edu
a partir de los contextos locales de nue
tas actividades comunitarias, los temas y lo
y escolares-universales que se desprenden de ella
cen las tarjetas de autoaprendizaje, un material ed
y bilingiie que hemos producido con la asesoria pedagogica de Jessica
Martinez, Carmen Gallegos y Jorge Gasché.

emplos, retomados de las tarjetas de autoaprendizaje, mostra-
acionados con cada actividad comunitaria, asi como sii
nocimientos escolares universales, como ejemplo e
| entre conocimientos indigenas y escolares.

En estos ej
mos los temas rel
relacion con los co
articulacion intercultura
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Recursos y materiales didécticos para la nueva educacion

El modelo educativo que implementamos en la nueva educacién per-
mite aprovechar al maximo los recursos didacticos que estan presentes
en la naturaleza y en el territorio de la comunidad. Se trata de los
mismos recursos naturales y comunitarios que los ancianos, padres de
familia y nifios indigenas usan en las actividades sociales, productivas,
rituales y recreativas que realizan diariamente. La integracion entre
Sociedad y Naturaleza que caracteriza nuestras sociedades y que re-
presenta el eje central de la nueva educacion favorece que la escuela
encuentre en la misma comunidad muchos de los recursos didacticos
que se necesitan para el desarrollo de las actividades pedagoégicas de
la nueva educacion.

Conocimientos escolares-
universales relacionados

Estos recursos no se encuentran en el salon de clase o-en la bodega de
la escuela sino en la comunidad y son utilizados por los habitantes de la
comunidad. Algunos son propiedad de unos cuantos; otros, que som
de uso comunitario, pertenecen a la comunidad en su conjunto. La
escuela no necesita tenerlos guardados en los salones o encerrados en
una bodega, sino que, para utilizarlos pedagogicamente, los acompa-
fiantes solo tienen que pedirlos prestados a los padres de familia y de-
mas habitantes de la comunidad, o solicitar su uso con las autoridades
comunitarias,

Religion indigena, relaciones con los seres de la naturaleza,

valor practico de los discursos

La Constitucion Mexicana

Religién indigena, relaciones con los seres de la naturaleza,

valor practico de los discursos

Geografia e historia, acceso a recursos naturales,
su distribucion en el paisaje

Usos y costumbres

Geografia e historia
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Conocimientos propios, experiencia practica

Higiene animal, predadores
Alimentacion propia-alimentacién nacional

Clases de alimentos: energia y calorias
Tipos de energia: hidraulica

Tipos de energia: potencial y cinética

Signos y significados, colores
Propagacion de la luz, los colores
El Convenio 169 de la OIT
Bacterias, propiedades quimicas
Habitat, nicho ecologico

Ha4bitat, nicho ecolégico

Anatomia animal

Estos recursos son, entre otros, la misma naturaleza, sus plantas, anima-
les y minerales, las milpas, los cafetales, los potreros, asi como los patios
y las huertas familiares donde los campesinos producen sus alimentos y
crian sus animales. Las casas de los curanderos, los talleres de carpinte-
ria, las alfarerias, los talleres donde se producen productos artesanales,
los hornos donde se cocina el pan, los patios donde las seforas tejen y
bordan, o donde los expertos elaboran canastos, hamacas, escobas, he-
rramientas para el trabajo agricola, herramientas para la caza, etc., son
otros recursos muy importantes que la escuela encuentra en la comuni-
dad. Las herramientas e instrumentos que se utilizan en estas activida-
des también representan importantes recursos a los que el acompanante
puede echar mano. Las mismas casas de los habitantes de la comunidad
son un recurso didactico que se puede aprovechar pedagogicamente

Tema relacionado
con la cultura propia
{Haz un gallinero y tus pollos creceran sanos!

;Sabes hacer una trampa para tuza?

¢Quién gobierna nuestro pueblo?

jAsf borda y disefia la mujer ch'ol!
Nuestro territorio ch’ol

Asi bordamos nuestros trajes

La fiesta del elote
Nuestra fiesta de la Santa Cruz

¢Sabes hacer un petunte’?
La fiesta de Todos los Santos
iEsta es mi comunidad!
Nuestro territorio tseftal

La trampa de paloma

¢ Como es el venado?

{Qué ricas tortillas!

jQuiero tomar atole!
Tengo una balsa de corcho

jAtrapemos a la ardilla!

Los vegetales nos curan
;Sabes como cuidar tus dientes?

Visitemos a un yerbero

Actividad social,
productiva, ritual, recreativa
Tejido de algodén y bordado

Vestimenta

Tejido de fibra vegetal
Fiesta

Organizacion
Curacién-Salud
Curacién-Salud
Crianza de animales

Organizacion
Organizacion
Organizacion

»



en distintas actividades. Otros son los terrenos y bosques comunita.rios,
los rios, manantiales y ojos de agua; las cuevas, _los CErTos, Ie:s caminos,
los lugares sagrados que se encuentran en la misma mmu'mdad o0 cer-
ca de ella, Finalmente, los propios habitantes de la comunidad, con su
sabiduria, conocimientos, historias, leyendas, relatos y cuentos,.valore‘s,
préacticas ceremoniales, habilidades m:?nualt?s, etc., son como libros vi-
vientes de consulta, son recursos didacticos vivos y activos que |£'i cls.a_lc]a
encuentra en 12 misma comunidad para realizar actividades didacticas
adentro y afuera del salén de clase.

Para poder atilizar €SLOS recursos que no pertenecen a Izi CSCUC]E? sino
que son de la rumumdad' y sus habitantes, los acompanantes tienen
(ue mantener UNa comunicacion constante con los padres de familia y
con las autoridades comunitarias, explicando lzis razones por las cua-
les va a pedir prestados estos recursos ovaa solicitar el. apoyo Fie unos
padres de familia para usarlos en ac.IIV}dadcs cc‘lucatlvas; asi como,
utilizar el calendario socioecolégico arnbait fiescrlto, el acompafiante
ticne que plan€ar con anticipacion las acflwdades en las’que ;?aru(:l-
para con los pifios, los lugares en los que éstas se realizaran, asi como
los recursos que necesitara. Solamente d,e tal manera podra avisar
con tiempo 2 los padres de familia y df‘:ln{d? habltante:s (Ele la comuni-
dad y solicitar el permiso y apoyo para uullza'.r pcdagoglcam_ente una
actividad social, productiva, ritual o recreativa que se realice en la

comunidad.

Cabe sefialar que los mismos alunmols, en colaboracién con sus acom-
panantes y los habitantes de la comunidad, pueden elaborar sus propios
recursos didacticos, aprovechando para tal fin los recursos naturales que
se encuentra? €n la misma comunidad y los conocimientos de sus ha-

bitantes.

Otro recurso de central importancia en la nueva educacion es la huerta
escolar. Dependiendo del terreno en que se ublfza la escuela y de la con-
formacion ermitorial de la misma comunidad, €sta puede encontrarse a
un lado de las Instalaciones escolares 0, mas bien, en un lugar cerca de

éstas. de facll acceso para que los nifios y acompanantes puedan utili-
. b

zarla cotidianamente.

A

La huerta escolar es un recurso didactico fundamental en la nueva
educacion ya que representa un laboratorio didactico vivo donde,
guiados por el acompafiante o por los habitantes expertos en ciertos
cultivos y practicas productivas, los nifios pueden practicar y experi-
mentar conocimientos agricolas propios sin tener que irse hasta las
milpas de los habitantes de la comunidad, asi como conocer nuevas
técnicas (por ejemplo para la elaboracién de fertilizantes naturales,
bioinsecticidas, etc.) y productos agricolas que no se suelen producir
en la comunidad (como hortalizas, lechugas, rabanos, setas, etcétera).
Una vez experimentados en la misma huerta escolar, éstos pueden uti-
lizarse también en las milpas de los padres de familia, contribuyendo
a la diversificacién productiva y al mejoramiento de la calidad de la
produccion agricola de la propia comunidad.

Ademas de ser un laboratorio viviente donde practicar y reflexionar
sobre el arte del trabajo agricola, la huerta escolar es un espacio de
formacién valorativa muy importante, donde, junto con el amor vy el
aprecio hacia la Madre Tierra y el trabajo agricola, se puede fomentar
el trabajo colaborativo y la responsabilidad compartida entre los nifios
de un mismo salén, asi como de los diferentes grados presentes en la
escucla. En la huerta, los nifios pueden producir alimentos y consu-
mirlos ellos mismos en los desayunos escolares. Asimismo, gracias a la
venta o intercambio de los productos que ellos mismos producen, los
nifios pueden generar recursos para adquirir otros tipos de materiales o
ttiles escolares que no se encuentran en la comunidad. De esa manera,
ademas de aprender, contribuyen con su trabajo al equipamicnto de su
escuela, comprobando en la préctica que el trabajo agricola puede
generar recursos econoémicos para el mejoramiento de su educacion,

sin tener que esperar la limosna que llega por medio de los programas
compensatorios del Estado.

Sin menoscabo de su relevancia para apoyar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la nueva educacion, el aprovechamiento de los recursos
naturales, productivos y humanos que se encuentran en la misma co-
munidad, asi como la huerta escolar, no representan los tinicos recur-
sos y materiales didacticos que se necesitan en la escuela. Por supuesto
que los libros de texto, los diccionarios, las enciclopedias, las revistas




especializadas y el Internet son importantes materiales de consulta que,
sin embargo, estan generalmente ausentes de los salones de nuestras es-
cuclas comunitarias. Estos materiales son, sin lugar a duda, sumamente
Gtiles para investigar y articular el conocimiento escolar universal con
los conocimientos comunitarios que investigamos y explicitamos par-
ticipando en las actividades sociales, productivas, rituales y recreativas
de nuestras comunidades. Sin embargo, la historia de la educacion ofi-
cial en muchas de nuestras comunidades nos ha mostrado lo dificil que
resulta para nuestras pequenas escuelas comunitarias, muchas de ellas
multigrado, tener acceso a materiales actualizados y de buena calidad.

Ejerciendo nuestros derechos sancionados por el Convenio 169 de la
OIT, y con la esperanza de que un dia podamos contar con escuelas
equipadas, como las que se encuentran en las grandes ciudades de
nuestro pais, a lo largo de nuestra trayectoria educativa los educadores
comunitarios de la UNEM, en colaboracién con asesores de CIESAS de
México y del TIAP de Perti, producimos algunos materiales didacticos
para trabajar con los nifios de nuestras escuelas, como las tarjetas de
autoaprendizaje y el cuadernillo Los hombres y las mujeres del maiz: demo-
cracia y derecho indigena para el mundo. Como hemos demostrado con la
elaboracién de las tarjetas y el cuadernillo, los educadores comunitarios
indigenas tenemos la capacidad para producir nuestros propios textosy
materiales educativos, lo que seguiremos haciendo para equipar nues-
tras escuelas y ofrecer a nuestros nifios materiales social, cultural y lin-
gitisticamente relevantes. No obstante, como ciudadanos de la nacion
pluricultural mexicana de la que queremos formar parte integrante y
activa, reclamamos también el derecho a contar con libros, materiales
didacticos y de consulta, asi como las nuevas tecnologias (Internet), tan
importantes para acceder al conocimiento universal y articularlo con
mayor provecho a nuestros propios conocimientos.

| Estructura curricular

Introduccion

Co.mo hemos venido argumentando a lo largo de los capitulos an-
.teriores,llas sociedades indigenas se caracterizan por una profunda
 Integracion entre Sociedad y Naturaleza. La vida social en nuestros
pueblos y regiones se desarrolla en profunda interaccién con n ucslr:;
I&:I’adre Tierra y todas las actividades que realizamos tienen réia-
| ci6n con ella. Por esa misma razén, en nuestra propuesta educativa
no consideramos conveniente aislar ni separar los conocimient’os en
 diferentes campos (social, econémico, politico, religioso, producti-
vo, el-c.) o en diferentes disciplinas (matematicas, historia, geografia
ciencias naturales, etc.), so pena de perder la integralidad qliw ca:
racteriza los conocimientos en nuestros pueblos y culturas, asi cﬁmu
 la integracion entre Sociedad y Naturaleza a la que nos ’hemos es-
tado' refiriendo. Es por ello que, a diferencia de lo que se hace en ;:i
curriculum nacional de educacién primaria, en nuestra propﬁesta
educativa todos los conocimientos (comunitarios, escolares y uni\;cr-

sales) se desprenden de una sola 4rea integradora, llamada Sociedad
y Naturaleza.

A partir de esta area integradora que se trabajan los contenidos que en
e! curriculum nacional se identifican como asignaturas especificas - (‘n"
. e‘!t’:mplo, historia, geografia, quimica, fisica, b.iologia, civismo c;i,ult):a-
cion fisica, educacion artistica, etcétera. En nuestra propuesta ,educati-
va, €stas no se consideran como disciplinas aparte, sino como parl(; de
un todo cuyas diferentes partes estan integradas.
El 4rea integradora Sociedad y Naturaleza también funciona como nii-
cleo generador desde donde se desprenden los.contenidos para trabajar
l&}s 'dos areas de_comunicaci(jn bilingtie oral y escrita y de pensamiento
légico matematico, que, por sus caracteristicas, requieren de metodolo-

gias especificas para su desarrollo.
A



La matriz de contenidos del area integradora sociedad
y naturaleza

Los conocimientos comunitarios indigenas no estan disponibles de la mis-
ma manera que los conocimientos escolares-universales (o sea en forma
escrita, sistematizada, almacenada en libros y materiales educativos), por
lo que no podemos simplemente recuperarlos, inventariarlos, clasificarlos
y ordenarlos coherentemente para integrarlos a un curriculum escolar.
Aunque existen en la mente y en la experiencia de diferentes habitantes
de nuestras comunidades (nifios, maestros indigenas, padres y madres,
ancianos), y algunos de ellos se han plasmado en los escritos antropologi-
cos, su existencia en esta forma resulta parcial y discursiva. Ademas, estas
fuentes del conocimiento indigena y, de manera particular, los trabajos
antropologicos, no reflejan el caracter dinamico de nuestro conocimiento
y suelen caracterizar como estaticas nuestras sociedades y culturas.”

Como hemos venido argumentando, en nuestra propuesta educativa el
conocimiento indigena es “un factor productivo funcional que participa
en la actividad (al igual que los gestos y las herramientas), que se actuali-
za constantemente en las actividades que una comunidad realiza y que,
en esta actualizacién, a la vez, se expresa verbalmente (en los discursos
que acompaiian la actividad) y se vuelve visible, observable (en los ma-
teriales manejados, los gestos, las conductas y actitudes de los actores),

es decir, en la forma de su gjercicio”.”

La “fuente” propiamente dicha de la cultura y del conocimiento indige-
nas para la ensefianza escolar son las actividades sociales, productivas,
rituales y recreativas que las personas indigenas realizan en su vida coti-
diana, o sea los procesos sociales mediante los cuales los nifios, maestros,
padres, ancianos, etc., construyen y expresan sus conocimientos “par-
ticipando en una serie de acciones con sus competencias, habilidades,
saberes que a través de estas acciones se activan y se objetivan en la

% Para un completo y exhaustivo anlisis critico de estas fuentes del conocimiento indigena véase Gasché
(sff). “Nifios, maestros, comuneros y escritos antropolégicos como fuentes de contenides indigenas escolares
y la aclividad como punto de partida de los procesos pedagégicos interculturales: un modelo sintactico de
cultura”, disponible en formato pdt en www.pucp.edu.pefinvestirideifpdfs/ninos

% Jorge Gasché (s/1), op. cit, p. 30.

interaccion con el medio natural y social, haciéndose observables y pro-

duciendo efectos y resultados”.""

De esta manera, al captar el conocimiento indigena en su proceso de
produccion, en lugar de folklorizar o esencializar nuestras culturas o
presentar nuestros conocimientos de manera estatica y atemporal, en-
focamos “el conocimiento indigena siempre de mancra contextualizada
en la situacién real de su existencia sociocultural, de su operatividad y
funcionalidad”,' enfatizando su caracter dinamico y cambiante, aun-
que claro esta, también en sus persistencias.

Nuestra propuesta educativa se fundamenta en una estrategia pedago-
gica que desarrolla sus contenidos a partir de una actividad social, pro-
ductiva, ritual o recreativa que se realiza en nuestras comunidades.

Ahora, para aprovechar pedagogicamente las actividades comunita-
rias y de ahi generar, por medio del método inductivo intercultural,
contenidos escolares (comunitarios indigenas y escolares-universales),
utilizamos la siguiente oracion que expresa de manera concreta, pero
genérica, en qué consiste lo que hemos venido definiendo como acti-
vidades productoras y actualizadoras de las culturas y de los conoci-
mientos comunitarios indigenas:'” “nosotros'" vamos a nuestro terri-
torio a pedir'® un recurso que trabajamos'®* para satisfacer nuestras
necesidades sociales”.

100 fhid

01 Jhid

192 | a siguiente oracién es el fruto del proceso de reinterpretacion, adaptacion y apropiacion que los educa-
dores tseltales, tsotsiles y ch'oles v los asesores gue hemos parlicipado en el proceso de disefio curricular
hemos realizado de |a siguiente frase de Gasché: “El ser humano produce cosas transformando materias que
va a adquirir en la naturaleza para satisfacer sus necesidades soclales”. A continuacién explicamos el uso
de las palabras que hemos escogido.

103 Nosotros: al utilizar la palabra *nosotros”, ponemos énfasis en la importancia de lo colectivo més que en
el individuo. De hecho, en nuestras sociedades se privilegia esta dimension comunitaria sobre la dimension
individual, lo que marca una diferencia relevante al respecte de la sociedad nacional mestiza.

104 Pedir: Utilizamos la palabra pedir para subrayar la relacién sagrada con la Madre Tierra. a la que. en

-diferentes momenios del afo, los indigenas Isellales, 1sotsiles y ch'oles pedimos, con mucho respelo, los

recursos naturales que nos sirven para vivir, ofrenddndole algo a cambio para agradecer la vida que nos
esta dando.

1B Trabajamos: al utilizar la palabra “trabajamos”, por un lado queremos enfalizar la dimension colectiva
del trabajo, ya que, en nuestras comunidades, los hombres trabajan juntos y no como individuos aislados
entre si; por ofro lado, destacamos la importancia del Irabajo como valor positivo fundamental en nuestras
sociedades y culturas.

|l



Esta frase general puede concretizarse en forma de una actividad espe-
cifica que se lleva a cabo en una sociedad indigena y que el acompa-
fiante puede utilizar para desarrollar actividades pedagogicas con sus
alumnos (por ejemplo: “vamos a la milpa para cosechar maiz y tener
comida para nuestra familia” *hacemos una trampa para capturar la
tuza e impedir que arruine nuestra cosecha” “vamos al 116 para pepe-
nar caracoles y comer un caldo sabroso”).

Al convertirla en una frase que describe una actividad especifica, nues-
tra frase genérica recibe su contenido sociocultural particular y con-
creto de acuerdo con la actividad contemplada y el contexto en que sc
implementa.

Esta frase nos presenta de manera articulada los diferentes elementos
que entran en juego en una actividad social y que, analizados en su
especificidad, nos permiten disenar una estructura curricular genérica
basada en esos cuatro elementos-categorias como ejes tematicos:

Territorio-naturaleza

Al usar el concepto de “territorio” nos referimos a lo que nos engloba a
todos, a lo que es la base desde donde actuamos, lo que nos mueve, que
nos rodea, que hace que actuemos. Territorio no es Gnicamente la tie-
rra, la montana; es también la vida de los arboles, los cerros, las cuevas
y los rios, porque ellos también tienen vida. Territorio para nosotros cs
integrarnos todos, los hombres, los animales, el aire, el suelo, el agua, los
ajawetik (protectores de la Madre Tierra y de la naturaleza), los truenos,
etc., todo lo que existe dentro de lo que se puede alcanzar a ver o sentir.
El concepto de territorio para nosotros implica el respeto a la Madie
Tierra, a las personas, a los animales, a los seres de la naturaleza. Il
territorio no es solamente por donde vivimos sino que es mucho mils
amplio, va mucho mas alla de los limites de la comunidad, del municipio
o de la misma nacion (véase mapa del territorio maya en el cuadernillo
Los hombres y mujeres del maiz). Cuando nos referimos al ambito producti-
vo, trabajamos en nuestro territorio y no en uno de otra comunidad; sin
embargo, si hablamos de ofrendar o de hacer algo ceremonial, entonces
si podemos ampliar mas el territorio, abarcando toda la naturaleza.

A

Recurso natural-producto

 Nos referimos a los elementos que identificamos en nuestro territorio y
 en la naturaleza, asi como aquellos que son el producto especifico del
proceso de transformacién de la naturaleza por medio de nuestro tra-
bajo y de nuestras técnicas.

 Trabajo-técnica

Nos referimos a los procesos de transformacién de los recursos naturales
y al saber hacer implicito en ellos.

| Fin social-sociedad

| Nos referimos a la funcién social implicita en la realizaciéon de una cier-
ta actividad social, productiva, ritual o recreativa. En esta parte entran

' aquellos valores positivos que orientan la vida en nuestras sociedades y
culturas.

 Significado indigena: En cada uno de estos ejes estd presente, como eje

- transversal, el pensamiento filos6fico indigena que se desprende de los

 discursos (cuentos y relatos, consejos, cantos, oraciones, etc.) que acom-

pafian la realizacion de la actividad y que expresan el significado propio

que da sentido a la actividad y, al mismo tiempo, garantiza su eficiencia,
o sea, el logro del fin social.
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Ciclos biol6gicos, climaticos etc.

Poblaci6n

Z 0Jpen)

\

Fin social-sociedad
Bienestar-salud
Eventos sociales

= Pueblo y territorio

L]
-
A través de estos cjes es posible producir contenidos escolares mediante

un proceso que parte de lo genérico para llegar a lo especifico, utilizan-
do categorias intermedias cada vez mas estrechas que orientan la aten-

| analisis, con el fin de explicitar

la realidad implicita en la accion, diversificar los conocimientos y crear
las condiciones para ¢l desarrollo de mayores capacidades de sintesis ¢

imterpretacion. De esa manera construimos la Matriz de Contenidos del

ripcion y e

hservacion, la desc

cion y o

-

Area Integradora Sociedad y Naturaleza:'™

'08 Esta matniz se basa en el cartel “Naturaleza y comunidad” elaborado por Jorge Gasché, Jessica Martinez,
Carmen Gallegos y los especialistas y estudiantes indigenas del Programa de Formacion de Maestros Inter-
cullurales y BilingUes (AIDESEP, ISFL) en Iquitos, Amazonia peruana (Gasché (s/f) cuadro 2, pp. 58-63).

A




ho

Territorio-naturaleza

Recurso natural-producio

Trabajo-técnica

Fin social-sociedad

-=+Sol-uz: propiedades, luna,

astros

- Asociacion de vegetales

«=En la milpa

«+En el monte

* Microambiente

+Cambios del ecosistema en fa
== Por introduccion de nuevas
técnicas

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia de
México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espanoles

Objeto de trabajo

- Caracteristicas

+Funci6n (en relacién con el medio
de trabajo y las fases del proceso)

Medio de trabajo

- Inventario

- Caracteristicas: partes, materiales
- Funcion (en relacion con el objeto

«Proteccion / acomodacion
del cuerpo

«+ Inventario de objetos

== Funcion

-~ Distribucion espacial
++Cuidado - mantenimiento

En la actualidad
En la época de los abuelos

+=Por incremento o disminucion Clasificacion de trabajo y las fases del proceso)  Después de la independencia
de la poblacion «Plantas y animales -Proceso de sustitucidn, de México
=+ Por efecto de fenémenos -Objetos transformacion / adecuacion En la época colonial
naturales +-Nombres genéricos e incorporacion de medios Antes de la llegada
y especificos de trabajo y sus consecuencias de los espaiioles
Habitat en las fases del proceso
«Lugar donde se desarrollacada  Caracteristicas -Curacion
especie - Animales y plantas En la actualidad -+ |nventario de enfermedades
Identificacion y descripcion -+ Caracterfsticas morfologicas En la época de los abuelos «+Sintomas
vinculadas al hbitat y al nicho Después de la independencia --Causas
Nicho ecoldgico ecologico de México +«Métodos curativos y personas
» Régimen alimenticio +»Sistemnas de los vegetales En la época colonial que curan
«Competencia por los alimentos -+« Respiratorios Antes de la llegada .
«Cadena alimenticia ==+ Fotosintesis de los espaiioles En la actualidad
=+« Circulatorio En la época de los abuelos

NCTH

Adaptacion

«Al habitat y al nicho
-=Morfol6gicas
-+Fisiol6gicas

Poblacién

=Nameros y distribucién de indivi-
duos de una especie

= Depredacion en relacion con la
introducci6n de nuevas técnicas

y necesidades

Ciclos climatoldgicos, bioldgicos
y de actividades

-Calendario indigena y gregoriano
- Ciclos climatoldgicos
«-Fendémenos atmosféricos

+* Rayo, relimpago, truenos, viento
--Fendmenos hidrolégicos: ciclo
de agua, vaciante

+«Fendmenos astronémicos:
movimientos de rotacién

y traslacién, fases de la luna,
estaciones, estrellas

-« Sistemas de los animales
==+ Digestivo

+=+Respiratorio
+«+Circulatorio

-+« Ejercicio/muscular

++» Reproductor

= Objetos

-+ Partes

«=Forma

=+« Tamano

««Color

-+ Espesor

» Caracteristicas, ventajas y
desventajas de recursos y objetos
== Que han sido sustituidos
++Que han sido transformados
-+ Que han sido incorporados

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia
de México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espafioles

Proceso

+Fases, secuencias y gestos
«=|dentificacion
++Descripcién

--Adaptacion de técnica
=++En funci6n del animal
=+«En funcién del medio
+=+En funcion de los seres
de la naturaleza

++ Conducta-discursos
preventivos y propiciatorios

« Principios fisicos y quimicos
en las fases

-Cambios en los procesos de
apropiacion y transformacion
Y SUS consecuencias.

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia
de México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espafioles

Después de la independencia de
México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espafoles

-Comunicacién social

+«Formas de comunicacion

-~ Significados (disefios, cantos,
discursos, bailes, sonidos)

=« |Instrumentos (materiales con
los que se hacen)

+=Roles de los participantes

en la comunidad

++Medios de transporte

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia
de México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espanoles
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Recurso natural-producto

Territorio-naturaleza

Recurso natural-producto

Trabajo-técnica

Fin social-sociedad

- Ciclos biolégicos de animales

y vegetales

-~ Factores faunisticos

-~ Factores floristicos

-+ Calendario de actividades
Productivo -sociales (ceremonial)

+El ser humano

== Partes del cuerpo
-« Los sentidos

- Sistemas
-+=Digestivo

+=+ Respiratorio
«=+Circulatorio

<+« (se0-muscular
-+ Reproductor

Comportamiento
-Movimiento (animal-planta)
-Anda solo 0 en grupo
+Senales

Funcidn (objeto)

-Uso que tienen los objetos

- Funciones, ventajas

y desventajas de los objetos
«+Que han sido sustituidos
«+Que han sido transformados
-+ Que han sido incorporados

Fuerza de trabajo

« |[dentificacion

+Descripcion

+Formas de energia: humana,
animal, calorffica, solar,
hidraulica, eléctrica

-+ Caracteristicas-propiedades
--Usos

-« Introduccion y consecuencias
de nuevas formas y uso de ener-
gia eléctrica en Chiapas

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia
de México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espafioles

Cooperacion

=Relacion de parentesco
y cooperacion

«- Entre gente comdn

Eventos sociales
-Tipos de eventos
-Fin del evento
« Amplitud social del evento
«Duracion
- Preparacion
-Organizacion interna (division
del trabajo, parentesco)
«- Actividades previas al evento
- Invitacién
-Desarrollo del evento
«« Actividades al interior del
evento
-- Relaciones de parentesco
(roles y cargos)
--+Entre gente comun
«+=Con seres de la naturaleza
~Finalizacion de eventos
-+ Delegacitn de responsabilida-
des del préximo evento
-Cambios ocurridos
en los eventos propios
«Incorporacion de nuevos
eventos

Trabajo-técnica

Fin social-sociedad

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia
de México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los esparioles

*Nuevas funciones de objetos propios

++Con seres de la naturaleza
« Divisién del trabajo

- Cambios en las relaciones
de parentesco y cooperacion
- Introduccién de nuevas
relaciones de trabajo

Alternativas frente a los impactos negativos
sobre el medio

Puebla y territorio
-Qcupacién territorial
++De la comunidad
«+Del pueblo

+«De otros pueblos

En la actualidad

En la época de los abuelos
Después de la independencia
de México

En la época colonial

Antes de la llegada

de los espafioles

+Rutas de intercambio y comunicacién

-« Caracteristicas de las regiones

++-Chiapas, Selva, Altos, Golfo, Costa: altitud,
clima y recursos

==« Fronteras, limites de los

estados, altitud, clima y recursos

--Redes de intercambio entre los pueblos
indigenas y con otras regiones

-Procesos de colonizacion y penetracién-mo-
vimientos de resistencia indigena




Fin social-sociedad

-+ Autoridades y funciones

«+Fuerzas armadas de México

+ Autoridades y funciones

En la actualidad

En la época de los abuelos

-« Constitucion politica mexicana

-+Leyes

Después de la independencia de México

En la época colonial

««Convenio 169 O0IT

Antes de |a llegada de los espaiioles

-+ Acuerdos de San Andrés

-Organizaci6n indigena

En la actualidad

«+Niveles de organizacion

+++Comunal
--=Regional
-« Funciones

En la época de los abuelos

Después de la independencia de México

En la época colonial
Antes de la llegada de los esparioles

En la actualidad

En la época de los abuelos

Después de la independencia de México

En la época colonial

Antes de la llegada de los espafioles

-1 a repdblica mexicana

-+ Organizacién politica: comunidad, municipio, estado

-« Autoridades y funciones

-~ Gobierno del estado, municipal y local

La estructura basica de esta Matriz es la siguiente:

Matriz de Contenidos del Area Integradora Sociedad y Naluraleza

Territorio- Recurso natural- Trabajo- Fin Social-
Naturaleza Producto Técnica Sociedad
Variables Variables Variables Variables
principales principales principales principales
*Variables -Variables +Variables -Variables
| +=subvariables =+ subvariables =+subvariables ++subvariables

+=+sub-subvariables  +--sub-subvariables  -+-sub-subvariables -==sub-subvariables

Eﬁ_mca permanente: significado indfgena

El método inductivo intercultural

Esta matriz opera como una “red para pescar contenidos de las activi-
dades sociales” (Gasché, Taller de disefio curricular en Ocosingo, no-
viembre 2006) por medio del método inductivo intercultural. Cada cje
tiene un listado de variables y subvariables que guian al acompariante y
a los alumnos en el proceso de explicitacion y ampliacion de los conoci-
mientos implicitos en la actividad realizada. Por medio de este proceso
inductivo se explicitan (verbalmente) el saber y el saber hacer concretos
implicitos en la actividad, los que, una vez analizados, permiten pro-
ceder al proceso de articulacién y contrastaciéon con los conocimientos
escolares uriiversales (véase el ejemplo detallado en Etsa, 1996).

Como explica Gasché: “conviene desarrollar un discurso teérico e
interpretativo que parte de los conocimientos y aportes indigenas,
que procede de manera inductiva construyéndose sobre ellos, es de-
cir, un discurso que emplea al inicio categorias y nociones que co-
rresponden al entendimiento indigena comin (lo que Geertz [1986,

| [



p- 73] llama un ‘lenguaje cercano a la experiencia’) y que permite una
primera sistematizacién de los hechos observables en la sociedad™."”

Por ejemplo, si partimos del eje recurso natural-producto, podemos
analizar el recurso natural a partir del cual se elabora el producto o el
producto mismo, o sea el resultado de la actividad productiva. De esa
manera, se pueden desarrollar diferentes tareas pedagogicas: identifi-
carlo, clasificarlo y observarlo, dando cuenta de sus caracteristicas, com-
portamiento y funcion, entre otras. Cada una de estas variables puede
ser analizada con mas detalle, subdividiéndola en diferentes aspectos,
con el fin de afinar la observacién del alumno e incitarlo a profundizar
el conocimiento del recurso natural o del producto, sea a partir de su
propio conocimiento y experiencia (explicitacion), sea con los aportes
del acompaniante o de otros habitantes de la comunidad (ampliacion).

De la misma manera, los otros tres ejes también se pueden analizar en
sus componentes o variables. Por ejemplo, el eje territorio-naturaleza se
analiza utilizando las siguientes variables: tipos de ecosistemas, habitat,
nicho ecolégico, adaptacién, poblacién y ciclos astronémicos, climato-
logicos, biologicos y de actividades. En el eje trabajo-técnica se distin-
guiran diferentes tipos de procesos de transformacion y produccion, asi
como el objeto y los medios de trabajo, el proceso de transformacion y
la técnica utilizada, la fuerza de trabajo y la cooperacion. Asimismo, se
incluye una variable que examina los cambios que se han introducido,
asi como las alternativas frente a los impactos negativos sobre el medio.
Finalmente, el eje fin social-sociedad” se detalla y profundiza a través de
variables como: bienestar-salud, evento social totalizante (por ejemplo
la fiesta), pueblo indigena y territorio (que incluye la relaciones con el
Estado nacional).

No es nuestra intenciéon en este documento profundizar en los detalles
de las todas las subvariables que [acilitan la profundizacién y diversifi-
cacion del conocimiento en el seno de cada variable. Se entiende que
el proceso que contemplamos parte de lo genérico y procede hacia lo
especifico, lo que permite explicitar el saber y el saber hacer concreto

198 Jorge Gasché (sif). Op. cit, p. 22.

A,

en cada pueblo a propésito de una actividad y lo que, una vez analizado
y explicitado, da lugar a la articulacién y contrastacién con los conoci-
mientos escolares-universales,

El proceso de articulacion y contrastacion

Como sefialamos en el capitulo 4, nuestra propuesta educativa se pro-
pone construir una educacién intercultural en la que se revaloren las
lenguas, culturas y valores propios de las sociedades indigenas y que,
al mismo tiempo, promueva la articulacion y contrastacion entre cl
conocimiento comunitario indigena y los conocimientos escolares-
universales.'”

Apoyéandonos en las teorias socioculturales y educativas de Vvgousky,
Leontiev (teoria de la conciencia, actividad y personalidad) y Hcﬂzk;nni;
(teoria de la ampliacion de la capacidad de accion), que han demostra-
do que, para lograr un mejor aprovechamiento escolar en los alumnos,
los contenidos trabajados en las escuelas deben ser significativos para
ellos, que la motivacion socialmente condicionada incita a la accién y al
alcance del fin social y que existen métodos para superar las relaciones
de dominacién, en nuestra propucsta educativa todos los contenidos
(comunitarios y escolares-universales) tienen que derivarse del contexto
comunitario en el que los nifios se estan desarrollando. Es por eso que
nuestra propuesta educativa promueve la integracion de la escuela a la
actividad social de la comunidad. Es decir, partimos del conocimiento
local, del conocimiento indigena y de la realidad vivencial de los alum-
nos para, en un segundo momento, articularlos y contrastarlos con los
conocimientos escolares-universales.

Nos parece importante dejar en claro que, en este proceso de articula-
cion y contrastacion entre conocimientos comunitarios y escolares-uni-

99 Al mencionar los conocimientos escolares-universales nos referimos, por un lado, a los conocimientos
esfcqlares que constituyen el Plan y Programa Nacional de Educacion Primaria de Ia Secretaria de Educacion
Piblica (SEP) de México y, por otro lado, a los conocimientos universales, o sea a los conocimientos de todos
los pueblos y culturas del mundo, que pueden ser Gtiles y significativos para nuastras sociedades y culluras,

en relacion con los valores positivos que en ellas se practican.
in ]



versales, las caracteristicas intrinsecas de nuestras sociedades indigenas,
asi como los valores positivos vigentes en nuestras comunidades, des-
empeiian un papel sumamente relevante al operar como criterios que
orientan todo el proceso de articulaciéon y contrastacion.

Expliquemos mejor este punto de central importancia en nuestra pro-
puesta educativa.

Es un hecho que los conocimientos comunitarios indigenas “[...] operan
en un tipo de sociedad que es distinto de la sociedad nacional que las
engloba hoy en dia y que se caracteriza (1) por relaciones igualitarias de
solidaridad laboral, distributiva y ritual (basadas sobre el principio de la
reciprocidad) que vinculan los seres humanos entre si'y con los seres de
la naturaleza [...] y (2) por una autoridad que controla a los seres huma-
nos no directamente sino por intermedio de un control sobre las fuerzas
o seres de la naturaleza en el cual confian las personas que hacen caso
a la autoridad”.'"”

A diferencia de la sociedad nacional-mestiza, y ademés de acusar una
profunda integracion entre Sociedad y Naturaleza, nuestras socieda-
des se caracterizan por la vigencia de ciertos valores positivos que
norman la vida comunitaria y orientan el comportamiento de los seres
humanos. Es por ello que consideramos que estos valores positivos
(entre otros, la integridad del mundo vivo, la toma de acuerdo, la so-
lidaridad, el respeto, el trabajo, la palabra, la cooperacién y, como
sintesis de estos valores, la resistencia activa)''' tienen que orientar
también los procesos educativos que se realizan en las escuelas de la
nueva educacion. Por lo tanto, consideramos que estas caracteristicas
de las socicdades indigenas, asi como los valores positivos vigentes en
cllas, constituyen criterios para orientar el proceso de articulacién y
contrastacion entre conocimientos comunitarios indigenas y conoci-
mientos escolares-universales.

"0 Jorge Gasche (2004). "Hacia una propuesta curricular intercultural en un mundo global”, Ponencia presen-

tada durante &l Foro Latinoamericano de Interculturalidad, Educacion y Ciudadania realizado en Cuetzalan,

E\J"If:xico. del 9 al 12 de noviembre del 2004, disponible en formato pdf en www.pucp.edu.pefinvest/ridei/. p. 1.
Vease Umon de Maesiros de la Nueva Educacion-UNEM (2007). Los hombres y las mujeres del maiz.

Aunque tenemos claro que no queremos encerrarnos en lo nuestro,
en lo propio, en lo indigena, sino articularnos con la sociedad nacio-
nal-mestiza y con todas las sociedades que habitan nuestro planeta, no
podemos pensar que este proceso de articulacion sea armoénico y equi-
tativo, como si las relaciones de “dominacién-sumision™'"” entre la so-
ciedad nacional-mestiza y nuestras sociedades indigenas no fueran una
realidad. Por esa raz6n, tenemos que realizar un proceso de articulacion
critica con los conocimientos escolares-universales, lo que implica con-
trastar estos conocimientos con los valores positivos vigentes en nuestras
sociedades. Para nosotros, el proceso de articulacion no es neutral, sino
que implica abordar el tema de los valores. Es por eso que nuestros
valores positivos se vuelven criterios para analizar criticamente los co-
nocimientos escolares-universales y articularnos con ellos a partir de la
valoracion y fortalecimiento de lo que es nuestro.

Es asi que, si bien en nuestra propuesta educativa consideramos que
todos los conocimientos escolares-universales se tienen que tratar, cs-
tamos concientes de que tenemos que realizar esta articulacion de ma-
nera critica: analizando, discutiendo, confrontando los conocimicntos
escolares-universales con nuestros propios valores culturales y sociales.
Este proceso de articulacién critica y de contrastacion entre “lo pro-
pio y lo ajeno™""* es fundamental si queremos preparar a los alumnos
para que, una vez egresados de nuestras escuclas, puedan enfrentarse
a la sociedad nacional-mestiza de manera critica, a partir de una pre-
paracién escolar y de una formacion valorativa que les permita tener
capacidades criticas para discriminar y decidir como posicionarse ¢n
cuanto ciudadanos indigenas frente a la nacion pluricultural mexicana,
asumiendo una postura cultural propia respecto de los valores de la so-
ciedad nacional-mestiza en la que van a participar y con la cual se van
a relacionar a lo largo de sus vidas.

Asimismo, mediante el proceso de explicitacion se identifican los temas
para el desarrollo de las areas de comunicacion, pensamiento logico-

" Jorge Gasché (en prensa). Op. cit,, p. 4.

"2 Guillermo Bonfil Batalla (1983). "Lo propio y lo ajeno: una aproximacion al problema del control cultural”
en N. Rodriguez, E. Masferrer, R. Vargas. Educacion, etnias y descolonizacion en América Latina una gwia
para la educacién bilingue mtercultural. UNESCO, México, pp. 249-256
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Grificamente, el método inductivo intercultural puede representarse con el siguiente esquema:
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El proceso de planeacion de la unidad didactica

El proceso de planeacion de una unidad didactica, o sea el coxguncio lde
J ' [ i tivi i 08
actividades que se realizan a partir de una actividad social, consta de

siguientes puntos:

. & s S
I. Elegir la actividad con base en el calendario de actividades socioec

logicas.
9. Definir la secuencia logica de variables de la matriz.
3. Definir las acciones y los espacios en donde se realizan.
4. Determinar los materiales, recursos y participantes.
5, Identificar los significados y contenidos propios.
6. Identificar los contenidos escolares-universales.

7. Identificar los temas para trabajar las areas de COEn‘umcacmn bilin-
giie oral y escrita, y de pensamiento logico matematico.

8. Dosificar los contenidos en funcioén de los diferentes grados escola-

res.

ir criterios, i ion de la unidad didac-
9. Definir criterios, instrumentos para la evaluacion d
tica, asi como los participantes.

1. Elegir la actividad con base en el calendario de actividades

socio-ecolégicas

El educador, antes de elaborar su plz?n de clase, debe acgrd:;r con lo‘s
alumnos v, si es posible, con los habitantes de la comunld‘a (((:in Lfl‘ld
asamblea escolar), qué actividad se puede desarrollar de acuer 0 (:?I:
lo que marca el calendario indigena para la_ t.emp.o’rada. La 01.)1’1"1(1101|
de los nifios es importante para que su participacion en la actividac
seleccionada no sea forzada. Igualmente, la integracion de la comu-

1N2?

nidad se debe realizar porque requeriremos de su apoyo y participa-
cién en el desarrollo de la actividad. Recordamos que el calendario
de actividades indigenas es indicativo aunque no limitativo de las
actividades que se pueden desarrollar, dado que seria imposible in-
cluir en €l todas las actividades que realizan en la vida comunitaria,
asi como las nuevas actividades que se van realizando. De hecho, este
momento se puede aprovechar para actualizar el calendario con las
modificaciones que consideren pertinentes todos los participantes.
Dado que la realizacion de actividades requiere de diferentes gra-
dos de destreza, desarrollo fisico e intelectual, se pueden seleccionar
actividades exclusivas para trabajar con ciertos grados, y también,
actividades en las que participen de manera diferenciada nifios de
diferentes grados y edades.

2. Definir la secuencia légica de variables de la matriz

Una vez elegida la actividad social, se define la secuencia logica de
variables de la matriz, y se escoge una variable principal y las subva-
riables de la misma, segtn el tema que corresponda. Luego se pasa a
otro eje para seleccionar otra variable y subvariable. Se puede conti-
nuar este proceso hasta que el acompafante lo considere pertinente,
sin pretender abarcar todas las variables en una misma actividad. Es
conveniente trabajar horizontalmente, tomando una variable por cada
eje tematico, segin la actividad social que hemos escogido (no importa
el orden en que se trabajen las variables). Pasar siempre de la variable
de un eje a una variable de otro eje hace que constantemente estamos
relacionando entre ellos el objeto o recurso, el territorio o la naturale-
za, las técnicas y los fines sociales, elaborando asi una visién siempre
global (holistica) e integrada de los elementos que estudiamos, vision
que imita la concepcion siempre unificante y totalizante de la filosofia
indigena tal como se manifiesta en los discursos de las lenguas indi-
genas. Con la expresion “definir la secuencia logica de variables” nos
referimos a la tarea del maestro, que consiste en explicar las razones
que lo llevan de una variable de un eje a otra variable de otro eje; las
relaciones entre las variables y los ejes deben ser explicadas. Recorda-
mos que cada eje y variable siempre van acompaiiados con la variable
permanente significado indigena.




3. Definir las acciones y los espacios en donde se realizan

El acompanante, apoyandose en los habitantes de la comunidad que
participaran en la actividad, tiene que definir las acciones especificas
de la actividad, asi como los lugares en los que se realizan (por ejem-
plo, si se escogio la actividad de elaboracién de canasto, el primer
lugar serd en donde se encuentra el bejuco o los materiales que sc
necesitan y luego en el lugar donde se elabora, ya sea en una casa de
los habitantes de la comunidad o en el salon de clase, y donde puedan
participar todos los nirios).

4, Determinar los materiales, recursos y participantes

Un aspecto mds que se debe definir son los materiales, medios de tra-
bajo y recursos que se requeriran para realizar el trabajo, asi como los
participantes en la realizacion de la actividad. Se pueden invitar a dis-
tintos habitantes de la comunidad, como padres o madres de familia,
conocedores, ancianos, etc., para que vayan a ensefiar a los alumnos
como se realiza la actividad que han escogido.

5. Identificar los significados y contenidos propios

El acompaiiante, apoyandose en los habitantes de la comunidad, tienc
que identificar los significados y contenidos propios asociados con la
actividad escogida por cada variable escogida en la secuencia logica y
definir una estrategia para su explicitacién y ampliacion. Para este fin,
inventariara cantos, relatos, oraciones y otras formas de discurso que sc
relacionan con los elementos tratados durante la actividad.

6. Identificar los contenidos
escolares

El acompanante, apoyandose en los libros de texto oficiales, asi como en
otros materiales didacticos que considere relevantes, tiene que identili-
car las asignaturas y los contenidos que pueda trabajar con los alumnos
a partir de la actividad rcalizada.
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7.. I.dentiﬁcar los temas para trabajar las areas de comunicacién
bilingiie oral y escrita y de pensamiento logico matematico

E.l acompafiante seleccionara los temas para trabajar las arcas de comu-
nicacion bilingiie oral y escrita, y de pensamiento logico matemitico.,

8. Dosificar los contenidos en funcién de los diferentes grados
escolares

Para la dosificacién de i -abaj i ida
; 1 domhcagmn de los contenidos a trabajar en cada unidad didac-
dcal, cl acompanante debe conocer la forma que asume la participacion
e los nifio: ivi i uncion de
g os cn‘[as aCth.ldadt‘.? sociales en funcion de su edad, para lo
guc ebera realizar una investigacién en la comunidad. Los educadores
e UNEM i i Ts
han elaborado un cuadro con dicha informacion para comu-

nidades tsotsiles, tseltales y ch’oles que puede servir como referencia
(anexo).

9. Def?nir c.riterios, instrumentos para la evaluacién de la uni-
dad didactica, asi como los participantes

El acompanante definira criterios, instrumentos y participantes en ¢l
proceso de evaluacion.
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Formato de pianeacion de una unidad didactica:

Comunidad: Escuela:
Actividad social: Mes del calendario:
Grado: Acompanante:
Secuencia l6gica Acciones Materiales, Significados y | Conocimientos
y espacios recursos y conocimientos escolares /
participantes propios universales

Variable 1 (p. ¢j. eje A)
Variable 2 (p. ¢j. eje C)
Variable 3 (p. €j. eje B)
Variable 4 (p. ej. eje A)
Variable 5 (p. ej. eje D)
Variable 6 (p. ej. eje C)

Evaluacion:
¢ Quiénes evalian?
¢Cuéndo evalian?
¢Qué es lo que evalian?
£C6émo evalian?

Observacion-reflexion:
* Secuencia lagica:
* Acciones y espacios:
« Materiales, recursos y parficipantes:
+ Significados y conocimientos propios:
« Conocimientos escolares-universales:
« Evaluacién

Comunicacion bilingiie oral y escrita

El 4rea de comunicacién incluye principalmente los procesos de comu-
nicacion oral y escrita, aunque no excluye el trabajo simultaneo o para-
lelo de otras formas de comunicacién, como la comunicacién corporal
o estética, que en las culturas indigenas estin estrechamente vinculadas
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y cuya importancia reside precisamente en su puesta en practica en el
marco de las actividades sociales cotidianas.

En concordancia con los objetivos generales de nuestra propuesta cu-
rricular, en esta area se pretende contribuir al proceso de formacion de
los nifios y nifias para que desarrollen las capacidades necesarias para
interactuar de forma competente en los distintos ambitos de comunica-
cion en los que participan, tanto al nivel local, en el que se privilegia la
comunicacion oral en lengua materna y en el que se promovera ¢l uso
de la escritura, como en su interacciéon extracomunitaria, en la que se
privilegia la comunicacion en la lengua nacional, ¢l castellano, tanto a
nivel oral como a nivel escrito.

Especificamente, pretendemos revalorar el uso de las lenguas indige-
nas como medios de comunicacion interpersonal y como vehicnlos de
toda una tradicién cultural y filosofica de los pueblos indigenas, en los
que se encuentran codificadas sus particulares formas de comprender
y relacionarse con el mundo, que son base del presente curriculinm
(relacién sociedad-naturaleza, variable permanente significado indigena),
respetando las formas que adquiere el discurso indigena en los dife-
rentes espacios en que se utiliza, asi como integrando su uso en cl es-
pacio escolar, no como mero instrumento de traduccién de contenidos
escolares externos, sino como medio de comunicacién y, en nuestra
propuesta pedagogica especifica, como medio de explicitacién de los
conocimientos y valores implicitos en las actividades cotidianas.

Dado que la mayoria de los nifios indigenas aprenden el lenguaje oral en
lenguas indigenas en el ambito comunitario, pretendemos que el trabajo
en el area de comunicacion se desarrolle principalmente en estas lenguas
como primera lengua (L1), tanto como lengua de ensefianza como lengua
ensefiada. Asi, la ensefianza de la lectoescritura se desarrollara en L1 y se
continuara trabajando en L1 tanto de forma oral como de forma escrita
durante toda la educacién primaria y se buscara el desarrollo de la lengua
escrita en L1 en el marco de las actividades sociales cotidianas, develando
su potencial de uso y aplicacion en este ambito (por ejemplo, mediante la
elaboracion de letreros, la difusién de comunicados intra e intercomunita-
rios, la difusion de convocatorias a eventos comunitarios, etcétera).




Sin descuidar los objetivos de articulacién de nuestra propucsta, s traba-
jara el castellano como segunda lengua (L.2), inicialmente de forma oral y,
posteriormente, cuando los nifios ya manejen el castellano oral cabalmen-
te, de forma escrita, a partir de las necesidades y demandas que las propias
comunidades indigenas han hecho a la escuela, derivadas de las actividades
sociales cotidianas en las que se interacta en castellano, como los inter-
cambios comerciales, los tramites oficiales, los viajes a las ciudades.

De acuerdo con Irena Majchrzak (2004), el proceso de aprendizaje de
la lectura se puede realizar entre los tresy los seis afios, es decir, en la
etapa preescolar, y a partir de los seis afos se puede iniciar el proce-
so de apropiacion de la escritura, que ¢s cuando los nifios alcanzan el
desarrollo fisico requerido para ello, y de acuerdo con la experiencia
de Jorge Gasché, el trabajo de las cuestiones gramaticales de la lengua
materna se pucde realizar entre el cuartoy el sexto afio de la educacion
primaria. Entonces, en el primer ciclo de la primaria (los dos primeros
anos), desarrollamos la lectoescritura en lengua indigena y también la
trabajamos de manera oral. Cuando el nifio ya ha aprendido a escribir
en su lengua materna y pronuncia correctamente oraciones castellanas,
comenzamos a transferir las competencias de la escritura al castellano
(en el transcurso del segundo ciclo). El nifio tiene que saber escribir y
leer en su lengua y pronunciar correctamente el castellano, para apren-
der a leer y escribir el castellano. Eso quiere decir que en el transcurso
del segundo ciclo podemos ensenar algunas variables del programa en
castellano, sin dejar de lado la lengua indigena. La dosificaciéon del area
de comunicacion quedaria de la siguiente forma:

Cuadro 2
Edad del nifio(a) Grado escolar Contenidos a trabajar
(aproximadamente) ;
3-6 anos Preescolar Ensefianza-aprendizaje oral de la lengua materna

(a la edad que el nifio Introduccion al lenguaje escrito
inicie su preparacion Ensefianza aprendizaje de la lectura en lengua

escolarizada) materna
Ensefianza-aprendizaje oral de la lengua castellana

Edad del nifio(a) Grado escolar
(aproximadamente)

Contenidos a frabajar

6-8 aiios Primer ciclo  Ensefianza-aprendizaje oral de la lengua materna
Primaria Introduccion al lenguaje escrito
Ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura en
lengua materna
Ensefianza-aprendizaje oral de la lengua castellana
8-10 anos Segundo ciclo  Ensefianza-aprendizaje oral y escrito de la lengua
Primaria materna
Ensefanza-aprendizaje oral del castellano
Ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura en
lengua castellana
10-12 afios Tercer ciclo Ensefianza-aprendizaje oral y escrito de la lengua
Primaria materna
Ensefianza-aprendizaje de la gramatica de la lengua
materna
Ensefianza-aprendizaje oral del castellano
Ensefianza-aprendizaje de fa lectura y escritura en
castellano
Ensenanza-aprendizaje de la gramética del castellano
Reflexion sobre la lengua y la cultura

Al planear la realizacion de una actividad pedagogica o el desarrollo de
un contenido de cualquier asignatura y variable siempre se debe incluir
la planificacién del uso de las lengnas. Como en el caso de las activi-
clacFes sociales, la lengua se debe abordar en ¢l marco de situaciones
cotidianas y concretas de comunicacion (reales). Nuestro objetivo es de-
sarrollar las capacidades del nifio de hablar, escuchar, leer y escribir en
su lengua materna y en castellano a partir de las actividades del progra-
ma del area de Sociedad y naturaleza, a fin de lograr —en la medida

de llo.pomble— que los egresados de las escuelas sean sujetos bilingiies
equilibrados. ‘ ‘

Sugerim ]

g os trabajar con una sola lengua por clase, sea la lengua mater-
na o el castellano, para no confundir a los nifios en qué lengna se va a
realizar tal escrito o lectura y qué lengua debe usar en sus repuestas y



ejercicios. Con esto se pretende evitar, en lo posible, el uso mezclado de
ambas lenguas, que, dadas las condiciones de dominacién, tiende a la
imposicion del castellano y el debilitamiento de las lenguas indigenas.
En general, se podra realizar el proceso de explicitacion y ampliacion del
conocimiento en L1, mientras que la L2 se utilizara para la articulacion
con los contenidos escolares externos, estableciendo los debidos nexos
entre ambas lenguas y sin que esto signifique una limitacion para el
proceso de comunicacion escolar. Esta propuesta encaja perfectamente
con ¢l método inductivo intercultural, dado que la fase de articulacién
con los contenidos escolares externos se ira complejizando conforme los
nifios vayan avanzando en su proceso de formacién, siendo menor en
alcance y complejidad en los primeros afios y mas amplia y compleja al
(inal de la educacion primaria.

Las técnicas para trabajar pedagogicamente las lenguas son tan varia-
das como las que se ponen en practica en su uso cotidiano. Es posible
enriquecer aquellas con una gran variedad de estrategias didacticas que
¢l acompaiiante puede instrumentar para trabajar aspectos especificos,
inspirados por la propia creatividad del acompanante y que no entren
en contradiceion con los principios y valores que guian la propuesta
educativa. Se pueden utilizar distintos instrumentos, como dialogar,
preguntar, responder, contar, relatar, representar, imitar, resumir, cantar,
orar, declamar, solicitar, demandar .

Is necesario ener presente que las lenguas se usan de manera distinta
dependiendo de la situacién social de que se trata, por lo que existen
dilerentes formas de discurso indigena: la forma en que un nifio se debe
dirigir a una persona mayor 0 a una persona de su misma edad, la
mancra como un padre se dirige a sus hijos o cuando se dirige a una
asamblea. ‘Tanto ¢l acompafiante como los alumnos pueden observar
detenidamente las situaciones concretas, para poder imitar algunos ti-
pos de discurso en el aula'y reflexionar sobre los mismos, sin olvidar que
ambién existen discursos que los nifios no deben imitar, porque sélo
pueden ser pronunciados por los ancianos o ciertas personas especificas.
De todas estas formas, el nifio debe saber que existen; la escuela debe
participar en los momentos rituales en que estas formas se practican. El
nifio no va a aprenderlas, pero si debe saber qué se dice, queé se hace con
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ellas y cudles son sus objetivos, para que los respete con entendimiento
y no los desprecie.

Por ejemplo, cuando se habla con un sefior mayor se dice “tatic”, mien-
tras que con uno de la misma edad se habla de “hermano”. También
la forma de discurso es particular en la asamblea, donde se habla a los
compaticros y donde el discurso es menos suelto, mas elaborado, pla-
neado. También, cuando uno se dirige a los seres de la naturaleza, usa
una forma de discurso particular, no se puede escribirlo, porque se ha-
bla de la tierra sagrada, se le pide perdon, hay sonidos que no se pueden
comprender y en la escuela se deben de tratar con seriedad y respeto.

Ifmverbios, adivinanzas, trabalenguas, poemas, oraciones, canciones, histo-
rias, relatos, etc., son recursos que se pueden utilizar, sea que se recopilen los
que se usan en la comunidad o que los alumnos creen textos propios. Con
los nifios mas pequefios se trabajara de manera oral y, avanzando de grado,
también se escribiran los discursos. Parte de este trabajo es la memorizacion
de cantos, de cuentos. Hay que entrenar la memoria oral también,

En el caso del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura
estamos proponiendo la aplicacién de la metodologia desarrollada por
Irena Majchrzak en su texto Nombrando al mundo (2004), modificada en
ciertos aspectos para adaptarla a la metodologia general del curriculum
(el método inductivo intercultural), para integrarla y generarla a partir
de las actividades pedagogicas propias del método: actividades sociales,
explicitacién, ampliacion y articulacion.

En sintesis, Irena propone iniciar el proceso de aprendizaje del lenguaje
escrito a partir del nombre propio de los nifios, por el significado y el
v:cﬁor emocional que implica para ellos. El proceso incluye una serie de
ejercicios y actividades didacticas en las que se identifican las letras que
componen el nombre, se comparan con las letras de los companieros y
del acompafiante, se componen palabras con esas letras, se identifica a
cada nifio por su nombre escrito y se apropia del mismo, se implemen-
tan diversos tipos de juegos con las letras de los nombres y los nombres
mismos, como loteria, memorama, barajas sildbicas (estos ultimos para
presentar y trabajar con todo el alfabeto), etcétera. De hecho, los acom-
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paiiantes tienen L libertad para implementar cjercicios y juegos diver-
sos en funcion de su creatividad, teniendo mucho cuidado en el trato
dudo al nombre de los nifios. Posteriormente, y cuando el nino conoce
ol sonido de todas las letras, se integraran mas palahras, como nombres
de muchles, lugares, jugueles, partes del cuerpo o de la vestimenta, ob-

jetos de papeleria o libros. entre otros, con los que s¢ desarrollaran tam-

bicn una serie de ejercicios y juegos: aparear las cosas con su nombre,
complejizando paulatinamente los sustantivos utilizados para llegar al
momento en que se puedan o se deban integrar otras [ormas gramati-
cales, como adjetivos, preposiciones'y verbos. Para introducir a los ninos
en la lectura de varias palabras'y oraciones, lrena propone una serie de
cjercicios que denontina juegos de prelectura, en los que se pide a los
nifios la asociacion de una oracion con la ilustracion correspondiente,
lo (ue constituye ¢l preambulo para la lectura autonoma de textos mas
Largos, Ccomo cuentos infantiles, con lo que s¢ daria por concluido el
proceso de alfabetizacion a partir del nombre propio.

Desde septiembre de 2007, companeros educadores tsotsiles de los Altos,
weltales de la zona Sclva 'y choles de la zona Norte del estado de Chia-
pas estdn poniendo en practica la metodologia del nombre propio con
alumnos de preescolar y primer ano de primaria. La experimentacion
se esta realizando conjuntamente con otras metodologias que los com-
parnieros han trabajado. La sistematizacion y los resultados que se estan
obteniendo de estas experiencias nos estan aportando elementos para ir
definiendo nuestra metodologia en cuanto a la enseianza de la lectura
y la eseriura. También se ha trabajado la metodologia mencionada en
talleres de diseiio curricular, y los educadores de UNEM han participado
en talleres impartidos directamente por la autora del método.

Como resultado de estas actividades se han desarrollado algunas adap-
taciones de la metodologia a nuestra propucsta curricular:

« Se definié un alfabeto comun, que integra las grafias de las tres len-
guas mayas con las que trabajamos y del castellano (véase anexo)

e Se considera ampliar el ciercicio de nombrar al mundo a las AcCio-

fLes, Para inelnie no solo sustitntivos sio cimbicn verbos desde ol

:111c10:lprim(*m, porque el nacleo del método inductivo intercultu-
val es iniciar el proceso educativo a partir de las actividades sociales
coffldmna.s, y segundo, porque la accion (los verbos) tienen un lugar
mas preeminente en el aprendizaje de la lengua oral en las culu;ras
indigenas mayas (véase De Leon, 2005); ademas, porque, como los
nombres de los nifios estan en castellano, con una aplicacion estricta
del método del nombre propio no se incluirfan las grafias exclusivas
de las lenguas indigenas. ‘

Sf‘, considerd incluso no concentrarse tanto en cl nombre propio del
nlﬁo.[_para no caer en una postura un tanto egocéntrica, individualis-
'ta], sino incluir desde los inicios nombres de parientes, animales, ob-
jetos, acciones... Tampoco se debe restringirse a los objetos del salon
de clases o la escuela, sino mas bien de la comunidad v del contexto
en el que se realizan las actividadcs sociales. ’

Ademas, independientemente de la motivacion que pueda despertar
en los nifios acercarse a la lectura a través de su nombre propio, de-
bemos iniciar todo el proceso con el acercamiento de los nifios a la
palabra escrita en términos mas genéricos y despertar su interes y
motivarlos a descubrir este “otro mundo™. Esto sc puede hacer en el
marco de la metodologia de nuestro curriculum y atendiendo a las
[01'm.as de pedagogia “indigena” mediante las cuales se transmiten a
!o.s nifios historia, valores y conocimientos: los relatos, las leyendas, las
historias. Retomando la metodologia desarrollada por los l"(hl(‘ﬂ(lt.]l‘t’.‘ﬂ
de UNEM en ¢l Cuadernillo Los hombres y las mujeres de maiz: democracia

y derecho indigena para el mundo, s¢ puede pedir a los nifios de segundo y

tercer ciclo la recopilacion de relatos, historias y leyendas que se cuen-
tan en los espacios de reunion con los mayores de la comunidad, la
f_‘sc.ritura de los mismos y su ilustracion con dibujos y mapas “Vivos' .
l‘aml.)ién podemos pedirles la invencion de cuentos Ipar;: ser leidos a
los nifios menores o la elaboracién de relatos de las actividacles socia-
lfiS en las que la escuela participa (estas actividades se integrarian al
area de comunicacion oral, escrita y artistica de los 11i|”m.~‘.lmn\-'t wes).
Fn un segundo momento, les pediriamos a estos ninos l'i'mym‘f‘s que
rm?lp:n'tan con los nifios menores (preescolar y primer ciclo) estas Iis-
torias a traves de fa lectnra ste ejercicio también se puede vealizan,

A



aunque en un segundo momento, con los relatos del cuadernillo, dado
que son relatos un tanto mas complicados para los nifios pequenos.
Tambicn se puede invitar a los adultos de la comunidad y participar
en las actividades comunitarias.

lgualmente, para el caso de la escritura, podemos motivar a los nifos
pequenos para que s comuniquen con otros comparneros o ninos a
través del lenguaje escrito, pidiendo a los ninos mayores o al acom-
paiiante que sirva como escribano para plasmar los relatos de los
nifos, los que pueden acompaiiarse de dibujos realizados por cllos

MIsNios.

Del mismo modo se pueden escribir relatos o cuentos en los que
un grupo de nifios scan los protagonistas. Para describir en forma
eserita los sucesos, el acompanante o los ninos mayores pueden co-
dificar y decodificar en lenguaje escrito los nombres de los ninos
participantes, lo cual se convertiria en un momento impulsor para
el trabajo con ¢l nombre propio de cada uno. Asi, el trabajo con ¢l
nombre del nifio no adquiriria ese sesgo de un individuo aislado sino
de una persona que s parte y coparticipe de una comunidad, pero
sin perder su particularidad.

De esta forma, habiendo los nifos descubierto la riqueza de csta otra
forma de comunicacion, podemos iniciar los ¢jercicios de lectura y de
escritura propuestos por Irena, como se dijo antes, adaptlandolos al
contexto, en el marco mismo de su ejercicio cotidiano, integrados cu
las actividades sociales que serviran de punto de partida para todo ¢!
proceso pedagogico y en la interaccion con nifios mayores, acomypit
fantes y comuneros.

De manera similar deberan ser abordados todos los ¢jercicios propucs
tos por Irena, asi como los aspectos formales o estructurales de la lengu
oral y escrita, tanto en LI como en 1.2 (gramatica). Se contextualizarin
estos ejercicios en el marco del método inductivo intercultural y de L
vida cotidiana de la comunidad. Se propone que las reglas gramaticale:
se deriven de la reflexion coleetiva (en la que se pueden incluir tunbicn
a los comuneros) sobre el uso de L lengua en situactones comunicativ.
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reales, y de la efectividad de los discursos para comunicar lo que se de-
sea, tanto de quienes participan como emisores como de los receptores
en el acto comunicativo. Se partiria de la participacion de la comuni-
d‘ad (‘.S.C(Jlﬂl" en actividades sociales cotidianas, de las que se recupera-
rian difcrentes expresiones e interpretaciones sobre discursos v textos
producidos y socializados durante la actividad, los cuales seran ol ]‘if'il-l
de andlisis a través de su descomposicion en sus partes, trabajando asi
tanto ‘la morfologia de las palabras en L1 y 12 como las funciones de
los diferentes morfemas en una palabra. De la misma forma, y comple-
mentada con la reorganizacion de las expresiones, se puede trabajar
tanto la sintaxis de las oraciones como las funciones de sus t'mllpﬂllvlﬁt‘%
e m'cluso llegar al andlisis de textos y formas de discurso completos [s
decir, abstraer los aspectos formales y estructurales de la lengua a ]m;'lir
de sus expresiones concretas y cotidianas. ‘

Con la misma metodologia se trabajard con alummos del ereer ciclo
(aunque se puede hacerlo también con alummnos menores), en distintos
grados de prolundidad, la reflexion sobre la lengua y Ia cultura, A purli.r
del analisis de diferentes expresiones ¢ incluso formas de discurso reales
s buscara explicitar la relacion existente entre la lengna y la cultura
indigenas, la forma en que aquella expresa o sirve de vehiculo # una
particular forma de comprender y actuar en ¢l mundo. | ‘

Las estrategias y ejercicios de trabajo variardn en funcion de la lengua
con la que se trabaje, dadas las diferencias gramaticales, sinticticas y de
uso cotidiano entre las lenguas indigenas y el castellano .



