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Introduccion

A partir de la década de los noventa, en México se han realizado diversas evaluaciones
con el propésito de dar cuenta de los aprendizajes logrados por los estudiantes de los diferentes
niveles de educacion basica. Los resultados han permitido conocer parte del funcionamiento del
sistema educativo de nuestro pafs.

Los Examenes para la Calidad y el Logro Educativos (Excale) son un conjunto de pruebas dise-
fladas para “conocer lo que los estudiantes mexicanos en su conjunto aprenden del curriculo
nacional a lo largo de su educacién basica”, segun el informe de resultados de los Excale 2009,
aplicados en 2008 (INEE, 2009: 17). En este mismo informe se explica que “los resultados de las
pruebas Excale permiten, entre otras cosas:

e |dentificar la proporcion relativa de alumnos que logran dominar los objetivos de apren-
dizaje en las areas de contenido en los cuales el curriculo nacional pone mayor énfasis.

e Analizar el impacto de variables explicativas asociadas al logro académico, como son los
niveles socioecondémicos y culturales de las familias, las modalidades educativas, las opor-
tunidades de aprendizaje, etcétera.

¢ Analizar cambios en el logro educativo a través del tiempo, a nivel nacional, estatal o por
los estratos o modalidades reportados. También pueden analizarse los cambios en las
variables de contexto medidas junto con las pruebas y en su relacién con el logro. Al paso
del tiempo, los cambios detectados pueden mostrar tendencias que sean esclarecedoras
sobre el desarrollo de la educacién basica a nivel nacional y estatal.

e Comparar los aprendizajes de hombres y mujeres con el propoésito de monitorear po-
sibles inequidades.

e Comparar los aprendizajes de alumnos en edad normativa y con extraedad, como un insu-
mo para la reflexion de fenémenos como la reprobacién y el ingreso tardio a la educacién
bésica” (INEE, 2009: 17-18).

Por medio de los resultados de los Excale, “el INEE aporta elementos que contribuyen a la re-
flexién, la toma de decisiones de politica educativa y el rendimiento de cuentas a la sociedad
mexicana” (INEE, 2009: 17). Los resultados de los Excale no solamente permiten identificar
aspectos especificos del funcionamiento del sistema educativo como los ya mencionados, sino
que pueden servir para realizar otros analisis en relaciéon con los conocimientos valorados en
dichos exdmenes. Asi, los Excale permiten identificar:

e | a dificultad de los reactivos que evaltan las distintas habilidades o conocimientos inclui-
dos en las pruebas.

e El porcentaje de aciertos alcanzado por los estudiantes en cada uno de los reactivos que
miden dichas habilidades o conocimientos.

e Los niveles de logro en que se ubican los reactivos que componen las pruebas.

e E| analisis de estos tres elementos puede dar cuenta, de manera mas detallada, de la
dificultad relativa que algunas de esas habilidades o conocimientos plantean a los estu-
diantes de educacion basica.



El aprendizaje de los contenidos curriculares de Espariol

OBJETIVO

El estudio que se presenta en este documento analiza los resultados obtenidos en los Excale de Es-
panol. Su objetivo principal es indagar si existe progresion en el desarrollo de las habilidades o co-
nocimientos evaluados en las pruebas de dicha asignatura, tomando en consideracién el grado de
dificultad de los reactivos que integraron las pruebas. En el estudio se comparan los resultados
de las evaluaciones aplicadas a estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria en 2005,
asi como a los de tercero de primaria en 2006'. Se espera que este analisis sirva de base para
estudiar posibles relaciones entre dichas habilidades o conocimientos y permita entender mejor
el proceso de aprendizaje de los diferentes aspectos de la lengua evaluados por los Excale; del
mismo modo, se espera que aporte elementos para la reflexién sobre la definicion y distribucion
de los contenidos curriculares a lo largo de los grados escolares.

ESTRUCTURA

El presente estudio consta de cuatro capitulos. En el primero se describen las caracteristicas
técnicas de los Excale: propdsitos, estructura y algunos de sus fundamentos técnicos. También
se explican y se comentan algunas condiciones de su construccién.

En el segundo capftulo se presenta el analisis de la dificultad de los reactivos por linea de evalua-
cion, el cual se realiza desde dos puntos de vista: 1) se comparan los resultados de una linea de
evaluacion contra los de la otray 2) se analizan los resultados de cada una de las lineas a lo largo
de los distintos grados evaluados. Ambos analisis constituyen formas alternativas de estudiar las
dos lineas de evaluacion consideradas en este trabajo: Comprension de lectura 'y Reflexion sobre
la lengua.

Los analisis presentados en el tercer capitulo se centran en explicar lo que ocurre con cada uno
de los tipos de habilidades o conocimientos que integran las dos lineas de evaluacion. En el
caso de Comprension de lectura, se analizan cuatro tipos: Desarrollo de una compresion global,
Desarrollo de una interpretacion, Andlisis del contenido y la estructura y Extraccion de informa-
cion. Con respecto a la Reflexion sobre la lengua, se analizan tres tipos: Reflexion semantica,
Reflexion sintactica y morfosintactica y Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua.
Como sucede con las lineas de evaluacion, los resultados se analizan desde dos perspectivas;
en el primer analisis se compara la dificultad de los tipos de habilidades o conocimientos entre
s, en tanto que en el segundo se estudian las diferencias entre los grados escolares.

El cuarto capitulo constituye un estudio méas detallado de los tipos de habilidades o conoci-
mientos. En éste se analizan las tareas propuestas en los reactivos que evaluaron cada uno de
los tipos de habilidades o conocimientos. En Comprension de lectura, el punto de partida es la
comparacion de la dificultad de los reactivos que son equiparables, tanto porque se utiliza
la misma tarea como porque ésta se realiza sobre un mismo tipo de texto. El anélisis de la difi-
cultad de las tareas especificas incluye también observaciones provenientes de los resultados
de algunos reactivos que, si bien son equiparables debido a que remiten a la misma tarea,
ésta no siempre se lleva a cabo sobre el mismo tipo de texto. En Reflexion sobre la lengua sélo
se comparan los reactivos equiparables porque evaltan la misma tarea.

T El Excale de preescolar no se ha incluido porque evaltia habilidades muy diferentes a los de primaria y secundaria.



Por ultimo, se presentan las conclusiones. En ellas se discuten los resultados mas relevantes, se
analizan algunas implicaciones y se plantean posibles explicaciones de los mismos.

Es pertinente destacar que en todos los capitulos de anélisis, al término de cada una de las com-
paraciones, aparece un recuadro que contiene un resumen de los aspectos mas relevantes identi-
ficados en ellas. La manera en que estan formulados dichos resimenes permite un acercamiento
general al presente estudio, de tal manera que es posible leerlos con independencia del texto en
una primera aproximacion y, posteriormente, adentrarse mas en los datos con la lectura completa
del informe.

Introduccion
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Los Excale: queé son y qué evaluan
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De acuerdo con las metas propuestas por el INEE, la evaluaciéon del aprendizaje de los
estudiantes de educacién basica debe permitir: 1) construir una vision general de lo que aprenden
como resultado de su escolarizacién formal, 2) conocer los puntos fuertes y débiles de su aprendi-
zaje, y 3) permitir comparaciones del rendimiento escolar y las tendencias de aprendizaje a lo largo
del tiempo (INEE, 2006: 207). Para asegurarse de que las evaluaciones logren estos cometidos, se
ha establecido que los Excale tengan las siguientes caracteristicas:

a) Estén alineados al curriculum. Es decir que tomen los contenidos que se establecen en
los programas de estudio oficiales como base de la evaluacion, pues de esta manera se
puede dar cuenta de la medida en que el Sistema Educativo Nacional (SEN) alcanza sus
objetivos. Ademas, los contenidos curriculares constituyen un mismo referente para eva-
luar a los alumnos de todos los estados de la Republica mexicana, modalidades escolares
y estratos sociales, puesto que los documentos curriculares son de observancia nacional.
Sean pruebas matriciales. Esto significa que, si bien hay que evaluar todos los conte-
nidos de los programas oficiales, no todos pueden incluirse en un solo examen, pues
resultarfa muy extenso. Por esta razon, se disenfan varias pruebas con distintos con-
juntos de contenido, asi, aunque los estudiantes responden de manera individual los
examenes que se refieren a una parte del curriculo, la suma de los resultados da cuenta
del dominio de la totalidad de los contenidos curriculares evaluados.

C) Sean pruebas criteriales. Los Excale necesitan precisar el grado de dominio de los
contenidos curriculares por parte de los estudiantes, por eso sus resultados no pueden
interpretarse sobre la base de la norma estadistica, es decir, no se pueden valorar
comparando las puntuaciones que obtiene una persona sobre otra, ni un grupo sobre
otro. El referente para identificar el grado de dominio de los contenidos evaluados es
la cantidad y tipo de reactivos que un estudiante responde en relacién con la totalidad
de los contenidos evaluados?.

d) Sean pruebas de gran escala que se apliquen a muestras representativas de la poblacion
escolar. Las pruebas del INEE no se aplican a todos los alumnos ni a todas las escuelas
del SEN. En la medida en que los Excale fueron disefiados para contribuir a conocer los
alcances y limitaciones del sistema, se toma una muestra de escuelas y alumnos de todo
el pafs. Con la metodologia del diseno de muestras se asegura de manera fiable la posibi-
lidad de dar informacion sobre el conjunto. El hecho de que los Excale se apliquen sélo a
una muestra de estudiantes hace imposible mostrar resultados por escuela o por alumno.

O
=

2 Los Excale toman el Modelo de Rasch para calcular el grado de dominio de los reactivos. Este modelo supone que una
persona cuya medida de habilidad es mayor a la dificultad del reactivo tendra una mayor probabilidad de responderlo
correctamente, mientras que si la medida de su habilidad es menor, la posibilidad de responderlo correctamente sera
reducida (INEE, 2006: 282).



Siguiendo estos principios, el disefio y aplicacién de los Excale han estado dirigidos a obtener
informacién acerca del dominio que los alumnos tienen en relacion con los contenidos curricu-
lares de Matemaéticas, Espafiol, Ciencias Sociales, Formacién Civica y Etica, Ciencias Naturales y
Biologia. Méas adelante se explica cuantos y cudles son los Excale que se han aplicado a la fecha.

LA CONSTRUCCION DE LOS EXCALE

Como se ha dicho, los Excale tienen como propdsito principal informar sobre el conocimiento de
los estudiantes en relacién con el curriculo nacional. Sin embargo, la evaluacion de los contenidos
curriculares plantea un problema muy importante: los contenidos no pueden medirse directamente
en una prueba. La manera general como aparecen enunciados en los programas vuelve necesaria
su interpretacion, es decir, hay que definir las habilidades o conocimientos especificos a que se re-
fiere cada contenido, asignarles un nivel de dificultad y establecer lo que se trabaja en cada grado
escolar. Asi, por ejemplo, el contenido del curriculo de Espafol Noticia y entrevista en periodicos y
revistas: ideas principales o puntos de vista, lugar, tiempo y participantes, que aparece enunciado
del mismo modo desde primero hasta sexto de primaria en los Planes y programas de primaria de
2000, no puede evaluarse directamente; antes hay que determinar cuéles de los elementos cita-
dos se evaluaran, en qué grado y cémo se realizard. Lo mismo sucede con el contenido Signos de
puntuacion, que figura enunciado de este modo desde tercero hasta sexto de primaria, y del cual
hay que determinar practicamente todo: desde los signos que se habran de considerar, lo que se
requiere saber sobre ellos, el nivel de dificultad, hasta el grado escolar en que se evaluaran.

Es cierto que parte de la interpretacion que se requiere estd dada en los libros de texto; sin
embargo, quedan aun aspectos importantes por desarrollar (esto es particularmente necesario
en el caso de los contenidos de los programas de Espafol) y, sobre todo, el disefio de las tareas
mediante las cuales se evaluaran los contenidos. Con el objetivo de obtener un panorama com-
pleto de los contenidos, su interpretacién, sus relaciones con otros contenidos, su gradacion,
etcétera, asi como de operar con una buena seleccion y un conjunto de tareas apropiadas
para medirlos, el INEE tiene una metodologia especifica que incluye la participacion de diver-
sos comités de asesores, docentes e investigadores, quienes se encargan de realizar el analisis
curricular, establecer las especificaciones necesarias para el disefio de los reactivos, disefar los
correspondientes a cada prueba y, posterior a la aplicacion de las pruebas, definir los niveles de
logro y puntos de corte de los mismos (véase el esquema del folleto No. 8 Excale. Examenes
de la calidad y el logro educativos, INEE, 2005: 10-11)%.

CRONOLOGIA DE LA APLICACION DE LOS EXCALE

Para evaluar el aprendizaje, el INEE divide la educaciéon basica en periodos de tres grados; por
ese motivo, se aplican evaluaciones en tercero de preescolar (Excale 00), en tercero de primaria
(Excale 03), en sexto de primaria (Excale 06) y en tercero de secundaria (Excale 09). A partir de
2010, el INEE inici6 la aplicacion de pruebas en la educacién media superior a las que se les deno-
mina Excale 124. Los Excale se han programado para aplicarse cada cuatro afios al mismo grado

3 Quienes estén interesados en revisar las especificidades del disefio de los reactivos pueden ingresar a la pagina del INEE y
consultar el folleto No. 8 Excale. Examenes de la calidad y el logro educativos. Proceso de construccion y caracteristicas
bésicas, asi como a los manuales técnicos Disefio de Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale) y Construc-
cion de reactivos y Especificaciones de los reactivos.

4 Los nimeros que acompanan al nombre Excale se refieren al nimero de afios de educacién basica que los alumnos
regulares han cursado desde su ingreso al SEN y no al afio de aplicacién de las pruebas.

Los Excale: qué son y qué evaltian
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escolar con el fin de poder dar seguimiento a una misma generacién de estudiantes. Asi, por
ejemplo, la generacion que estaba en tercero de primaria y que fue evaluada en 2006 (Excale 03)
también fue evaluada en 2009 cuando cursaba el 6° grado (Excale 06), y se evalla nuevamente
en 2012, cuando los alumnos cursen 3° de secundaria (Excale 09).

El orden de los grados en que se comenzaron a aplicar los Excale en el pais fue determinado por
el INEE de acuerdo con su Plan General de Evaluacion del Aprendizaje, y las decisiones tomadas al
respecto estuvieron sujetas a factores econémicos y técnicos (INEE, 2005). El INEE ha aumentado
de manera gradual los grados y asignaturas que se evalUan. En la Tabla 1 se especifica la asig-
natura y grado evaluados, asi como el afio de aplicacion®.

Tabla 1 Aplicaciones de los Excale por afio

Grados

Ciclo escolar

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

3° de preescolar
Excale 00

E,M E,M E,M

3° de primaria
Excale 03

E, M

FCyE

6° de primaria
Excale 06

E, M
E,M E, M CN,
FCyE

3° de secundaria
Excale 09

E, M
E, M CN,
FCyE

Ultimo grado de
media superior
Excale 12

E= Espafiol

CN= Ciencias Naturales
CS= Ciencias Sociales

M= Matematicas
B= Biologia
FC y E= Formacion Civica y Etica

LA EVALUACION DEL LENGUAJE EN LOS EXCALE

La evaluacion del lenguaje, al igual que la de cualquier drea de conocimiento considerada en
los Excale, toma como punto de partida los contenidos curriculares de la asignatura correspon-
diente. El curriculo de Espafiol integra algunos de naturaleza muy diversa, muchos de los cuales
no son susceptibles de ser evaluados mediante la clase de pruebas que requiere la aplicacion a
gran escala propuesta por el INEE.

Debido a que las pruebas a gran escala se aplican a un alto nimero de estudiantes, general-
mente utilizan preguntas con respuestas de opcion multiple, pues de esa manera se facilita el
procesamiento de numerosos examenes. En el caso de los Excale de Espafol, los contenidos
gue pueden ser evaluados mediante ese método corresponden a los procesos de comprension
de la lectura y nociones relacionadas con el analisis del lenguaje, necesarias para llevar a cabo

> El programa de evaluacion del aprendizaje del INEE de 2005 a 2016 puede consultarse en la pagina electrénica del INEE
en el folleto 8 de la coleccion Los temas de la evaluacion: Excale. Examenes de la calidad y el logro educativos. Proceso
de construccidn y caracteristicas basicas, p. 5.



la reflexion sobre la lengua. Cabe mencionar que ni la produccion del lenguaje oral ni la del
lenguaje escrito pueden ser medidas por medio de este tipo de pruebas. La primera requiere
de mecanismos de evaluacién como la observacion, el registro del habla y la entrevista, los cua-
les resultan muy dificiles de aplicar a gran escala. En cuanto a la segunda, es posible evaluar un
gran numero de textos aunque su andlisis demanda mayor tiempo que las pruebas de opcion
multiple y la participacién de numerosos especialistas.

EI INEE ha realizado evaluaciones de la Expresion escrita a partir de textos producidos por los
estudiantes. Esto ha llevado a la construccion de un tipo diferente de pruebas y a la puesta
en practica de procesos de calificacién muy distintos a los realizados durante la aplicacion
de una prueba de opcion multiple. Por un lado, estos exdmenes requieren que los textos
objeto de evaluacién sean comparables; de ahi la importancia de la seleccién del tipo y
caracteristicas del texto, y de la construccion de las consignas de escritura para producirlos.
Por otro, necesitan formas especiales para la calificacion de los textos y codificacion de la
informacién. Para la construccion y calificacion de este tipo de pruebas, el INEE ha integrado
también comités académicos encargados de disefar las pruebas y elaborar rdbricas de cali-
ficacion especificas para los tipos de texto solicitados en las evaluaciones, asi como proto-
colos que guien la revisién de los textos. Para el proceso de calificacién, se han capacitado
equipos de calificadores y se han desarrollado mecanismos para asegurar la confiabilidad
de la calificacion.

Como puede apreciarse, los Excale ain no pueden evaluar todos los contenidos curriculares de
los programas de espafiol. Miden algunos aspectos de la lectura como la Comprension de lec-
tura y los contenidos relacionados con la Reflexion sobre la lengua mediante la aplicacion de
pruebas de opcién multiple o de respuesta seleccionada; asimismo, algunas caracteristicas de la
expresion escrita de los estudiantes, como la estructura de los textos, la sintaxis y la ortografia,
por medio de pruebas de reactivo construido, que son los textos producidos por ellos.

Por dltimo, cabe sefalar que los Excale analizados en este trabajo se basaron en los programas
de estudio anteriores a las Ultimas reformas del SEN. Los Excale 03 aplicados en 2006 y los Excale
06 aplicados en 2005 se elaboraron a partir de los Planes y programas de 2000, ya que la Re-
forma Integral de la Educacion Basica (RIEB) empezd en 2009. Los Excale 09 aplicados en 2005
tomaron como punto de referencia los Planes y programas de 1993, debido a que la Reforma
de la Educacién Secundaria (RES) inicié en 2006.

ESTRUCTURA DE LOS EXCALE DE ESPANOL DE PRIMARIA Y SECUNDARIA

Los Excale de Espafiol que se aplican en primaria y secundaria comprenden la evaluacién de tres
grandes lineas, llamadas también competencias (INEE, 2006: 33) o dominios (INEE, 2006: 40).
Dos de ellas se evalian mediante reactivos de respuesta seleccionada, con un disefio de opcidon
multiple: Comprension de lectura y Reflexion sobre la lengua. La tercera, Expresion escrita, se
evalla con reactivos de respuesta abierta o construida. Los andlisis que se presentan en los
siguientes capitulos se refieren exclusivamente a las dos primeras, es decir, a las lineas de eva-
luacion en las que se utilizaron reactivos de opcién mdltiple.

Cada una de las lineas de evaluacion de los Excale de reactivos de respuesta seleccionada, Com-
prension de lectura y Reflexion sobre la lengua, incluye a su vez varios conjuntos de habilidades
o conocimientos. Cabe sefalar que tanto la clasificacion de los contenidos de los Excale en
lineas de evaluacion (competencias o dominios) y en tipos de habilidades o conocimientos, no

Los Excale: qué son y qué evaltian
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corresponde con la organizacién de los programas educativos que sirvieron de referencia para
su construccion. Se trata de una clasificacion practica propuesta por los comités académicos
para poder operar con los contenidos curriculares y los reactivos de las pruebas.

El INEE considera que las habilidades o conocimientos que integran la linea Comprension de lec-
tura describen lo que los estudiantes ponen en marcha para interpretar los textos (INEE, 2006:
212). Cada uno de los tipos de habilidades o conocimientos evaluados en esta linea se definen
del siguiente modo (INEE, 2006: 212-213):

e Referencia. El lector debe construir el significado general o especifico que un término o
expresion adquiere en un texto determinado.

e Extraccion de informacion. El lector debe identificar datos especificos en un texto, para
ello busca, localiza y selecciona informacion relevante.

e Desarrollo de una comprension global. El lector debe considerar el texto como una unidad
y entender de manera total o general el contenido del material lefdo.

e Desarrollo de una interpretacion. El lector debe construir una idea basandose en la aso-
ciacion de dos o mas partes del texto.

e Anélisis del contenido y estructura. El lector debe considerar como se desarrolla el texto,
asi como el contenido, su organizacién y su forma.

e Fvaluacion critica del texto. El lector debe alejarse del texto para evaluarlo de manera
critica, compararlo, contrastarlo y hacer un juicio, ademas de entender el efecto que
tiene el texto sobre el lector.

En contraste con las habilidades o conocimientos de la linea Comprension de lectura, lo eva-
luado en la linea Reflexion sobre la lengua hace referencia principalmente a contenidos rela-
cionados con el aprendizaje de nociones gramaticales, que en el curriculo se asumen como
necesarias para hablar y pensar acerca de la forma y los usos del lenguaje (INEE, 2006: 213).
Es relevante destacar que el Instituto no evalla el dominio de estas nociones o conocimientos
mediante preguntas descontextualizadas, sino que propone un trabajo practico con el len-
guaje, centrado en la deteccion de problemas, la revisién y correccion de los textos. Los tipos
de habilidades o conocimientos que conforman esta linea de evaluacién, segun el informe
INEE 2006 (p. 214) son:

¢ Reflexion semantica. En esta categoria se evalla la comprension de la nocion de clases
de palabras, el reconocimiento de relaciones entre significado de palabras, y el uso de
sinénimos y homoéfonos.

e Reflexion sintactica y morfosintactica. Se evalla un conjunto de nociones gramaticales
relativas a la funcion y estructura de las oraciones.

e Reflexion y valoracion de las convencionalidades del sistema de escritura. Se evalla el
conocimiento sobre el uso de la ortografia, la puntuacién y la segmentacion de palabras.

Ahora bien, aunque todos los Excale de respuesta seleccionada evaltan la Comprension de
lectura y la Reflexion sobre la lengua, estas lineas no siempre han incluido los mismos tipos
de habilidades o conocimientos. En la Tabla 2 se presentan los que han integrado las lineas de
evaluacion de los Excale reportados hasta ahora. Es importante subrayar que la manera de nom-
brarlas ha cambiado en los distintos reportes de resultados de los Excale; estas variaciones en la
denominacién de los tipos de habilidades o conocimientos se indican en el recuadro mediante
una diagonal que separa los nombres.



Tabla 2 Habilidades o conocimientos evaluados en los diferentes Excale de primaria y secundaria

3° de primaria 6° de primaria 3° de secundaria
Tipos de habilidades o conocimientos 2006 2005 y 2007* 2005 y 2008*
Comprension de lectura
o Referencia/Construir el significado de una expresion v
e Extraccion de informacién/Localizar informacion v v
e Desarrollo de una comprension global v v
e Desarrollo de una interpretacion v v
e Analizar el contenido y la estructura/Anélisis del contenido v v v
y la estructura
e Evaluacion critica del texto 4
Reflexion sobre la lengua
e Reflexién semantica v/
o Reflexion sintactica y morfosintactica v/
e Reflexién sobre las convencionalidades de la lengua/Reflexion
y valoracion de las convencionalidades del sistema de escritura v/ v/ v/

* Estos Excale han sido incluidos para mostrar el tipo de habilidades y conocimientos que fueron evaluados en cada aplicacion,

pero sus resultados no fueron objeto de analisis en este trabajo.

La tabla permite ver que hay dos tipos de habilidades que no se evaluaron en todos los Excale
aplicados a primaria y secundaria. El primero hace referencia a habilidades relacionadas con la
interpretacion de las palabras y expresiones de los textos, el cual se evalUa solamente en primaria
bajo las denominaciones Referencia'y Construir el significado de una expresion. El segundo tipo
de habilidad es Evaluacion critica de un texto, que se evalla Unicamente en la prueba de secun-
daria. Estos dos tipos de habilidades no seran tomados en consideracién en los andlisis que se
presentan en los capitulos siguientes.

Hemos decidido mantener la misma jerarquia de agrupamientos que se presenta en los reportes
del INEE y algunos de los términos empleados en ellos. Comprension de lectura 'y Reflexion sobre
la lengua son las categorias mayores (en este reporte se denominaran sistematicamente lineas de
evaluacion). Desarrollo de una comprension global, Desarrollo de una interpretacion, Analisis
del contenido y la estructura, Reflexion sintactica y morfosintactica, etcétera, son las categorias
que las integran (en este reporte se denominaran tipos de habilidades o conocimientos). Por
Ultimo, estan las tareas especificas, que son lo que efectivamente evaltan los reactivos (de éstas
se hablara en el capitulo de andlisis correspondiente). Este ordenamiento también permitira
organizar los anélisis que se ofrecen en el presente estudio.

Los Excale: qué son y qué evaltian
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Analisis de la dificultad de los
reactivos por linea de evaluacion

El analisis que se presenta en este capitulo y el siguiente se centra en los resultados
obtenidos en los Excale de Espafiol 03 (aplicados en 2006), 06 y 09 (aplicados en 2005)
realizados mediante pruebas de opcién multiple o respuesta seleccionada, esto es, los
examenes que han servido para evaluar la Comprension de lectura y la Reflexion sobre la
lengua. Los objetivos principales son: 1) analizar la dificultad que los diversos contenidos
evaluados en los Excale plantean a los estudiantes y 2) identificar posibles tendencias en el
aprendizaje que los estudiantes tienen del curriculo en el transcurso de la escolaridad.

El punto de partida de todo el andlisis es la dificultad que presenta cada uno de los reactivos que
integran los Excale. El estudio toma las nociones técnicas de dificultad y de nivel de logro, segun
se definen en la evaluaciéon de los Excale. La primera se funda en los principios de la Teorfa de
Respuesta al ftem, especialmente en el Modelo de Rasch, un andlisis probabilistico que permite
equiparar puntuaciones y situar en una misma escala los valores asignados a la dificultad de los
reactivos y a la habilidad de las personas. La segunda hace referencia a un sistema de categorias
que sirve para interpretar los resultados de las pruebas.

Las puntuaciones de los reactivos de los Excale se presentan en una escala de dificultad que
va de 200 a 800 puntos, con una media centrada en 500 puntos y una desviacién estan-
dar de 100 unidades (INEE, 2006: 18). Esta escala, calibrada siguiendo el Modelo de Rasch,
proporciona una medida de dificultad diferente de la referida por las mediciones escalares
de la estadistica tradicional, las cuales se basan en la cantidad de aciertos que obtienen los
estudiantes en cada reactivo (por ejemplo, el reactivo mas facil es el que obtiene el mayor
numero de respuestas correctas y viceversa, el mas dificil es el que menos personas res-
ponden correctamente). En el Modelo de Rasch, el hecho de que se localicen en una mis-
ma escala los valores de las personas (v. gr. la medida de su habilidad) y los de los reacti-
vos (la medida de su dificultad) permite analizar las interacciones entre unas y otros; asi, la
interpretacion de la dificultad no se fundamenta en la curva de distribuciéon normal de las
ejecuciones de un grupo, como sucede en las escalas tradicionales, sino en la identificacion de
los ftems que las personas tienen una alta o baja probabilidad de resolver correctamente (Prieto
y Dias, 2003: 9). Esto posibilita obtener, por un lado, el nivel de dificultad de los reactivos y, por
el otro, la cantidad de personas que acierta al responderlos.

Para facilitar la interpretacién de los resultados, la escala de puntuaciones de los Excale se
divide en cuatro niveles de logro educativo, los cuales separan en categorias las habilidades o
conocimientos que poseen los estudiantes. Cada nivel esta caracterizado por una etiqueta que
describe de manera coherente lo que un estudiante representativo del nivel es capaz de hacer.
La finalidad de los niveles de logro es suministrar un marco de interpretacién comdn para los
Excale y, al mismo tiempo, facilitar la comunicacién de los resultados (INEE, 2006: 208-209). Ese
marco de interpretacion comun es proporcionado por las etiquetas que describen los niveles
de logro. La tabla 3 muestra el significado general de todos los niveles de logro de los Excale.



Tabla 3 Descripcién genérica de las competencias académicas por nivel de logro educativo®

Nivel de logro Competencias académicas

Indica carencias importantes en el dominio curricular de los conocimientos, habilidades y destrezas
Por debajo del basico escolares que expresan una limitacién para poder seguir progresando de manera satisfactoria

en la materia.

Indica un dominio imprescindible (suficiente, minimo, esencial, fundamental o elemental) de
Bésico conocimientos, habilidades y destrezas escolares necesarios para poder seguir progresando

satisfactoriamente en la materia.

Indica un dominio sustancial (adecuado, apropiado, correcto o considerable) de conocimientos,
Medio habilidades y destrezas escolares que pone de manifiesto un buen aprovechamiento de lo previsto

en el curriculum.

Indica un dominio muy avanzado (intenso, inmejorable, 6ptimo o superior) de conocimientos,
Avanzado habilidades y destrezas escolares que refleja el aprovechamiento maximo de lo previsto

en el curriculum.

En el andlisis que presentaremos, la medida de dificultad de cada reactivo corresponde con la
obtenida en la escala de puntuaciones de los Excale de Espanol, segun los informes INEE 2006
(pp. 315-320) e INEE 2007 (pp. 176-180); en tanto que el nivel donde se ubican los reactivos
toma como referencia la medida establecida por los puntos de corte o puntajes limite de los
niveles de logro de los Excale de Espafol reportados en esos mismos informes. Cabe sefialar
gue en la escala de puntaciones de los Excale, los reactivos con menor dificultad, es decir,
los que tienen mas probabilidades de responderse correctamente, reciben menor puntuacion
y viceversa, los de mayor dificultad reciben puntuaciones mas altas. En consecuencia, los reac-
tivos con puntajes inferiores quedaran ubicados en los niveles de logro Basico y Por debajo del
basico, mientras que los de puntajes mayores se localizaran en los niveles Medio y Avanzado.

Antes de comenzar el reporte de resultados, es importante mencionar que si bien el punto
de partida del anélisis es la dificultad de los reactivos que componen los Excale, éstos se van
agrupando de distintas maneras a lo largo del mismo en funcién de lo que se considera rele-
vante comparar. Asi, en este primer capitulo compararemos la dificultad de los reactivos que
seincluyen en cada una de las dos lineas de evaluacion consideradas en este estudio. El analisis se
realizard desde dos perspectivas diferentes:

1. En un primer analisis se comparara la dificultad de los reactivos de Comprension de lec-
tura, contra la dificultad de los de Reflexion sobre la lengua en cada grado escolar; asi,
primero se observara lo que sucede con la dificultad de ambas lineas sélo en tercer grado
de primaria, después con sexto de primaria y finalmente con tercero de secundaria.

2. El segundo andlisis permitird ver lo que ocurre a lo largo de los tres grados con cada una
de las lineas de evaluacién. Es decir, se comparara la dificultad de los reactivos de Com-
prension de lectura de tercero de primaria con los de la misma linea de evaluacién en
sexto de primaria y en tercero de secundaria. Los reactivos de Reflexion sobre la lengua
seran analizados de la misma manera. En la comparacién que proponemos tomamos
en cuenta que las escalas correspondientes a las diferentes pruebas no son equiparables en
términos absolutos; sin embargo, permiten tener una idea clara acerca de lo que es mas
facil o mas dificil para los estudiantes de cada grado.

6 Esta tabla ha sido tomada de INEE (2006: 36). La interpretacion particular de los niveles de logro para los Excale de Espariol
de sexto de primaria y tercero de secundaria puede consultarse en el informe INEE 2006 (pp. 43-44 para primaria
y pp. 96-97 para secundaria); la de tercero de primaria puede verse en el informe INEE 2007 (pp. 132-133).

Andlisis de la dificultad de los reactivos por linea de evaluacion

| 17



El aprendizaje de los contenidos curriculares de Espariol

18

Es importante sefalar que en la comparacion de las lineas de evaluacién se han suprimido las
habilidades correspondientes a Construir el significado de una expresion y Evaluacion critica de
un texto; la primera, debido a que no se evalué en secundaria, y la segunda porgue no se evalud
en primaria (ver Tabla 2 del capitulo 1). Asimismo, se eliminé el grupo Extraccion de informacion
porque no hay suficientes reactivos para hacer una comparacién confiable.

COMPARACION ENTRE LAS LINEAS DE EVALUACION

En este primer acercamiento a los datos, haremos una comparacion entre las dos lineas de eva-
luacién establecidas por el INEE, Comprension de lectura y Reflexion sobre la lengua en cada
grado escolar. Puesto que hacen referencia a distintos tipos de habilidades o conocimientos, es de
suponerse que lo que se mide en cada una de ellas ofrezca distintos grados de dificultad. Asi, es
posible que sea mas facil leer y comprender los textos que reflexionar sobre la lengua.

Para realizar este analisis, vamos a contrastar el porcentaje de reactivos que aparecen en los
dos niveles inferiores de logro definidos por los Excale con los dos niveles superiores. Hemos
decidido reagrupar los dos niveles inferiores de los Excale (Por debajo del basico y Basico) en
el que llamaremos de Menor dificultad (N1-2), pues ambos refieren a habilidades muy basicas,
algunas de las cuales ni siquiera alcanzan a cumplir con el minimo elemental que se requiere
en la escuela para avanzar satisfactoriamente. De la misma manera, hemos agrupado los dos
niveles superiores (Medio y Avanzado) en el de Mayor dificultad (N3-4), por considerar que las
habilidades reunidas por ellos corresponden con un logro apropiado o deseable para transitar
sin problemas e incluso con éxito por la escuela basica. Mediante estos reagrupamientos podre-
mos contrastar de manera mas clara las lineas de evaluacion. La cantidad de reactivos que se
ubican en cada uno de los niveles sefalados se presenta en porcentajes. Las diferencias globales
entre las lineas de evaluacion en cada uno de los grados evaluados se muestran en el Cuadro 1.

Cuadro 1 Comparacion entre lineas de evaluacién en cada uno de los grados escolares.
Distribucion de los reactivos en dos grupos de niveles de dificultad

Grado escolar Linea de Menor dificultad (N1-2) Mayor dificultad (N3-4) Total de
evaluacién . . . . reactivos
reactivos porcentaje reactivos porcentaje

Comprension 13 27% 36 73% 49

3° de primaria de lectura

Excale 03 Reflexion sobre
la lengua 1 2% 45 98% 46
Comprension 16 28% 40 72% 56

6° de primaria de lectura

Excale 06 i6
E;I‘E;S;‘ sobre 6 15% 33 85% 39
Comprension 33 53% 29 47% 62

3° de secundaria de lectura

Excale 09 i6
Reflexion sobre 16 39% 25 61% M

la lengua

Este cuadro permite comparar el porcentaje de reactivos ubicados en el grupo de niveles de Me-
nor dificultad (N1-2) con el de Mayor dificultad (N3-4) para cada linea de evaluacion. Aqui cabe
destacar que una mayor cantidad de reactivos en el primer grupo indica una menor dificultad de
los mismos, pues no solamente los reactivos son mas faciles de resolver, sino que, en consecuen-
cia, una mayor cantidad de alumnos es capaz de resolverlos.



Se pueden observar diferencias relevantes entre las dos lineas en cuanto a la dificultad de los
reactivos en todos los grados escolares; la mas evidente se ubica en tercero de primaria. Como
puede observarse, en el caso de los reactivos que evaltan la Comprension de lectura, casi
la tercera parte de los reactivos (27%) se ubican en el nivel inferior (Menor dificultad N1-2),
mientras que mas de dos terceras partes (73%) se encuentran en el superior (Mayor dificultad
N3-4), lo cual muestra la dificultad relativamente alta de los reactivos de esta linea. En el caso
de Reflexion sobre la lengua, la diferencia entre los niveles se agudiza. La concentracion de los
reactivos en el nivel superior es evidente, 98% de los reactivos se ubican en este nivel y s6lo una
proporcién muy pequefia (2%) se encuentra en el nivel inferior. Esto muestra la gran dificultad
de los reactivos que evallan esta linea de conocimientos.

En sexto grado de primaria la distribucién de los reactivos correspondientes a la Comprension
de lectura es muy semejante a la observada en tercero de primaria. Mientras que en el caso de
Reflexion sobre la lengua se observa una diferencia notable. Pueden observarse mas reacti-
vos de Reflexion sobre la lengua en el nivel inferior (15%), aunque el porcentaje sigue siendo
menor al de los reactivos de Comprension de lectura ubicados en ese mismo nivel (28%).
Los reactivos localizados en el nivel de Menor dificultad (N1-2) de Comprension de lectura
constituyen aproximadamente la tercera parte del total de sexto grado, en tanto que los de
Reflexion sobre la lengua apenas alcanzan una sexta parte.

Aungue la distribucion de los reactivos de Comprension de lectura en 3°y 6° de primaria
resulta muy semejante, hay diferencias cualitativas importantes entre ambos grados. Esto se
podra observar en el siguiente capitulo, donde se presenta un anélisis especifico de los tipos
de habilidad o conocimiento que integran cada linea de evaluacion.

Las diferencias de dificultad entre los reactivos de ambas lineas se atentan en tercero de se-
cundaria; sin embargo, su porcentaje en los niveles inferiores de Comprensién de lectura (53%)
sigue siendo mayor que en los de Reflexion sobre la lengua (39%). Esto muestra que, en general,
los reactivos que integran esa primera linea de evaluacion resultan menos dificiles que los de la
segunda. En la Figura 1 se aprecian con claridad estas diferencias. Las barras se agrupan de dos
en dos, por grado escolar, para poder comparar las diferencias entre Comprension de lectura 'y
Reflexion sobre la lengua en cada uno de ellos.

Figura 1 Comparacién entre lineas de evaluaciéon en cada uno de los grados escolares.
Distribucion de los reactivos en dos grupos de niveles de dificultad

. Menor dificultad (N1-2) Mayor dificultad (N3-4)

Comprension 27% 73%
3° de primaria

Reflexion 2% 98%

Comprension 28% 72%
6° de primaria
Reflexion 15% 85%

3° de secundaria

47%
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Cabe notar, por ultimo, que el hecho de que aparezcan muy pocos reactivos de Reflexion sobre
la lengua en el nivel inferior y, por el contrario, que la cantidad de los reactivos de Comprension
de lectura en ese mismo nivel sea mayor, puede ser indicativo de una mayor dificultad no so-
lamente de los reactivos, sino de las habilidades o conocimientos evaluados por ellos. Se debe
recordar que en la escala de puntuaciones de los Excale la dificultad de los reactivos se relacio-
na con la medida de la habilidad de las personas, de modo que si una persona puede resolver
un reactivo de un determinado nivel, tiene también una alta probabilidad de resolver los que
estan por debajo de ése. Dicho de otra manera, alguien que resuelve un reactivo dificil, lo hace
porque ha adquirido las habilidades o conocimientos necesarios para resolverlo, pero ademas
posee lo necesario para solucionar los reactivos menos dificiles.

Comparacion entre las lineas de evaluacién
Resumen

Con base en los resultados de los Excale de espanol que el INEE ha reportado, se realizd un
comparativo entre la dificultad de los reactivos de las lineas de evaluacién Comprension de
lectura y Reflexion sobre la lengua. Para hacer la comparacién mas clara, los reactivos de los
niveles Por debajo del basico y Basico, que hacen referencia a habilidades que apenas alcanzan
a cumplir con el minimo elemental requerido para avanzar en la escuela, se agruparon en un
solo nivel, denominado Menor dificultad (N1-2); de la misma manera, los reactivos de los niveles
Medio y Avanzado se conjuntaron en otro llamado Mayor dificultad (N3-4), puesto que ambos
corresponden a un logro apropiado o deseable para transitar sin problemas e incluso con éxito
por la escuela basica.

Para los andlisis sobre las lineas de evaluacion, no se consideraron las habilidades Construir el
significado de una expresion o referencia y Evaluacion critica del texto porque no se evaluaron en
todos los grados de educacion basica. Tampoco se tomé en cuenta Localizar informaciéon o Extraccion
de informacién, porque no habia suficientes reactivos para hacer una comparacion confiable.

Los resultados que se obtuvieron muestran diferencias relevantes en cuanto a la dificultad de los
reactivos entre las dos lineas de evaluacién. Al parecer, los reactivos de Reflexion sobre la lengua
plantean una mayor dificultad que los de Comprension de lectura.

e En tercer grado de primaria, 27% de los reactivos de Comprension de lectura se ubican en
los niveles Basico y Por debajo del basico, es decir, Menor dificultad (N1-2), mientras que Uni-
camente 2% de los correspondientes a Reflexion sobre la lengua presentan ese nivel de difi-
cultad. Esto significa que los reactivos de Reflexion sobre la lengua son mucho mas dificiles.

e En sexto de primaria la diferencia de dificultad entre Comprension de lectura y Reflexion
sobre la lengua se mantiene, aunque aumenta la cantidad de reactivos de esta Ultima en
el nivel de Menor dificultad (N1-2). Aumenta a 15% en lugar del 2% que se observaba en
tercer grado en ese mismo nivel.

e En tercero de secundaria, el aumento de reactivos en el nivel de Menor dificultad (N1-2) en am-
bas lineas de evaluacién es notable; el porcentaje de los reactivos en este nivel se eleva a 53%
en Comprension de lectura y a 39% en Reflexion sobre la lengua. Sin embargo, la diferencia
en la dificultad entre una y otra linea permanece.



ANALISIS DE LAS DOS LINEAS DE EVALUACION A TRAVES DE LOS GRADOS ESCOLARES

Hemos comparado la dificultad de las lineas de evaluacion entre si utilizando una distribucién
de los reactivos en dos grandes niveles. Los reactivos clasificados en los niveles Por debajo del
basico y Basico se agruparon en el denominado Menor dificultad (N1-2), mientras que los re-
activos de los niveles Medio y Avanzado se conjuntaron en el llamado Mayor dificultad (N3-4).
Presentaremos enseguida un segundo analisis referido a las lineas de evaluacion, pero ahora la
atencion estara centrada en la dificultad de cada una de ellas a través de los grados escolares.
Cabe sefalar que para esta comparacion se ha decidido desagregar los niveles de logro supe-
riores, Medio y Avanzado, que se habian unido en el nivel de Mayor dificultad (N3-4). La razén
es poder mostrar con mayor precisiéon el movimiento de los reactivos de los niveles superiores
a los inferiores a través de los grados escolares. Los niveles Basico y Por debajo del basico per-
maneceran fusionados en el nivel de Menor dificultad (N1-2), pues sus ejecuciones resultan
demasiado elementales.

Los datos del Cuadro 2 permiten apreciar lo que ocurre con la Comprension de lectura a través
de los grados escolares y lo que pasa con la Reflexién sobre la lengua.

Cuadro 2 Comparacion entre grados en cada linea de evaluacion.
Distribucion de los reactivos en tres grupos de niveles de dificultad

Linea de evaluacion Grado escolar Menor dificultad Mayor dificultad
(N1-2) (N3) (N4)
3° de primaria 27% 51% 22%
Comprension de lectura 6° de primaria 28% 52% 20%
3° de secundaria 53% 31% 16%
3° de primaria 2% 48% 50%
Reflexion sobre la lengua 6° de primaria 15% 41% 44%
3° de secundaria 39% 32% 29%

La comparacion a través de los grados escolares muestra diferencias importantes en el com-
portamiento de los reactivos entre una y otra linea de evaluacion. En Comprension de lectura
la distribucion por nivel de los reactivos permanece practicamente igual en los dos grados de
primaria. Se observa que 27% de los reactivos de tercero y 28% de los de sexto se localizan en
el nivel de Menor dificultad (N1-2), mientras que 51% de los reactivos de tercero y 52% de los
de sexto se encuentran en el nivel Mayor dificultad (N3). Finalmente, 22% de los reactivos de
tercer grado y 20% de los de sexto se encuentran en el nivel Mayor dificultad (N4).

Asf pues, no parece existir variacion alguna en la dificultad de los reactivos considerados dentro
de esta linea de evaluacion a lo largo de la primaria. En cambio, en tercero de secundaria se da
un movimiento drastico: la proporcion de reactivos en el nivel Menor dificultad (N1-2) (53%)
aumenta alrededor de 25 puntos porcentuales respecto del mismo nivel en los dos grados de
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primaria; en tanto que el nivel Mayor dificultad (N3) (31%) disminuye aproximadamente 21
puntos porcentuales en relacion con los puntajes de primaria, y el de Mayor dificultad (N4) dis-
minuye Unicamente cuatro puntos. Esto puede indicar que hay una reduccién importante en el
nivel de dificultad de la Comprension de lectura al terminar la secundaria, o bien que la prueba
de secundaria incluye reactivos mas faciles sobre esta linea de evaluacién.

El decremento de la dificultad de los reactivos en Reflexion sobre la lengua resulta mas
constante que en el caso de Comprension de lectura. Hay un incremento paulatino en el
numero de reactivos en el nivel Menor dificultad (N1-2) de tercero de primaria a tercero de
secundaria. Este va de 2% en tercero de primaria a 15% en sexto y alcanza 39% en tercero
de secundaria. Nétese cémo a pesar de que las habilidades de Reflexidon sobre la lengua
parecen ser mas dificiles que las de Comprensidn de lectura, su dificultad también se reduce
en el transcurso de la escolaridad. La Figura 2 ilustra estos resultados.

Figura 2 Comparacién entre grados en cada linea de evaluacion.

Distribucion de los reactivos en tres grupos de niveles de dificultad

Bl Menor dificultad (N1-2) Mayor dificultad (N3) Mayor dificultad (N4)

Comprension

Reflexion

3° de primaria

6° de primaria

3° de secundaria

3° de primaria

6° de primaria

2%

27%

28%

53%

51%

52%

48%

22%

20%

31% 16%

50%

44%

29%

3° de secundaria 32%

Es relevante sefalar que, si bien es cierto que hay una disminucion en la dificultad de los reac-
tivos a través de los grados escolares en las dos lineas de evaluacién, dicho cambio puede estar
condicionado por el disefio de las pruebas. Se debe recordar que en la construccién de los reac-
tivos intervienen muchas variables que pueden afectar su grado de dificultad, desde la seleccion
de lo que se evalta hasta cémo se lleva a cabo. Por ejemplo, el hecho de tomar como punto de
partida en la evaluacion de un grado escolar sus contenidos curriculares establecidos, puede
introducir en las pruebas criterios de naturaleza muy diversa’; del mismo modo, las directrices
para la elaboracion de los reactivos: los textos que se escogen, las preguntas que se formulan,
las opciones de respuesta que presentan y la manera como se enuncian pueden afectar la pro-
babilidad de responder correctamente los reactivos. Esto podra observarse con mayor claridad
en los analisis subsecuentes.

7 La distribucion de los contenidos de lengua a lo largo del curriculo de educacién basica no siempre ha sequido criterios
sistematicos o que tengan como base la investigacion empirica sobre los procesos de aprendizaje y desarrollo cogno-
scitivos. De hecho, la seleccion de los contenidos incluidos en los programas educativos (SEP, 2000), que toma como
referencia los Excale aplicados en 2006, 2007 y 2009, no tiene una justificacion explicita ni una logica evidente. Por
otra parte, muchos de los contenidos son citados de la misma manera a lo largo de los grados escolares, por lo que
la interpretacién de los aspectos especificos y del grado de profundidad con que esos contenidos deben desarrollarse
en cada uno de los grados, depende en gran medida de las decisiones que se tomaron al elaborar los libros de texto
correspondientes.



Analisis de las dos lineas de evaluacion
a través de los grados escolares
Resumen

Se hizo un andlisis de la dificultad de los reactivos de cada linea de evaluacion a través de los
grados escolares en que se aplican los Excale. Para ello se realizaron los siguientes ajustes: se
desagregaron los dos niveles de logro que se habian unido en el nivel denominado Mayor dificultad
(N3-4) y se analizaron de manera independiente los dos niveles de Mayor dificultad (N3) y (N4).
El nivel llamado Menor dificultad (N1-2) se mantuvo integrado por los reactivos de nivel Por debajo
del basico y Basico, pues sus ejecuciones resultan demasiado elementales.

e En los dos grados de primaria, la dificultad de los reactivos de Comprension de lectura
es muy semejante.

e En secundaria, se observa un incremento notable de reactivos en el nivel Menor dificultad
(N1-2) de esta misma linea de evaluacion, con la consecuente disminucion de los otros
dos niveles. Este nivel llega a tener 53% de los reactivos. Esto puede indicar que hay una
reduccion importante en el nivel de dificultad de Comprension de lectura al terminar la
secundaria, o bien que la prueba ha sido afectada por una o mas de las variables relativas
a la construccién de los reactivos.

e En la linea Reflexion sobre la lengua, que parece ser la mas dificil, se observa también una
disminucién de la dificultad de los reactivos conforme se avanza en los grados escolares.
Aunque la reduccion de la dificultad es menor resulta mas constante que en Comprension
de lectura, pues hay disminucion entre los dos grados de primaria, asi como entre primaria
y secundaria.

En los resultados comparativos de este andlisis y el anterior, debe considerarse que las diferencias
que se presentan entre una linea y otra pueden estar condicionadas por la manera en que fueron
disenadas las pruebas, pues en ellas intervienen muchas variables que pueden afectar el grado
de dificultad de los reactivos, desde la seleccién de lo que se evalta hasta como se lleva a cabo.
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Si en el capitulo anterior se tomaron como punto de partida las lineas de evaluacién
para hacer las comparaciones, en éste se abordaran los tipos de habilidades o conocimientos que
las integran; esto con el fin de hacer un estudio mas detallado sobre los resultados de los diferen-
tes Excale. El andlisis se desarrollard desde dos puntos de vista. Uno permitird comparar la dificul-
tad global de cada uno de los tipos de habilidades o conocimientos contra los restantes; asi, por
ejemplo, se confrontaréd la dificultad del conjunto de reactivos que evaltan el Desarrollo de una
comprension global contra la dificultad global de los reactivos disefiados para valorar el Desarrollo
de una interpretacion; lo mismo se hara con los demas tipos de habilidades o conocimientos. El
segundo analisis servird para comprender la dificultad de los reactivos que evaltan los distintos
tipos de habilidades o conocimientos a través de los grados escolares.

COMPARACION DE LOS TIPOS DE HABILIDAD
O CONOCIMIENTO QUE INTEGRAN CADA LINEA DE EVALUACION

Después de comparar las lineas de evaluacion Comprension de lectura y Reflexion sobre la
lengua entre siy a través de los grados escolares, observaremos lo que ocurre al interior de
las mismas. Para ello se analizara la dificultad de los reactivos utilizados para valorar algunos
tipos de habilidades o conocimientos que integran dichas lineas de evaluacién. A saber, cua-
tro para Comprension de lectura: Desarrollo de una comprension global, Desarrollo de una
interpretacion, Anélisis del contenido y la estructura de los textos y Extraccion de informacion;,
y los tres tipos de habilidades para Reflexion sobre la lengua: Reflexion sintéctica y morfo-
sintactica, Reflexion semantica y Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua. No se
tomaran en cuenta los reactivos correspondientes al tipo de habilidad denominada Construir
el significado de una expresion o referencia ni Evaluacion critica del texto, por las razones
explicadas anteriormente.

En la comparacion se utilizardn nuevamente las agrupaciones propuestas en el primer anéa-
lisis del capitulo anterior. Esto es, se agrupan los reactivos que en los Excale se consideran
Por debajo del basico y Basico en un nivel denominado Menor dificultad (N1-2), y los de
nivel Medio y Avanzado en un nivel llamado Mayor dificultad (N3-4). La primera compara-
cion se realizara entre estos grupos, sin diferenciar lo que ocurre en cada uno de los grados
escolares evaluados.

En el Cuadro 3 se observa la distribucién de los reactivos que evaltan cada uno de los tipos
de habilidades. En la primera columna se presentan las lineas de evaluacién; en la segunda, los
tipos de habilidades que integran cada una de ellas y, en las columnas restantes, se encuentran
los porcentajes de reactivos ubicados en cada nivel.



Cuadro 3 Comparacion entre tipos de habilidad o conocimiento.
Distribucion de los reactivos en dos grupos de niveles de dificultad

Lineas Tipo de habilidad o Menor dificultad (N1-2) Mayor dificultad (N3-4) Total
de evaluacién conocimiento . . . .
Reactivos Porcentaje Reactivos Porcentaje
Desarrollo de una 23 38% 38 62% 61
comprension global
Desarrollo de una 23 40% 35 60% 58
Comprension interpretacion
de lectura g )
Andlisis del contenido 15 32% 32 68% 47
y la estructura
Extraccion de 1 50% 1 50% 22
informacioén
Refle><|oq sintactica 9 21% 33 79% 42
y morfosintactica
Reflexion sobre Reflexién semantica 7 21% 26 79% 33
la lengua
Reflexion sobre las
convencionalidades 8 16% 43 84% 51

de la lengua

En términos generales, la diferencia de dificultad entre los tipos de habilidades que componen
las lineas de evaluaciéon no parece ser tan notoria como la observada entre estas Ultimas, sin em-
bargo, vale la pena analizar la variacion. Con el propésito de dar cuenta de ella, nos centraremos
Unicamente en la proporciéon de reactivos en el nivel Menor dificultad (N1-2)8.

Con respecto a Comprension de lectura podemos ver que todos los tipos de habilidades o
conocimientos que la integran presentan diferencias entre ellos, aunque no del mismo valor.
La proporcion de reactivos en el nivel de Menor dificultad (N1-2) del conjunto Extraccion de infor-
macion (50%) es la mayor de todos; resulta 10 puntos porcentuales mas alta que la de Desarrollo
de una interpretacion (40%), que es el conjunto que le sigue. Por su parte, la diferencia entre
Desarrollo de una interpretacion y Desarrollo de una comprension global es la minima, sélo dos
puntos porcentuales. La diferencia de dificultad entre estos dos tipos de habilidades y Analizar el
contenido y la estructura resulta mayor, pues existe una diferencia de seis puntos porcentuales
entre |os reactivos de este Ultimo tipo de habilidad localizados en el nivel Menor dificultad (N1-2)
y los de Desarrollo de una comprension global, y asimismo, una diferencia de ocho puntos entre
los reactivos de ese mismo tipo de habilidad y los de Desarrollo de una interpretacion.

Si se observa ahora la diferencia entre los tipos de habilidad o conocimiento de Reflexion so-
bre la lengua se identifica también cierta variacion. La distribucion de los reactivos de Reflexion
semantica y de Reflexion sintactica y morfosintactica es la misma, en tanto que la diferencia
de ambos respecto de Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua es de cinco puntos
porcentuales en el nivel Menor dificultad (N1-2). Esto llevaria a pensar que los dos primeros tipos
de habilidad o conocimiento vinculados a la Reflexion sobre la lengua plantean una dificultad
equivalente entre ellos y menor que la del tercer conjunto.

8 Como puede observarse, la proporcién de reactivos del nivel Mayor dificultad es complementaria de la del nivel Menor
dificultad, por lo que no es necesario considerarla.
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No sabemos cudn significativas puedan ser las variaciones entre los tipos de habilidades; no obs-
tante, los datos sugieren un cierto orden en la dificultad®. Tal orden puede observarse en las
Figuras 3y 4. En ellas hemos ordenado los diferentes tipos de habilidades de lo que parece mas
sencillo a lo que resultaria mas complejo. En cada una puede observarse una disminucién progre-
siva de los reactivos que plantean una Menor dificultad (N1-2).

Figura 3 Comprension de lectura.
Orden gradual de dificultad de las habilidades o conocimientos evaluados

50%

50%
40% 9
o 38% 329

Extraccion de Desarrollo de una Desarrollo de una Andlisis del contenido
informacion interpretacion comprensién global y la estructura

B Venor dificultad (N1-2) Mayor dificultad (N3-4)

60% 9
o 62% 68%

La Figura 3 destaca la dificultad de los reactivos correspondientes a la linea de evaluacion Com-
prension de lectura. Puede observarse una mayor semejanza en la dificultad de los tipos de
habilidades o conocimientos evaluados en Desarrollo de una interpretacion y Desarrollo de una
comprensién global, esto es, habilidades relacionadas con la interpretacion del contenido de
los textos, que entre los reactivos de éstas y los de Analisis del contenido y la estructura. Este Ul-
timo tipo hace referencia a tareas de indole mas diversa que las implicadas en los dos tipos an-
teriores, pues lo mismo se tratan cuestiones vinculadas con la interpretacién del contenido que
con la forma de los textos, ademas de que en muchas ocasiones se requiere de conocimien-
tos metalinguisticos para responder los reactivos (v. gr. nociones como verso, rima, tipos de
trama o género de los textos). De acuerdo con los datos, las dos primeras habilidades resulta-
rian entonces de menor dificultad que la Ultima.

En cuanto a los reactivos que evaluan la Extraccion de informacion, aungue parecen tener una
menor dificultad en relacion con los otros tipos de habilidades, la escasa cantidad de reactivos
usados para medir este conjunto de habilidades no permite asegurar que éstas resulten verda-
deramente menos dificiles'.

° El orden de dificultad de los diversos tipos de habilidades requeriria ser explorado con mayor acuciosidad en estudios
especificos.

10 Cuando los reactivos son poco numerosos, el peso de un solo reactivo puede alterar fuertemente los porcentajes.



Figura 4 Reflexién sobre la lengua.
Orden gradual de dificultad de las habilidades o conocimientos evaluados

B venor dificultad (N1-2) Mayor dificultad (N3-4)

79% 79% 84%

Reflexion sintacticay Reflexion semantica Reflexion sobre las
morfosintactica convencionalidades de la lengua

En lo que concierne a las clases de habilidades que integran Reflexién sobre la lengua (véase la
Figura 4), pese a que dos de ellas tienen un puntaje idéntico (Reflexion semantica y Reflexion
sintdctica y morfosintactica), cabe resaltar la diferencia entre éstas y Reflexién sobre las con-
vencionalidades de la lengua; hecho que puede interpretarse como indicativo de una mayor
dificultad de este ultimo tipo de habilidad.

Si consideramos las habilidades o conocimientos de las dos lineas de evaluacién, también po-
demos ver un ordenamiento entre ellas. En éste, las habilidades vinculadas a la Comprension de
lectura resultan menos dificiles que las relacionadas con Reflexion sobre la lengua. Lo anterior
puede apreciarse claramente en la Figura 5.

Figura 5 Orden gradual de dificultad de las habilidades o conocimientos evaluados

Porcentaje de reactivos en el nivel Menor dificultad (N1-2)

60%
50%

40%

30%
20% 20%
2 40% 38%
32%
10% 21% 21%
16%
0%
Extraccién de  Desarrollo de una  Desarrollo de Andlisis del Reflexion Reflexion Reflexion sobre las
informacioén interpretacion  una comprensién  contenido y la sintacticay semantica convencionalidades
global estructura morfosintactica de la lengua
B Comprensién de lectura [ Reflexion sobre el lenguaje
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En relacién con el ordenamiento que se presenta en la Figura 5, si bien los reactivos de Com-
prension de lectura parecen tener una dificultad menor que los de Reflexion sobre la lengua,
esto no necesariamente implica que todas y cada una de las habilidades o conocimientos que
se evallan en la primera linea sean, en efecto, menos dificiles que los de la segunda. Esto se
analizara con detalle en el préximo capitulo.

Comparacion de los tipos de habilidad que integran
cada linea de evaluacion
Resumen

Los reactivos de cada una de las lineas de evaluacién se agrupan por tipos de habilidad. Comprension
de lectura incluye las habilidades Construir el significado de una expresion o referencia, Localizar
informacion o Extraccion de informacién, Desarrollo de una comprension global, Desarrollo de
una interpretacion, Analisis del contenido y estructura (de los textos) y Evaluacion critica del texto.
Reflexién sobre la lengua contiene las habilidades Reflexion seméntica, Reflexion sintactica y
morfosintactica y Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua.

Se realiz6 un comparativo por tipo de habilidad en ambas lineas de evaluacion. Este analisis no
incluyo las habilidades Construir el significado de una expresion o referencia ni tampoco Evaluacion
critica del texto porque no se evaluaron en todos los grados. De este comparativo se obtuvieron los
siguientes resultados:

e Las habilidades de Comprension de lectura que tienen que ver con la interpretacion del
contenido de los textos, esto es, Desarrollo de una comprension global y Desarrollo de una
interpretacion, parecen ser mas faciles que las vinculadas con el Anélisis del contenido y
la estructura. Es posible que la naturaleza diferente de los reactivos que evaltan esta ultima
habilidad (muchos de los reactivos requieren de conocimientos metalinguisticos: nociones
como verso, rima, tipos de trama o género de los textos) sea una razén de peso en la
explicacién de esa diferencia.

¢ De todas las habilidades de Comprension de lectura, Localizar informacion o Extraccion de
informacion es la que resulta mas facil para los estudiantes, sin embargo, la menor cantidad
de reactivos usados para medirlas no permite asegurar que haya una diferencia.

e En la linea de evaluacién Reflexion sobre la lengua, las habilidades Reflexion semantica
y Reflexion sintéctica y morfosintéctica parecen tener una dificultad semejante; en cambio,
Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua aparece como de mayor dificultad.

Al comparar todas las habilidades o conocimientos entre si, se observa un ordenamiento en la
dificultad que va de la Extraccion de la informacién a la Reflexion sobre las convencionalidades de
la lengua, que resulta ser la mas dificil de todas.

ANALISIS DE LOS TIPOS DE HABILIDADES O
CONOCIMIENTOS A TRAVES DE LOS GRADOS ESCOLARES

El analisis de los tipos de habilidades o conocimientos que presentaremos enseguida es rele-
vante porque pone de manifiesto diferencias respecto de la comparacion que se hizo de las
lineas de evaluacién a través de los grados en el capitulo anterior. Al descomponer las lineas de
evaluacion en los tipos de habilidades o conocimientos que las integran, aparecen variaciones
gue no pueden ser ignoradas.



Para este analisis utilizaremos el mismo agrupamiento que se propuso en el andlisis de las lineas
de evaluacion a través de la escolaridad; de manera que los datos se presentaran en tres grupos:
Menor dificultad (N1-2), que integra los niveles Basico y Por debajo del basico; Mayor dificultad
(N3), que incluye tnicamente el nivel Medio definido en los Excale, y Mayor dificultad (N4), que
incluye el nivel Avanzado de los Excale. Cabe sefalar que a pesar de que la cantidad de reactivos
en cada nivel no es lo suficientemente grande para ser comparada en puntos porcentuales (en
algunos casos aparecen solamente uno o dos reactivos en algun nivel)"", hemos decidido mos-
trarlos de esta manera porque la presentacion del nimero de reactivos, en lugar del porcentaje
gue representan, dificultaria las comparaciones. En el Cuadro 4 se muestra el porcentaje de
reactivos obtenido en cada nivel por tipo de habilidad.

Cuadro 4 Comparacion de los tipos de habilidad a través de los grados escolares.
Distribucion de los reactivos en tres grupos de niveles de dificultad

Tipo de habilidad o 3° Primaria 6° Primaria 3 ° Secundaria
conocimiento
N1-2 N3 N4 N1-2 N3 N4 N1-2 N3 N4
c Desarrollo de una 24%  59%  17%  32%  40%  28%  58%  37% 5%
S o comprensién global
e *S-' Desarrollo de una
gy . ., 25% 50% 25% 28% 55% 17% 58% 25% 17%
o= interpretacion
g% lisis del id
v Analisis del contenido 31%  44%  25%  23%  70% 7% 39%  33%  28%
y la estructura
o Reflexion semantica 7% 39% 54% - 14% 86% 38% 31% 31%
8w
25 Reflexion sintéactica
c S P - 53% 47% 17% 50% 33% 47% 6% 47%
Y y morfosintactica
5=
= Reflexion sobre las
o convencionalidades - 50% 50% 20% 45% 35% 31% 62% 7%
de la lengua

Procederemos al andlisis de los datos contenidos en el Cuadro 4 examinando primero el com-
portamiento de los reactivos que se encuentran en el nivel de Menor dificultad, sin considerar
lo que sucede en los restantes niveles. Posteriormente veremos la distribucion de los reactivos
de Mayor dificultad, tanto (N3) como (N4).

Tipos de de habilidades o conocimientos de Comprension de lectura

En relacién con las habilidades que integran la Comprension de lectura, se observa que el nivel
de dificultad del Desarrollo de una comprensién global y del Desarrollo de una interpretacion se
reduce notablemente entre primaria y secundaria. La cantidad de reactivos en el nivel Menor
dificultad (N1-2) para ambos tipos de habilidades casi se duplica entre primaria y secundaria
(llega a 58% en ambos casos). No ocurre lo mismo con el Andlisis del contenido y la estructura,

" Hay que recordar que con pocos reactivos, la transformacion en porcentajes da como resultado cantidades que resultan
enganosas. Por ejemplo, en el caso de Extraccion de informacidn, el total de reactivos para tercero de secundaria es 3,
lo que hace que el porcentaje de un solo reactivo alcance un valor de 33%. Esta es la razén por la que se ha elimi-
nado de este andlisis. En el caso de los datos aqui presentados, los totales son mayores; no obstante, hay casos en
que el puntaje porcentual de un solo reactivo esta entre 6y 7%.
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donde el aumento de reactivos de Menor dificultad (N1-2) ya no es tan notorio entre primaria
y secundaria como en las dos habilidades anteriores.

La reduccién del nivel de dificultad que se observa entre primaria y secundaria contrasta con
lo que sucede en primaria. En este nivel de la educacion basica no es evidente que haya una
reduccién de la dificultad entre los dos grados evaluados. Esto mismo ya se habia notado en el
analisis por linea de evaluacion presentado en el capitulo anterior. Ahora, al desglosar la linea
por tipos de habilidad o conocimiento, podemos ver con mayor detalle por qué no se observan
cambios entre tercero y sexto grado de primaria. Si bien hay un ligero aumento de los reactivos
en el nivel Menor dificultad de los tipos de habilidades Desarrollo de una comprension global
y del Desarrollo de una interpretacion, en el Andlisis del contenido y la estructura hay un decre-
mento (los reactivos de ese nivel disminuyen de 31 a 23% entre tercero y sexto de primaria);
de modo que es este decremento, aunado al escaso aumento que se refleja en Desarrollo de
una comprension global y del Desarrollo de una interpretacion, lo que permite explicar que no
se aprecien cambios en la linea de evaluacion a lo largo de la primaria. Mas adelante veremos
también que el comportamiento de la dificultad no depende solamente del porcentaje de
reactivos ubicados en el nivel Menor dificultad (N1-2), sino de la manera como se distribuyen
los reactivos en los dos niveles de Mayor dificultad (N3) y (N4).

Las diferencias entre los tipos de habilidades o conocimientos se observan con mas claridad en
la Figura 6a. Se debe recordar que hemos tomado en consideracion Unicamente los reactivos
ubicados en el nivel Menor dificultad (N1-2).

Figura 6a Comprensién de lectura.
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Progresion en las habilidades o conocimientos a través de los grados escolares
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En la Figura 6a se observa cémo la dificultad de las habilidades relacionadas propiamente con la
interpretacion de los textos, esto es, Desarrollo de una comprension global y del Desarrollo de
una interpretacion, parece disminuir con el transcurso de la escolaridad (por lo menos, eso es
claro entre primaria y secundaria), mientras que la dificultad de las habilidades que conciernen a
su analisis no manifiesta una reduccion tan relevante entre los dos niveles de educacién e, incluso,
aumenta entre los dos grados de primaria.

Si examinamos ahora por separado los reactivos que se encuentran en los niveles Mayor dificultad
(N3) y Mayor dificultad (N4), observaremos diferencias interesantes que vale la pena analizar con
detalle. Es en esta redistribucion de los reactivos donde puede identificarse que la progresion
entre los grados no es tan lineal como podria pensarse. La Figura 6b ilustra las diferencias refle-
jadas en la distribucién de los reactivos al desagregar el nivel de Mayor dificultad (N3) y (N4). Los
numeros indican el porcentaje de reactivos que se ubican en cada nivel.

Figura 6b Comprension de lectura.
Tipos de habilidades a través de los grados escolares
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Al analizar el Desarrollo de una comprension global vemos que la cantidad en Mayor dificultad
(N3) se reduce 19 puntos (de 59 a 40%), al pasar de tercero de primaria a sexto, y tiene una
nueva reduccion en secundaria (37%). Sin embargo, en el nivel Mayor dificultad (N4) no se
observa una progresion clara al pasar de tercero de primaria a sexto, pues en lugar de haber
una reduccién, como era de esperarse, lo que se observa es un aumento de 17 a 28%, aunque
después hay una reduccion a 5% en tercero de secundaria.

En lo que refiere al Desarrollo de una interpretacion encontramos que la cantidad de reactivos
de Mayor dificultad (N3) aumenta ligeramente de un grado a otro en la primaria (de 50% en
tercero a 55% en sexto), aunque disminuye de manera relevante en secundaria (pasa a 25%).
Por su parte, la cantidad de los reactivos de Mayor dificultad (N4), se reduce de 25 a 17% al
pasar de tercero a sexto de primaria, pero se mantiene en 17% en secundaria.

Andlisis de la dificultad de los reactivos por tipos de habilidad o conocimiento
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Acerca de lo que ocurre con el Andlisis del contenido y la estructura se advierte un incremento
sustancial de los reactivos de Mayor dificultad (N3) entre los dos grados de primaria, de 44%
en tercero de primaria pasa a 70% en sexto, en tanto que disminuye a 33% en secundaria.
Respecto del nivel Mayor dificultad (N4), si bien hay una reducciéon importante en el porcentaje
de reactivos de tercero de primaria a sexto (pasa de 25 a 7%), éste sube nuevamente a 28%
en secundaria.

El rasgo sobresaliente de la distribucion de los reactivos de las habilidades que integran Com-
prension de lectura en la primaria es su concentracion en el nivel Mayor dificultad (N3), en
comparacion con los reactivos de secundaria que se ubican en el nivel Menor dificultad (N1-2);
la excepcién, en secundaria, son los reactivos de Andlisis del contenido y la estructura de los tex-
tos, que se distribuyen de manera semejante entre los tres niveles de dificultad. El cambio en la
distribucion de los reactivos entre primaria y secundaria estd acompafnado de una reduccién en
el nivel Mayor dificultad (N4) en el caso de Desarrollo de una comprensién global y Desarrollo
de una interpretacion; no asi en el caso de Andlisis del contenido y la estructura, donde la pro-
porcién de reactivos en ese mismo nivel aumenta en relacion con los grados de primaria. Este
aumento de reactivos en el nivel de Menor dificultad (N1-2), sequido del decremento en el de
Mayor dificultad (N4) que se observa en Desarrollo de una comprension global y Desarrollo
de una interpretacion, hace evidente la reduccion de la dificultad.

La disminucion de la dificultad de los reactivos que caracteriza las habilidades Desarrollo de una
comprension global y Desarrollo de una interpretacion puede entenderse como un avance en
el logro de las mismas por parte de los estudiantes a lo largo de la escolaridad. Sin embargo,
como ya se explicard mas adelante, también puede estar relacionada con la manera como
se construyen los reactivos. De acuerdo con esta explicacién, la evaluaciéon de las habilidades de
Comprension de lectura en primaria podria haberse construido con reactivos de dificultad pre-
dominantemente media, pues éstos se concentran en Mayor dificultad (N3); en contraste con lo
gue sucede en secundaria, donde la evaluacion de las habilidades Desarrollo de una compren-
sién global y Desarrollo de una interpretacion podria haberse construido con reactivos de una
dificultad menor, ya que la mayoria de ellos se agrupa en el nivel Menor dificultad (N1-2).

Tipos de habilidades o conocimientos de Reflexidon sobre la lengua

En la linea de evaluacion Reflexion sobre la lengua se observa que los tres tipos de habilida-
des que la integran tienden a disminuir el grado de dificultad de tercero de primaria a tercero
de secundaria, aunque el avance entre ellas es distinto. En la grafica de la siguiente pagina,
se muestra lo que ocurre en cada tipo de habilidad o conocimiento que integra esta linea de
evaluacion. Al igual que se hizo con el primer anélisis de las habilidades o conocimientos vincu-
lados con Comprension de lectura, en este primer analisis de Reflexion sobre la lengua sélo se
han tomado en consideracion los reactivos que se encuentran en el nivel Menor dificultad (N1-2).

Como se mencioné anteriormente, los tres tipos de habilidades o conocimientos parecen dis-
minuir la dificultad a lo largo de la educacion basica. En la grafica se nota como los conoci-
mientos y habilidades vinculados con la Reflexion sintactica y morfosintactica son los que
disminuyen mayormente el grado de dificultad, pues pasan sucesivamente de tener 0% de re-
activos en el nivel Menor dificultad (N1-2) en tercero de primaria, a tener 17% en sexto y a
47% en secundaria. Asimismo, la Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua mues-
tra un decremento constante de la dificultad, aunque no tan pronunciado como el anterior:
0% de reactivos en tercero, 20% en sexto y 31% en secundaria en el nivel Menor dificultad.



Figura 7a Reflexion sobre la lengua.
Progresion en las habilidades o conocimientos a través de los grados escolares
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Por ultimo, la Reflexion semantica también parece disminuir la dificultad, aunque solamente entre
primaria y secundaria: sélo hay un reactivo en el nivel Menor dificultad en tercero de primaria
(7%), ninguno en sexto y 38% en secundaria.

Al incorporar al andlisis los niveles Mayor dificultad (N3) y Mayor dificultad (N4), vemos otras
diferencias importantes entre los tres tipos de habilidades o conocimientos que integran la linea
de Reflexion sobre la lengua. Los datos que las representan pueden apreciarse en la Figura 7b de
la siguiente pagina. Puede observarse que no hay disminucién de la dificultad entre tercero y
sexto de primaria en Reflexion semantica; por el contrario, ésta parece ser una tarea mas com-
pleja en sexto de primaria que en tercero, porque la proporcion de reactivos en el nivel Mayor
dificultad (N4) no sélo aumenta de tercero a sexto, sino que alcanza 86% en este Ultimo
grado de primaria. En cambio, entre primaria y secundaria la reduccién de la dificultad resulta
evidente, pues el porcentaje de reactivos en Menor dificultad (N1-2) aumenta, mientras que
el de Mayor dificultad (N4) disminuye.

En relacion con Reflexion sintactica y morfosintactica, la disminucion gradual de la dificultad
gue se manifiesta entre los dos grados de primaria se altera en tercero de secundaria. Sucede que,
si bien el porcentaje de reactivos en Menor dificultad (N1-2) aumenta en relacién con los dos
grados de primaria: 17 puntos porcentuales respecto de tercer grado (pasa de 0 a 17%) y 30
puntos respecto de sexto (pasa de 17 a 47%), el de Mayor dificultad (N4) también lo hace.

Andlisis de la dificultad de los reactivos por tipos de habilidad o conocimiento
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Aungue hay un decremento entre tercero y sexto de primaria (de 47 a 33%), la proporcién en-
tre 3° de primaria y 3° secundaria se iguala: vuelve a subir a 47%; lo mas notable es que haya
solamente un reactivo en el nivel de Mayor dificultad (N3) en 3° de secundaria.

En el caso de la Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua se observa una reduccion
evidente de la dificultad a lo largo de los tres grados. Por un lado, vemos un aumento gradual
de los reactivos del nivel de Menor dificultad (N2): pasan de 0 a 20% entre tercero y sexto de
primaria, y a 31% en tercero de secundaria. Por otro, encontramos una disminuciéon clara
de los reactivos de Mayor dificultad (N4): de 50% en tercero de primaria pasan a 35% en sexto
y a 7% en secundaria.

Figura 7b Reflexién sobre la lengua.
Tipos de habilidades a través de los grados escolares
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En resumen, aunque es posible ver como el porcentaje de reactivos en nivel Menor dificultad
(N1-2) aumenta de 3° de primaria a 3° de secundaria en todas las habilidades de la linea de
evaluacion Reflexion sobre la lengua, no es claro que haya una reduccién de la dificultad
de las mismas. La distribucién de los reactivos en los restantes niveles contrasta con este
movimiento. En tercero y sexto de primaria se observa que el porcentaje de reactivos
gue evaltan estas habilidades se concentra en los dos niveles de Mayor dificultad (N3) y (N4);
e incluso tienden a agruparse en N4. En Reflexion semantica, superan 50% en los dos grados
de primaria (54% en tercero y 86% en sexto); en Reflexidn sintactica y morfosintactica, aun-
que el porcentaje de reactivos no supera la mitad del total, llega a 47% en tercero de primaria
y secundaria, y en Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua, el porcentaje es de
50% en sexto grado.

El hecho de que los reactivos relacionados con las habilidades o conocimientos de la linea de
evaluacion Reflexion sobre la lengua planteen tanta dificultad para la mayorfa de los alumnos
de primaria, puede estar relacionado con dos cuestiones diferentes. Una es que al término de
este nivel educativo los estudiantes no han logrado dominar los contenidos curriculares evalua-
dos y la otra es que los reactivos tienen una dificultad mayor a la que pueden enfrentar.



La distribucién de los reactivos al interior de la linea de Reflexion sobre la lengua que se observa
en secundaria es también irregular. Si bien en Reflexion semantica los reactivos se reparten de
manera mas o0 menos parecida entre los tres niveles: 38% en el nivel Menor dificultad, 31% en
Mayor dificultad (N3) y 31% en Mayor dificultad (N4), de modo que la dificultad de la prueba
resulta equilibrada, no sucede lo mismo con los otros dos tipos de habilidades o conocimientos.
En Reflexion sintactica y morfosintactica encontramos que la cantidad de reactivos en los niveles
Menor dificultad (N1-2) y Mayor dificultad (N4) resulta igual de elevada (47%), mientras que en
N3 Unicamente encontramos un reactivo (6%). Esta distribucion podria estar mas relacionada
con las caracteristicas especificas de la prueba que con la progresién del conocimiento de los
estudiantes. En el caso de la Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua, 62% de
los reactivos se concentran en el nivel Mayor dificultad (N3), lo que parece indicar que estos
contenidos contintan siendo dificiles incluso al final de la educacién secundaria.

Por ultimo, cabe enfatizar la posibilidad de que comportamientos como el aumento dréstico
de la cantidad de reactivos en el nivel Mayor dificultad (N4), al pasar de un grado escolar a
otro, o la concentraciéon de los reactivos en un solo nivel —por ejemplo, 82% de los reactivos
de Reflexion semantica en sexto grado estan en el nivel Mayor dificultad (N4) y 62% de los de
Reflexidn sobre las convencionalidades de la lengua en tercero de secundaria estan en Mayor
dificultad (N3)-, sean resultado de algunos criterios que han dirigido el disefio de las pruebas.
Quiza los resultados obtenidos en las pruebas hayan sido afectados tanto por los criterios
seguidos para interpretar los contenidos curriculares como por las tareas disefladas para eva-
luarlos; cabe mencionar, ademas, la diferente cantidad de contenidos tematicos evaluados
dentro de cada tipo de habilidad. El hecho de tomar como punto de partida los contenidos
curriculares para la elaboracion de los reactivos determina la cantidad y el tema de éstos en
los distintos grados escolares; asimismo, puede dar lugar a que los contenidos propuestos
en el programa se planteen en los Excale con niveles de profundidad diferentes de los que
los maestros trabajan realmente en las escuelas'. A esto hay que anadir, como ya se dijo, el
posible efecto de la dificultad de la tarea elegida para evaluar el contenido y la manera como
se construye el reactivo.

12 Esto puede tener su origen en las caracteristicas especificas de los programas de primaria que sirvieron como referente
para la construccion de los Excale que aqui se analizan. Estos materiales educativos contienen diferencias muy sutiles
entre los contenidos que deben trabajarse en los diferentes grados escolares y en algunos casos no hay diferencias. De
manera que un mismo contenido puede encontrarse enunciado exactamente de la misma manera en los programas
de tercero y de sexto de primaria (cfr. SEP, 2000).

Andlisis de la dificultad de los reactivos por tipos de habilidad o conocimiento

| 35



El aprendizaje de los contenidos curriculares de Espariol

.
.
.
.
.
.
o
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.

36 |

Analisis de los tipos de habilidades a través de los grados escolares
Resumen

Se realiz6 el analisis de los tipos de habilidades que integran las dos lineas de evaluacion a través de
los grados escolares. Cabe sefalar que, a pesar de que la cantidad de reactivos en cada nivel no es lo
suficientemente grande, se decidio llevarlo a cabo porque el comportamiento de las habilidades
por separado presenta diferencias importantes. Algunas de las observaciones mas destacadas que
se derivan de este andlisis son:

® En la linea de Comprension de lectura se observa un comportamiento diferenciado de las
tres habilidades analizadas. El nivel de dificultad de Desarrollo de una comprension global
y Desarrollo de una interpretacion se reduce abruptamente entre primaria y secundaria.
Sin embargo, no parece haber cambio en la dificultad de estos dos tipos de habilidades
entre los dos grados de primaria. En lo que respecta a Andlisis del contenido y la estructura
tampoco parece haber una reduccion sustancial de la dificultad entre ninguno de los grados
de primaria ni de secundaria.

En Reflexion sobre la lengua se observa que Unicamente en Reflexion sobre las
convencionalidades de la lengua la reduccion de la dificultad de los reactivos es evidente a
través de los grados escolares. En los otros dos tipos de habilidades, aunque la proporcion
de reactivos en nivel Menor dificultad (N1-2) tiende a aumentar, no es claro que haya una
reduccion efectiva de la misma. En Reflexion semantica, la proporcién de reactivos en Mayor
dificultad (N4), el nivel de dificultad mas elevado aumenta considerablemente en sexto
grado, y en Reflexion sintactica y morfosintactica resulta igualmente alto en tercer grado de
primaria y tercero de secundaria.



Analisis de la dificultad de los
reactivos por tarea especifica

En este capitulo analizaremos el nivel de dificultad de los reactivos que evaltian tareas
comparables a través de los grados escolares. Cada reactivo contribuye a valorar mediante
una tarea especifica una de las habilidades o conocimientos que se incluyen en los Excale. El
proposito de este analisis es examinar con detalle si existe una progresion en el aprendizaje de
las habilidades o conocimientos evaluados mediante estas tareas e identificar lo que les resulta
maés facil de adquirir a los estudiantes. Los reactivos que compararemos se han seleccionado
previamente con apoyo de la revisién, en cada uno de los exdmenes aplicados, de las consignas
y opciones que los componen.

En la seleccion de los reactivos hemos tratado de seguir dos criterios para considerar un
reactivo comparable con otros: a) que planteen una tarea equivalente en términos de las
operaciones cognitivas que los estudiantes deben llevar a cabo para resolverla y b) que
se opere con un mismo tipo de texto'. El primero es indispensable en tanto que es la base
de la comparacion; el segundo, como veremos en el anélisis, es opcional pero agrega rigor.
Ademas de seleccionar los reactivos, hemos cambiado el nombre con que aparecen algunos
de ellos en los reportes del INEE. Estos nuevos nombres permiten, por un lado, referirnos a los
reactivos de manera unificada a través de todos los Excale analizados y, por otro, destacar la
tarea especifica que evaltan.

En este andlisis hemos decidido preservar la clasificacion de los niveles propuestos por los Ex-
cale: Avanzado (N4), Medio (N3), Basico (N2) y Por debajo del basico (N1), pues consideramos
gue esta escala ayuda a entender con detalle el gradiente de dificultad de las tareas implicadas
por los reactivos. Asimismo, hemos tratado de preservar, en la medida de lo posible, la clasifica-
cion de los reactivos de acuerdo con los tipos de habilidades o conocimientos propuestos por
los Excale, sin embargo, como hemos observado que hay reactivos que, a pesar de evaluar
las mismas tareas, aparecen asignados a tipos de habilidades distintos, los hemos reasignado
al tipo de habilidad considerada mas conveniente en todos esos casos. Esta es la razén por la
que, por ejemplo, algunos de los reactivos de Extraccion de informacion pasaron a Desarrollo
de una interpretacion y otros tantos de Reflexion semantica se incorporaron a Construccion del
significado de palabras y expresiones.

El analisis presenta las tareas comparables de cada linea de evaluaciéon agrupadas segun los
tipos de habilidades o conocimientos. Asi, primero se tratan todos los tipos de habilidades o
conocimientos que integran Compresion de lectura y después los de Reflexion sobre la lengua.
Los resultados de este analisis se muestran en una serie de cuadros a lo largo del capitulo, los

3 En los Excale se asume que “la dificultad (no empirica) de las lecturas” est4 dada por el tipo de texto (INEE, 2006: 215).
Dicho en otras palabras, la interpretacion y reflexion sobre el contenido y forma de los textos no son equivalentes
para todos los tipos. Dada la relevancia que esta hipotesis tiene en el analisis de la comprension lectora, consideramos
importante incluir el criterio de tipo de texto para llevar a cabo la comparacion entre tareas.
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cuales retnen los reactivos comparables por tipo de habilidades o conocimientos: Desarrollo
de una comprension global, Desarrollo de una interpretacion, Reflexion semantica, etcétera.
En ellos se consignan las tareas especificas que los reactivos evaltan, por ejemplo, Identificar el
tema central de un cuento o Identificar el propdsito de una carta, el grado en que se evaluaron
y el nivel donde se ubicaron.

Una segunda observacion importante en relacion con el contenido de los cuadros proviene del
hecho de que no todos los Excale evaluaron tareas equivalentes a través de todos los grados
escolares, por eso hay casillas en las que no se indica el nivel de dificultad (éstas aparecen som-
breadas en el cuadro). En realidad, son pocos los casos en que las tareas se evaluaron de manera
comparable en los tres grados; la mayor parte se evalué solamente en dos de ellos. La razén
principal de la falta de paralelismo entre las pruebas es que su disefo toma como punto de
partida los contenidos curriculares, de modo que la cantidad y tematica de los reactivos en cada
grado escolar varfa de acuerdo con lo establecido en los programas educativos. Una segunda
razén es que los Excale no tienen alineacion vertical, es decir, que las pruebas de diferentes
grados son independientes.

COMPRENSION DE LECTURA

Comenzaremos analizando los reactivos comparables que evaltan los tipos de habilidades
0 conocimientos integrados en Comprension de lectura. En este analisis se han considerado los
siguientes tipos de habilidades o conocimientos: Desarrollo de una comprension global, De-
sarrollo de una interpretacion, Analisis del contenido y estructura, y Construccion del significado
de las palabras y expresiones. Cabe recordar que las habilidades o conocimientos comprendi-
dos en Evaluacion critica del texto no se han considerado debido a que sélo se probaron en
tercero de secundaria. En cuanto a Extraccion de informacién, como ya se menciond, algunos
reactivos se incluyeron en otros tipos de habilidades y, ya que los restantes no evaluaban tareas
semejantes, este tipo de habilidad tampoco se incorporé como tal en el analisis. Por lo que
respecta a Construccion del significado de las palabras y expresiones, el hecho de haber redis-
tribuido algunas tareas permitié contar con reactivos que hicieron posible la comparacion en
secundaria (debe recordarse que este tipo de habilidades o conocimientos no se habia incluido
en los Excale que evaluaron dicho nivel educativo).

Desarrollo de una comprension global

Los reactivos que hacen referencia al Desarrollo de una comprension global integran un con-
junto de tareas orientadas a evaluar la comprensién de la informacion del texto en su totalidad.
Los reactivos seleccionados en atencion a los criterios de tareas equivalentes y mismo tipo de
texto se presentan en el Cuadro 5. En éste se muestran agrupados de acuerdo con las tareas
especificas que evaltan. Las columnas del cuadro presentan, ademas de las tareas especificas,
el nivel de dificultad de cada reactivo en los diferentes grados evaluados y la tendencia de la
misma a través de ellos, se trate de los tres grados o solamente de dos.

Empezaremos por el analisis del comportamiento de los reactivos a lo largo de los grados
evaluados, con el objetivo de investigar si es posible determinar la tendencia general que sigue
este tipo de habilidades o conocimientos. Posteriormente, veremos lo que sucede con cada
tarea o subgrupo para tratar de comprender cuéles plantean mayor dificultad.



Cuadro 5 Desarrollo de una comprension global. Analisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria

Tendencia

de la dificultad

Identificacion del propésito

Identificar el propdsito de una carta N2 - N1 Disminuye
Identificar el propdsito de un articulo de opinion - N3 N1 Disminuye
Identificar el propésito de una invitacion N3 N2 - Disminuye
Identificacion del tema central

Identificar el tema central de una fabula - N3 N2 Disminuye
Identificar el tema central de un guion de teatro N3 N3 N2 Disminuye
I(;j:z‘ic\i/flijclggglét:ma central de un articulo N4 ) N3 Disminuye
Identificar el mensaje central de un cartel N3 N1 N4 Oscila

Reconocer el mensaje o ensefanza de una fabula N3 N2 - Disminuye

Relacion del tema central con otro texto
SgLalcjir?r;z]L'rszensaje central de una fabula ) NA N2 Disminuye
Relacionar el contenido de una noticia con un titulo N2 N2 N4 Aumenta
e e g i v - "
SgLaEig:;Lg contenido de un instructivo N3 N2 _ Disminuye
Identificacion de un hecho
Identificar el hecho que da lugar a una noticia N2 N3 - Aumenta

Como puede observarse, la disminucion del nivel de dificultad de las tareas involucradas en la
evaluacion del Desarrollo de una comprension global es la tendencia dominante: de los 13 casos
en que es posible identificar una tendencia, en 10 de ellos la dificultad disminuye. Sin embar-
go, esto no significa que en todas las tareas que integran la evaluacion del Desarrollo de una
comprensién global el comportamiento de la dificultad sea semejante. Hay que recordar que
para comprender la totalidad de un texto se requiere trabajar con toda la informacion conteni-
da; esto es una tarea complicada que implica utilizar de maneras diversas los textos. Las tareas
solicitadas en las pruebas involucran inferencias y tratamientos diferentes de los textos. Es de
esperarse, en consecuencia, que haya diferencias entre ellas.

Examinaremos ahora lo que pasa con cada subgrupo de tareas. Los resultados muestran que no
es equivalente identificar el tema principal de un texto, su propésito o algunos de los mensajes
gue contiene. Entre todas estas tareas, es en la identificacion de los propésitos de los textos
donde la disminucién de la dificultad parece ser mas clara. El Cuadro 6 muestra todos los re-
activos que evaluan la identificacion de los propositos de los textos. En éste pueden apreciarse
tanto los reactivos que son comparables porque operan sobre un mismo tipo de texto como los
que introducen textos diferentes, evaluados solamente en un grado.
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Cuadro 6 Desarrollo de una comprension global. Identificacion del propésito del texto

El aprendizaje de los contenidos curriculares de Espariol

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Identificar el propdsito de una carta N2 - N1 Disminuye
Identificar el propdsito de un articulo de opinion - N3 N1 Disminuye
Identificar el proposito de una invitacion N3 N2 - Disminuye
Identificar el propdsito de un articulo de divulgacion N3 - -

Identificar el propdsito de una entrevista - N3 -

Identificar el propdsito de un reportaje - - N3

Identificar el propdsito de un ensayo - - N1

Aqui se observa como en todos los casos en que la tarea involucra el mismo tipo de texto a través
de los grados escolares, la dificultad disminuye. Por otra parte, cuando se incluyen los reactivos
que evallan tareas equivalentes pero con textos distintos, identificar el proposito resulta ser la
tarea que proporcionalmente reline mas reactivos en el nivel Por debajo del basico, en tercero
de secundaria. Este hecho apoyaria la expectativa de una reduccion de la dificultad en todos los
textos a lo largo de la educacién basica, como podrian ser los casos de la invitacion y de la entre-
vista, sin embargo, el que la dificultad del reportaje resulte alta (N3) restringe esta interpretacion.

En las tareas restantes, aunque la dificultad tiende a disminuir, se presentan mas fluctuaciones;
esto es lo que sucede, por ejemplo, con los reactivos dirigidos a identificar el tema central de los

textos. Estos se muestran nuevamente en el Cuadro 7.

Cuadro 7 Desarrollo de una comprensién global. Identificacion del tema central

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Identificar el tema central de una fabula - N3 N2 Disminuye
Identificar el tema central de un guion de teatro N3 N3 N2 Disminuye
gﬁ:g;[\i/flijsgglét:ma central de un articulo N4 ) N3 Disminuye
Identificar el mensaje central de un cartel N3 N1 N4 Oscila
Reconocer el mensaje o ensefanza de una fabula N3 N2 - Disminuye
Identificar el tema central de una leyenda - - N1

Identificar el tema central de un cuento - - N3

Identificar el tema central de un articulo de opinién - - N3

Identificar el tema central de una monografia - - N3

Identificar el tema central de un ensayo - - N1

En tercero de secundaria, la dificultad para identificar el tema central disminuye al ni-
vel Basico (N2) en el caso de la fabula y el guién de teatro, pero en el articulo de divul-
gaciéon baja Unicamente a nivel Medio (N3), y en el del cartel oscila a través de los tres



grados evaluados por los Excale. Ahora bien, esto podria sugerir que la interpreta-
cion del tema en los textos literarios de tipo narrativo resulta mas facil que en otros ti-
pos. Si agregamos el caso de la leyenda, aunque es un género narrativo distinto
y s6lo se evalta en tercero de secundaria, el hecho de que la dificultad esté en el nivel
Por debajo del Basico (N1) puede interpretarse como parte de una reduccién que aplica para
los textos literarios de tipo narrativo; la excepcion seria el cuento, que es otro género de
narracion literaria con una dificultad de nivel Medio (N3) en tercero de secundaria.

En relaciéon con los textos no literarios, se observa una disminucién de la dificultad menor a la
de los textos literarios. Como se dijo, la dificultad en la identificacion del tema central pasa a N3
en el articulo de divulgacion, pero en los demas textos no literarios evaluados en tercero de se-
cundaria también esta en N3, de modo que resulta arriesgado afirmar que haya una reduccion
efectiva de la dificultad. Mas bien, los datos parecen indicar que estamos ante una tarea que
tiende a ser dificil con textos que involucran la exposicién de datos y un minimo de argumenta-
cion; la excepcion serfa el ensayo, donde la dificultad se sitia en N1.

Son varios los factores que parecen afectar la dificultad de los reactivos que evaltan la compren-
sion global de los textos. Los tipos de tareas y las consignas que las solicitan (por ejemplo, iden-
tificar el propésito de un texto, el tema central o el titulo), la manera de enunciar las ideas que
sintetizan la informacion de los textos (un titulo, un refran o una oraciéon tematica formulada por
los disefiadores del reactivo), y el contenido mismo de los textos parecen influir en la respuesta
de los estudiantes. Asi, no parece ser lo mismo entender el mensaje de un cartel cuando éste es
explicito, que cuando hay que reconstruirlo a partir de los elementos verbales y graficos que lo
componen. Esto pudiera explicar por qué el reactivo disminuye de N3 a N2 entre tercero y sexto
de primaria, pero sube a N4 en tercero de secundaria.

Siguiendo un razonamiento semejante, parece mas sencillo relacionar el contenido de una no-
ticia con un titulo cuando lo que se cuenta refiere a acciones que nos resultan familiares: un
personaje determinado se pierde, pelea, encuentra algin objeto, etcétera (N2 en tercero y
sexto de primaria), que cuando los hechos refieren instituciones, actores y acciones sociales,
por ejemplo, la participacion de secretarfas de Estado u otras organizaciones en la elaboracién
de presupuestos o en la rendicion de cuentas (N4 en secundaria). El comportamiento de estos
reactivos pueden observarse en el Cuadro 8.

Cuadro 8 Desarrollo de una comprension global. Relacién del tema central con otro texto

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Relacionar el mensaje central de una fabula

. = N4 N2 Disminuye
con un refran
Relacionar el contenido de una noticia con un titulo N2 N2 N4 Aumenta
Relaqonar e.l, contemdo,de un articulo N3 ) N Disminuye
de divulgacién con un titulo
Relaoongr el contenido de un instructivo N3 N2 ) Disminuye
con un titulo

Identificacion de un hecho

Identificar el hecho que da lugar a una noticia N2 N3 - Aumenta
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Los resultados de los demaés reactivos donde se pide relacionar el contenido de un texto con otro
distinto apuntan en la misma direccién. Asi, entender un relato y ponerlo en relacién con un refran
0 un titulo es una tarea que parece facil cuando los que acttan son humanos o animales y partici-
pan en situaciones tipicas de ellos (ver en el Cuadro 8 la fabula, N2 en secundaria, y el articulo de
divulgacion, N1 en secundaria). En cambio, cuando los participantes son de otro tipo y sus acciones
estan fuera de lo previsible, relacionar el contenido del texto con un enunciado que los resuma
(oracion temaética) puede ser mas complicado (ver en el Cuadro 7 el cuento, N3 en secundaria).

En el Cuadro 8 también observamos un aumento de dificultad en la tarea que consiste en
identificar el hecho que da lugar a la noticia. Aqui se pone en juego la disponibilidad de los
hechos. No resulta igual cuando la noticia se centra en un solo acontecimiento que cuando
figuran otros hechos susceptibles de proponerse.

En resumen, resulta aventurado trazar una progresion de la comprension global de los textos
a través de los grados escolares, sin considerar las caracteristicas especificas de las tareas que
se plantean en los reactivos y de los textos sobre los cuales se trabaja.

Desarrollo de una comprensién global
Resumen

Cada uno de los reactivos que componen los Excale contribuye a evaluar, mediante una tarea
especifica, una de las habilidades o conocimientos propuestos en los contenidos curriculares.
Se realizé un andlisis de la dificultad de los reactivos por tarea especifica con el fin de identificar
si existe una progresion de estos conocimientos o habilidades a lo largo de la educacion basica.

Para hacer este andlisis se revisaron las consignas y las opciones de respuesta que constituyen cada
uno de los reactivos de los Excale; luego se seleccionaron los reactivos que pudieran ser comparables,
considerando que la tarea solicitada fuera semejante y que se realizara sobre un mismo tipo de texto.
Para poder referirse a los reactivos de manera unificada y destacar la tarea especifica que evaltan, se
cambiaron algunos de los nombres con que aparecen en los reportes del INEE.

En relacion con el Desarrollo de una comprension global se observa que el nivel de dificultad de los
reactivos comparables disminuye conforme transcurre la educacion basica, sin embargo, el grado de
disminucién no es igual entre todos ellos. EI andlisis muestra que las tareas que evallGan este tipo
de habilidades o conocimientos tienen una dificultad distinta. Por ejemplo, no es equivalente
encontrar el propésito de un texto, identificar el tema central o relacionar uno de los mensajes
que contiene con otro texto (un titulo, un encabezado o un refran). De todas éstas, identificar el
proposito de los textos es la tarea que aparenta ser menos dificil.

Los datos también parecen indicar que interpretar el tema central resulta mas facil en los textos
literarios de tipo narrativo que en los textos que involucran la exposicion de datos y un minimo
de argumentacion, como el articulo de opinién, el de divulgacion y la monografia. La excepcién es el
cuento, entre los primeros, y el ensayo, entre los segundos.

Son varios los factores que parecen afectar la dificultad de los reactivos relacionados con la
comprensién global de los textos. Los tipos de tareas y las consignas que las solicitan (identificar el
proposito de un texto, el tema central o el titulo), la manera de enunciar las ideas que sintetizan la
informacion de los textos (un titulo, un refran o una oracién tematica formulada por los disefadores
del reactivo), y el contenido mismo de los textos parecen influir en la respuesta de los estudiantes.



Desarrollo de una interpretacion

Vamos a continuar con este tipo de analisis centrandonos ahora en el conjunto de reactivos
que caracteriza el Desarrollo de una interpretacion. Las tareas disefiadas para medir este tipo
de habilidad hacen referencia a la posibilidad de inferir informacion relativa a partes o aspec-
tos de los textos, como pueden ser las ideas que se desarrollan en una parte especifica de los
mismos. Por ejemplo, el planteamiento de un problema, un argumento o una conclusion;
también la identificacion de las caracteristicas de los personajes, los lugares o el tiempo en
gue ocurre lo narrado forman parte de este conjunto de habilidades o conocimientos. Cabe
destacar, sin embargo, que aunque estas tareas se definan como interpretaciones de una
parte del texto, no siempre es posible delimitar qué tanto del texto es necesario leer o si
hay que hacerlo en su totalidad para inferir las conclusiones, encontrar un final congruente,
identificar el destinatario del texto o, incluso, deducir las intenciones de un personaje. Por
eso es gque el limite entre este conjunto de tareas y las incluidas en la comprensién global de
un texto muchas veces resulta difuso.

Al igual que procedimos en el anélisis de la comprension global de los textos, comenzaremos
examinando la tendencia general que sigue el Desarrollo de una interpretacion y después vere-
mos lo que pasa con cada subgrupo de tareas. Los reactivos seleccionados de acuerdo con los
criterios de semejanza, tanto en la tarea como en el tipo de texto, se presentan en el Cuadro 9.

Cuadro 9 Desarrollo de una interpretacion. Andlisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria

Tendencia
de la dificultad

Identificacion de intenciones

Identificar las intenciones de los personajes

on Un cLento N4 N2 N2 Disminuye
I(;E‘etrei;tlfcs) actitudes de los personajes de una obra N4 N3 (2) N3 Disminuye (2)
Identificacion del tiempo o espacio
Identificar el lugar del acontecimiento de una noticia N3 N3 - Permanece
Identificar el tiempo y el lugar en una obra de teatro N2 N3 - Aumenta
Identificacion de relaciones causales
Reconocer relaciones causales en un cuento N3 N3 N3 Permanece
Reconocer relaciones causales en una fabula N1 - N1 Permanece
Identificacion de la conclusién
ch;\r:ﬁlcgearclizrc]onclusién de un articulo N3 N3 . Permanece
Reconocer el desenlace de un cuento - N3 N3 Permanece
Identificacion del destinatario
Reconocer al destinatario de un anuncio N3 ) N Disminuye

o cartel a partir del contenido del texto

Andlisis de la dificultad de los reactivos por tarea especifica

| 43



El aprendizaje de los contenidos curriculares de Espariol

44

En este cuadro se muestra que la cantidad de comparaciones que pueden realizarse a través de
los grados escolares comprende solamente diez. La tendencia en la dificultad de los reactivos
es permanecer en el mismo nivel: en cinco de diez comparaciones se mantienen en el mismo
nivel, cuatro veces en el nivel Medio (N3) y una en Por debajo del basico (N1). Hay también una
tendencia a disminuir: en cuatro de diez casos la dificultad disminuye; dos a nivel Medio (N3),
una a nivel Basico (N2) y una a nivel Por debajo del basico (N1). La tarea que refiere a la identifi-
cacion de las actitudes de los personajes fue evaluada dos veces y sus reactivos se ubicaron en el
mismo nivel de dificultad; eso aparece indicado entre paréntesis tanto del lado de los reactivos
como de la tendencia de dificultad.

Al incluir dentro del conjunto Desarrollo de una interpretacion los resultados de los reactivos
aplicados en un solo grado, y donde se opera con otros tipos de texto, es posible precisar
mas tareas que ofrecen menor dificultad a los estudiantes al finalizar la secundaria. Los resul-
tados de todos los reactivos utilizados para evaluar cada una de las tareas pueden observarse
en los cuadros siguientes. Las tareas relacionadas con la identificacién de las intenciones y los
comportamientos de los personajes de las narraciones se presentan en el Cuadro 10.

Cuadro 10 Desarrollo de una interpretacion. Identificacion de las intenciones,
caracteristicas y actitudes de los personajes

Tarea especifica

3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Identificar las intenciones de los personajes

N4 N2 N2 Disminuye
en un cuento
Identificar las intenciones de los personajes ) ) N
en una fabula
Identificar caracteristicas de los personajes

- - N2

en una obra de teatro
Relacionar las caracteristicas de los personajes . . N3
con sus acciones en cuentos
Inferir las actitudes de los personajes de una obra N4 N3 (2) N3 Disminuye

de teatro

Aqui se puede ver cémo identificar las caracteristicas o intenciones de los personajes de las
narraciones es una tarea que resulta facil o tiende a serlo en el transcurso de la escolaridad
(niveles N1 y N2 en tercero de secundaria). En contraste, predecir el comportamiento de
los personajes o interpretar las razones de sus actitudes y acciones, aunque estén relacio-
nadas con la comprension de la intencionalidad y las caracteristicas de los personajes, son
de una dificultad mayor: tanto el caso en que puede observarse una disminucién, como en
el gque hay un Unico reactivo, estan en N3 en tercero de secundaria. Algo parecido ocurre
con la identificacién del tiempo y del espacio. Los datos correspondientes se presentan en
el Cuadro 11.



Cuadro 11 Desarrollo de una interpretacion. Identificacion del tiempo y del espacio

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria

Tendencia

de la dificultad

Identificar el lugar del acontecimiento de una noticia N3 N3 -

Permanece

Identificar el tiempo y el lugar en una obra de teatro N2 N3 -

Aumenta

Identificar el lugar donde ocurren los hechos
en una leyenda

Identificar el lugar donde ocurren los hechos
en una cronica

Identificar el lugar donde sucede la accion
en una obra de teatro

Identificar el lugar donde ocurren los hechos
en un cuento

Este cuadro permite observar cémo la identificacién de las circunstancias de la narracién, tiem-
po y espacio donde ocurren los hechos, tiene un comportamiento similar al de la identificacion
de las caracteristicas de los personajes. Esta tarea parece ser mas facil cuando las circunstancias de
los hechos relatados denotan lugares fisicos que cuando refieren elementos socioculturales.
De ahi la diferencia que se encuentra entre la leyenda, la crénica (ambas en N2 en secundaria), y
la obra de teatro (N2 en tercero de primaria), o bien, entre el cuento (N4 en secundaria) y la obra
de teatro (hay dos reactivos en N3 en sexto de primaria). En el caso de la noticia, aunque se trata de
identificar lugares geogréficos precisos, en los textos aparecen varios sitios, de modo que hay
que escoger cudl de ellos es el solicitado; esta competencia de posibilidades pudiera explicar
la dificultad mas o menos elevada de los reactivos. Por otra parte, el que esta habilidad no se
evalle en tercero de secundaria no permite saber si su dificultad se modificarfa o permaneceria
igual al terminar ese nivel educativo.

Como ya se menciond, en el conjunto Desarrollo de una interpretacion hay tareas que no va-
rian a lo largo de los grados escolares. Algunas de ellas permanecen en el mismo nivel desde
tercero de primaria hasta tercero de secundaria, de modo que resultan ser faciles o dificiles a
lo largo de toda la escolarizacion. Asi, por ejemplo, el reconocimiento de las relaciones causa-
les en el cuento siempre tiene nivel Medio (N3), en tanto que la fabula se ubica Por debajo del
Basico (N1) desde tercero de primaria. Los resultados se presentan en el Cuadro 12.

Cuadro 12 Desarrollo de una interpretacion. Identificacion de relaciones causales

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria

Tendencia
de la dificultad

Reconocer relaciones causales en un cuento N3 N3 N3

Permanece

Reconocer relaciones causales en una fabula N1 - N1

Permanece

Es de sefalarse, por ultimo, la variabilidad que experimentan las tareas disefadas para ex-
traer la conclusion de los textos, las cuales se comportan de manera semejante a las orien-
tadas a inferir la idea central, es decir, parecen depender de la manera como se enuncian
las conclusiones en los reactivos y los temas dentro el texto. Estos datos pueden verse en el
Cuadro 13.
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Cuadro 13 Desarrollo de una interpretacion. Identificacion de la conclusion o desenlace

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Reconocer la conclusiéon de un articulo

de divulgacion N3 N3 - Permanece
Reconocer la conclusion de un articulo de opinién - - N2
Reconocer la conclusion de un reportaje - - N2
Reconocer la conclusion de un ensayo - - N4
Reconocer el desenlace de un cuento - N3 N3 Permanece
Identificar el climax de una leyenda - - N4

Al igual que sucede con la evaluaciéon de la comprensién global de los textos, la evaluaciéon de
interpretaciones de aspectos mas precisos pone de manifiesto las diferencias entre las tareas so-
licitadas, pero ademas revela el efecto que tienen las caracteristicas de los textos. Como hemos
visto, la dificultad de los reactivos cambia en funcién de los contenidos de los textos; asi, por
ejemplo, mientras mas se complica la descripcion de los lugares, el tiempo o las caracteristicas
de los personajes, resulta mas dificil interpretar la informacion.

Desarrollo de una interpretacion
Resumen

La tendencia dominante en la dificultad de los reactivos es permanecer en el mismo nivel, sin
embargo, es posible precisar algunas tareas que pueden ofrecer menos dificultad a los estudiantes
en el transcurso de la escolaridad, como distinguir la opinién de un autor en relacién con el
asunto del texto, reconocer el destinatario de un anuncio o las caracteristicas e intenciones de los

personajes de las narraciones.

En contraste, predecir el comportamiento de los personajes o interpretar las razones de sus
actitudesyacciones, aunque tambiéndisminuyen, resultande unadificultad mayorque reconocer
las intenciones. Lo mismo pasa con identificar las circunstancias de los hechos relatados:
cuando éstas hacen referencia a elementos socioculturales son més dificiles de identificar
que cuando denotan lugares fisicos.

En cuanto a las tareas que no varian a lo largo de los grados escolares, éstas pueden ser faciles o
dificiles a lo largo de toda la escolarizacion, como el reconocimiento de las relaciones causales en el
cuento, que permanece con un nivel medio de dificultad, o el reconocimiento de esta misma clase
de relaciones en la fabula, que tiene el nivel de dificultad méas bajo en todos los grados evaluados.
Por ultimo, esta la serie de tareas disefadas para extraer la conclusion de los textos, las cuales se
comportan de manera semejante a las orientadas a inferir la idea central, es decir, experimentan
mucha variacion de dificultad.

Las tareas involucradas en el Desarrollo de una interpretacion muestran el efecto que tienen las
caracteristicas de los textos sobre la dificultad de los reactivos. Por ejemplo, mientras mas se
complica la descripcion de los lugares, el tiempo o las caracteristicas de los personajes, resulta mas
diffcil de interpretar la informacion.



Analisis del contenido y la estructura

Veamos ahora los reactivos referentes al Andlisis del contenido y estructura de los textos. Este
tipo de habilidad comprende un conjunto de tareas que sirven para evaluar el conocimien-
to de la estructura de los textos, como son tipo, género, elementos estructurales, secuencia
de sus contenidos y el lenguaje que los caracteriza. La mayoria de las tareas planteadas en
los reactivos implica no sélo el reconocimiento de las propiedades formales de los textos, sino
el conocimiento de sus términos técnicos; razén por la cual, como se dijo anteriormente, los
reactivos se sitlan en los niveles de dificultad mas altos. El Cuadro 14 muestra la informacién
correspondiente a la tendencia de dificultad de los reactivos seleccionados de acuerdo con
nuestros dos criterios para analizar este tipo de habilidad.

Cuadro 14 Andlisis del contenido y la estructura. Andlisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria

Tendencia
de la dificultad

Reconocimiento de la secuencia de ideas

Identificar la secuencia narrativa de una leyenda N4 N3 - Disminuye
Iedneﬂ';i;icrz‘rcleei;rganizacbn y secuencia de pasos N4 N4 N2 Disminuye
Ldnezgfiircgtrrtacgz/goanizaci()n y secuencia de pasos N4 N3 ) Disminuye
Identificacion de las propiedades de los poemas
Identificar el verso y la rima N2 N2 - Permanece
Identificacion de elementos estructurales
Detectar elementos faltantes en una noticia N4 N3 - Disminuye
Identificar los elementos de una carta - N4 N3 Oscila

La cantidad de comparaciones que pueden realizarse a través de los grados escolares es todavia
menor que la de los dos tipos de habilidades anteriores: sélo son posibles seis. Estas resultan
insuficientes para dar cuenta con certeza de lo que pasa a lo largo de la escolaridad; del mismo
modo, aungue en cuatro de seis casos se observa una diminucién de la dificultad, éstos son muy
pocos para afirmar que esto represente la tendencia de la misma. La inclusién de los reactivos
que hacen referencia a tareas equivalentes con textos diferentes tampoco muestra una disminu-
cion evidente de la dificultad. Estos reactivos se presentan en los cuadros siguientes.

La dificultad de las tareas relacionadas con el reconocimiento de la secuencia de las ideas en
los textos se presenta en el Cuadro 15. En éste encontramos tres tareas en las que hay una
disminucién de la dificultad a través de los grados escolares. La primera remite al reconoci-
miento de la secuencia o estructura narrativa de la leyenda, es decir, la sucesiéon de hechos
en el relato. Las otras dos se relacionan con el orden de las acciones que componen un
procedimiento, en un caso, la receta de cocina, y en el otro, el instructivo. De las tres, sélo
la que se refiere a la receta es evaluada en tercero de secundaria, donde se ubica en nivel
Basico (N2). En relacion con este mismo grupo de tareas, vale la pena comentar la semejanza
de dificultad que guardan en primaria dentro de un mismo grado escolar: en tercer grado,
tres de cuatro reactivos estan en el nivel mas alto (N4), y en sexto, seis de siete reactivos es-
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tdn en N3. Desafortunadamente, no existen datos suficientes en tercero de secundaria para
considerar si la identificacion de la secuencia u organizacion de ideas, en todos los textos en
los que se evalua, pudiera disminuir su nivel de dificultad.

Cuadro 15 Analisis del contenido y la estructura. Reconocimiento de la secuencia de ideas

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Identificar la secuencia narrativa de una leyenda N4 N3 - Disminuye
Identificar la secuencia narrativa de una crénica - - N2
|dentificar la secuencia narrativa de una fabula N3 - -
Identificar la organizacion y secuencia ) N3 )
de la informacion en una carta formal
Identificar la organizacion y secuencia de pasos .
9 y P N4 N4 N2 Disminuye

en una receta
Identificar la organizacion y secuencia de pasos .

h "9 y P N4 N3 = Disminuye
en un instructivo
Identificar errores en la estructura de una receta ) N3 )
(orden de elementos)
Identificar el orden légico de las ideas en un articulo ) N3 )
informativo
Identificar el orden légico de las ideas _ . N4
de una monografia
Identificar los temas y subtemas contenidos . N3 .
en una monografia
Identificar la secuencia argumentativa de un ensayo - - N3

En la evaluacion del Andlisis del contenido y estructura de los textos aparecen, ademas, tareas
que resultan ser faciles desde la primaria, como se podré ver a continuacion. En el Cuadro 16 se
observa lo que ocurre con la identificacion de las propiedades de los poemas.

Cuadro 16 Anélisis del contenido vy la estructura. Identificar propiedades de los poemas

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Identificar el verso y la rima N2 N2 - Permanece

Reconocer la palabra que completa la rima en la

estrofa de un poema N3 ) )
Identificar las caracteristicas formales de los poemas: ) ) N4
tipos de versos, rima, métrica, ritmo (metalenguaje) N3

El reconocimiento de ciertas propiedades formales de los poemas (por ejemplo, encontrar las
palabras que riman en los versos o estrofas) es una tarea que resulta sencilla desde el inicio
de la educacion basica. No obstante, cuando la identificacion de la rima incluye considerar el
significado de las palabras y el verso (véase tercero de primaria), o bien, aparecen propiedades
mas complicadas (por ejemplo, tipos de rima o de métrica) que requieren lenguaje especiali-
zado (véase tercero de secundaria), se vuelve mas dificil.



Las tareas que se relacionan con la identificacion de elementos estructurales de los textos se
presentan en el Cuadro 17.

Cuadro 17 Andlisis del contenido y la estructura. Identificacién de los elementos estructurales

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Detectar elementos faltantes en una noticia N4 N3 - Disminuye
Relacionar elementos de una carta con los datos N3 ) _
de un sobre
Identificar los elementos de una carta - N4 N3 Disminuye
Reconocer al remitente y destinatario de una carta
; o e - N3 -
e identificar algunas de sus caracteristicas
Identificar al emisor de un aviso N2 - -
Identificar al destinatario de un aviso N3 - -

Estas tareas tienen en comun que se centran en la busqueda del emisor y del destinatario de las
cartasy los avisos'®. La excepcion es la noticia, donde los elementos por los que se pregunta son
de otro tipo (por ejemplo, la fecha). Todas estas tareas tienden a tener una dificultad de media
a alta en primaria, e incluso en secundaria, salvo la identificacién del emisor de un aviso, que
tiene una dificultad baja (N2) en tercero de primaria. El inconveniente de la evaluaciéon de este
grupo de tareas es no contar con datos de tercero de secundaria que nos indiquen la dificultad
que tienen al terminar la educacion basica.

Los conocimientos o habilidades comprendidas en la categoria Andlisis del contenido y la
estructura de los textos son las mas variadas de todas cuantas se evaltan en la linea Compren-
sién de lectura; por consiguiente, las tareas planteadas para hacerlo también lo son'y la posibi-
lidad de realizar comparaciones resulta escasa. Hay, sin embargo, otra situacion que dificulta
la comparacion: la evaluacion de muchos de estos conocimientos o habilidades no se efectua
en secundaria, lo que representa un obstaculo importante para el estudio de la progresion del
aprendizaje, pues impide ver la dificultad que plantea la resolucién de las tareas con las cuales
es posible evaluar esos conocimientos al finalizar la educacion basica.

14 Es importante sefalar la diferencia que existe entre estas tareas y Reconocer al destinatario de un anuncio o cartel,
que aparece en Desarrollo de una interpretacion. En ellas, tanto el emisor como el destinatario se identifican a partir
de su ubicacién en el texto; por ejemplo, el lugar del destinatario en la carta es al inicio de la misma y el del emisor al
final. En la tarea que se clasifica Desarrollo de una interpretacion, el destinatario no viene sefalado en el texto, hay
que inferirlo a partir del contenido del anuncio.
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Analisis del contenido y la estructura
Resumen

La mayoria de las tareas planteadas en los reactivos de este grupo implica no sélo el reconocimiento
de las propiedades formales de los textos, sino el conocimiento de los términos técnicos que hacen
referencia a ellas, lo cual puede ser una razén por la que los reactivos se sittan en los niveles de
dificultad superiores.

Este conjunto ofrece muy pocos reactivos comparables. No se observa ninguna tendencia en su
dificultad, sin embargo, puede verse una disminucién a través de los grados escolares en tres de
las tareas que refieren al reconocimiento de la secuencia que siguen las ideas en los textos (receta,
instructivo y leyenda).

Se identificaron también tareas que resultan ser faciles desde tercero de primaria, como
el reconocimiento de ciertas propiedades formales de los poemas (por ejemplo, encontrar las
palabras que riman en los versos o estrofas). No obstante, hay que destacar que cuando la
identificacion de la rima requiere del reconocimiento del significado de las palabras o el verso,
o bien, aparecen propiedades mas complicadas, como tipos de rima o de métrica, los cuales
requieren lenguaje especializado o el manejo de determinadas nociones o conceptos, se vuelve
mas dificil la tarea.

El hecho de que la evaluacién de muchos de estos conocimientos o habilidades no se
efectlie en secundaria representa un obstaculo importante para el estudio de la progresién
del aprendizaje, ya que impide ver la dificultad que plantearian estas tareas al finalizar la
educacién basica.

Construccion del significado de palabras y expresiones

A pesar de que los reactivos relativos a la interpretacion del significado de las palabras y expre-
siones (Construccion del significado de una expresion y Referencia) se aplican sélo en la primaria,
encontramos algunos que miden tareas de esta clase distribuidos entre los distintos tipos de
habilidades que integran la Comprension de lectura en secundaria; asimismo, encontramos
algunos reactivos de este mismo tipo clasificados dentro de otras categorias en primaria.
Hemos decidido agrupar todos estos reactivos en la categoria Construccion del significado
de palabras y expresiones, debido a que las tareas que comprenden comparten las mismas
propiedades. Asi, por ejemplo, aunque las tareas que demandan la interpretacion de las meta-
foras en los Excale se hayan clasificado en otras categorias, en este andlisis aparecen reunidas
y alineadas cuando hacen referencia a un mismo tipo de texto; también se han reubicado en
la categoria mencionada algunos reactivos de tercero de secundaria que se habian clasificado
en Reflexion seméntica. Esto nos ha permitido reunir un conjunto de reactivos comparables a
través de todos los Excale que evaltan la educacion basica. Los reactivos que permiten estimar
una tendencia en la dificultad de este conjunto de tareas se presenta en el Cuadro 18.



Cuadro 18 Construccion del significado de palabras y expresiones.
Andlisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria

Tendencia
de la dificultad

Interpretacion de palabras

Identificar el significado de una palabra

. h ; N3 N3 = Permanece
en un articulo informativo
Interpretar palabras indigenas: leyenda N2 N3 N1 Oscila

Interpretacion de expresiones idiomaticas
Interpretar expresiones idiomaticas N3 N3 - Permanece
Interpretacion de metaforas

InterprleFar el S|gn|f|cad9 de una expresion N3 N3 ) Permanece
metafdrica en contexto: leyenda
Interpretar el significado de una expresion N NA N3 Oscila

metaférica en un poema

Son realmente muy pocas las comparaciones que pueden efectuarse entre los reactivos agru-
pados en este conjunto: cinco en total. De éstas, solamente hay un caso: la identificacién de
palabras indigenas en la leyenda, en donde puede observarse una reduccion de la dificultad a
través de los grados escolares, aunque ésta es discontinua, pues se da entre tercero de primaria
y tercero de secundaria, y entre sexto de primaria y tercero de secundaria, mas no entre tercero y
sexto de primaria. En las restantes comparaciones, tenemos tres casos en los que la dificultad
de los reactivos permanece igual y uno en el que oscila, es decir, no se observa una tendencia
relevante en la dificultad de este tipo de habilidad a través de los grados evaluados.

Cuando se incorporan en el analisis los reactivos que son comparables solamente desde la
perspectiva de la tarea, se observa también variacion de la dificultad. Estos resultados pueden
apreciarse en los cuadros siguientes.

El Cuadro 19 de la pagina siguiente muestra los resultados de los reactivos que evaltan la in-
terpretacion del significado de las palabras, tanto en contexto como dentro del diccionario, asf
como el de algunas frases en contexto.

De las comparaciones posibles en este subconjunto de tareas hay una sola comparacion: /a
identificacion de palabras indigenas en la leyenda, en la cual puede observarse una reduccion
de la dificultad a través de los grados escolares; tal disminucion, como ya se ha explicado con
referencia al cuadro anterior, es discontinua. Con respecto a las demdas comparaciones entre
las tareas vinculadas tanto con las palabras como con las frases, es dificil trazar una tendencia
porque los reactivos no aportan suficiente informacién.
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Cuadro 19 Construccion del significado de palabras y expresiones. Palabras y frases en contexto

Tarea especifica

3° Primaria 6° Primaria

3° Secundaria

Tendencia
de la dificultad

Interpretacion de palabras

Identificar el significado de una palabra
en un articulo informativo

N3

N3

Permanece

Interpretar palabras indigenas: leyenda

N2

N3

N1

Disminuye

Elegir la acepcién correcta de una palabra
de una entrada de diccionario

N2

Identificar el significado de una palabra
en una leyenda

N2

Identificar el significado de una palabra
en un reportaje

N2

Identificar el significado de una palabra en un

articulo de opinién

N3

Interpretacion de frases en contexto

Identificar el significado de una frase
en una etiqueta

N3

Identificar el significado de una frase en una leyenda -

N2

Identificar el significado de una frase en una noticia -

N4

El comportamiento que se observa en los reactivos utilizados para evaluar la interpretacién
de metaforas y frases idiomaticas es distinto y se presenta en el Cuadro 20.

La interpretacion del significado de las expresiones metaféricas y las frases idiomaticas, es decir,
frases fijas con un significado delimitado culturalmente, como “tener la sartén por el mango”, sf
parece tener una dificultad mayor que el conjunto de las dos anteriores (palabras y frases en con-
texto). Cinco de ocho reactivos estan en N3 y uno mas en N4. Ademas, no hay ningun reactivo
que disminuya su dificultad por debajo de estos niveles, como sucede con la interpretacion de
palabras y las frases en contexto. Los resultados de la interpretacion de metéforas y frases idioma-
ticas pueden verse en el Cuadro 20.

Cuadro 20 Construccion del significado de palabras y expresiones. Metaforas y frases idiomaticas

Tarea especifica

3° Primaria 6° Primaria

3° Secundaria

Tendencia
de la dificultad

Interpretacion de metaforas

Interpretar el significado de una expresion

metaforica en una fabula N2 ) )
Interpr,e‘ltar el significado de una expresion N3 N3 ) Permanece
metaférica en contexto: leyenda
Interpr,eFar el significado de una expresion N1 N4 N3 Oscila
metaforica en un poema

Interpretacion de expresiones idiomaticas
Interpretacion de expresiones idiomaticas N3 N3 - Permanece




El andlisis de las palabras y expresiones utilizadas en los reactivos contribuye a entender los
resultados obtenidos en la evaluacion de todo este conjunto de habilidades o conocimientos.
Las caracteristicas de las palabras y expresiones, como son la frecuencia de uso de una pala-
bray la novedad o trivialidad de las metaforas, podria ser el factor de peso en el resultado de
la evaluacién. Es decir, resulta mas facil encontrar el significado de los términos cuando son
de uso mas cotidiano que cuando son términos mas cultos o técnicos. Lo mismo sucede con la
interpretacion de las metéaforas: no requiere el mismo esfuerzo entender qué significa “la pena
negra brota en las sierras de aceituna” o “de gorja y rapidez son los tiempos” que comprender
el significado del “rumor del viento” o “las perlas de tu boca”. Esto permite entender por qué
una misma tarea en un mismo grado escolar (por ejemplo, la identificacién del significado de
palabras o frases en tercero de secundaria) experimenta esa variacion en la dificultad; o bien, la
misma tarea parece volverse mas dificil a través de los grados escolares.

Construccion del significado de palabras y expresiones
Resumen

Este tipo de habilidades o conocimientos solamente se evalud, bajo esa denominacion, en
primaria, sin embargo, se encontraron en secundaria algunos reactivos que implican tareas
semejantes a las de ese nivel educativo. Dichos reactivos se agruparon con los de primaria para
hacer las comparaciones.

Este conjunto es el que menos comparaciones permite: solamente cinco, de las cuales en un
Unico caso se observa disminucion de la dificultad a través de los tres grados escolares. En los
casos restantes, hay tres en los cuales la dificultad de los reactivos permanece igual y uno en el
que oscila; de modo que es dificil encontrar cual es la tendencia dominante de la misma.

En este tipo de habilidades o conocimientos, las caracteristicas de las palabras y expresiones, como
pueden ser la frecuencia de uso de una palabra y la novedad o trivialidad de las metéforas, parecen
ser el factor de peso en los resultados de la evaluacién. Esto permite entender por qué una misma
tarea en un mismo grado escolar (por ejemplo, la identificacion del significado de palabras o frases
en tercero de secundaria) experimenta mucha variaciéon en la dificultad; o bien, la misma tarea
parece volverse mas dificil a través de los grados escolares.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA

A continuacion revisaremos qué pasa con las tareas comprendidas en la linea de evaluacién
Reflexion sobre la lengua. Dentro de ésta se evallan tres tipos de habilidades. La primera, Re-
flexion seméntica, hace alusion a la forma y contenido de las palabras. La segunda, Reflexion
sintactica y morfosintactica, se relaciona con la identificacion de palabras funcionales que sirven
para enlazar oraciones o partes de ellas, por ejemplo, las preposiciones y las conjunciones, asi
como los morfemas que mantienen unidos mediante la concordancia diversos elementos de las
frases y oraciones, el reconocimiento de tipos de oraciones, entre otras cosas. La tercera, Re-
flexion sobre las convencionalidades de la lengua, evalUa el conocimiento de las propiedades de
la forma de la escritura actual del espanol: segmentacion de palabras, ortografia y puntuacion.

Cabe sefalar que, en la seleccion de reactivos para hacer las comparaciones del nivel de
dificultad dentro de esta linea de evaluacién, no se ha considerado el criterio de similitud
de los textos, puesto que las tareas disefadas para evaluarla se realizan con cualquier clase
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de texto e, incluso, con textos escritos o modificados intencionalmente con el propdsito de
llevar a cabo la evaluacion.

Reflexion semantica

Es importante sefalar que las tareas relacionadas con la identificacion del significado de pa-
labras en Reflexion semantica mantienen muchas semejanzas con lo que se evalta en Cons-
truccion del significado de las palabras y expresiones; por eso se han trasladado algunos de los
reactivos de la primera al recuadro de reactivos de la segunda (los reactivos que se refieren al
significado denotativo y connotativo, o bien, el significado literal y el significado figurado de
las palabras). Lo mismo pudiera haberse hecho con los reactivos relativos a los sinénimos; no
obstante, se ha decido mantenerlos dentro de Reflexion semantica debido a la oposiciéon que
guardan con las palabras homdéfonas. La seleccion de los reactivos comparables de Reflexion
semantica se presenta en el Cuadro 21.

Cuadro 21 Reflexion semantica. Andlisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica

3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

N2 Disminuye
Uso de sinénimos N3 - N3 Permanece
N4 Aumenta
Uso de palabras homofonas N4 - N3 Disminuye
N4 Permanece
Uso de adjetivos de acuerdo con el texto N3 N3 - Pgrmanece
N4 Disminuye
Identlflcar adverbios que describen ubicacion N3 NA ) Aumenta
espacial y temporal
Identificar prefijos de negacion N4 N4 - Permanece
Identificar el uso adecuado de sustantivos propios N4 NA ) Permanece
y comunes
Uso de sustantivos colectivos N3 N4 - Aumenta

En este cuadro aparecen varios reactivos dentro de una misma casilla. Esto se debe a que
la consideracion del tipo de texto, que mantenia separados los reactivos en cada linea, ha
dejado de ser pertinente para este analisis. En estas situaciones, las comparaciones se han
efectuado del siguiente modo: el reactivo de cada grado se compara con los de los grados
restantes. Asi, en el caso de las palabras sinonimas y homofonas, el resultado de la tarea eva-
luada en tercer grado se ha comparado con cada uno de los resultados de tercero de secun-
daria. Por eso es que aparecen varias tendencias de dificultad en la casilla correspondiente.

Las comparaciones muestran una ligera tendencia a permanecer en el mismo nivel de dificul-
tad; de las 11 posibles, hay cinco en las que la dificultad permanece, tres en la que aumenta
y tres en las que disminuye. Sin embargo, si consideramos que el nivel donde permanece
la dificultad es alto (dos ocasiones en N3y tres en N4), y que aumenta hacia el mismo N4,
podemos plantear entonces que la dificultad de este tipo de habilidad tiende a ser alta.
Obsérvese, ademas, cobmo en dos de los tres casos donde hay reactivos que cambian a un
nivel inferior entre dos grados escolares, aparecen también reactivos en N4 (referirse al uso
de sindnimos y de adjetivos).



Asf pues, a pesar de que en los distintos grados hay tareas que comparten los mismos elemen-
tos, la dificultad de los reactivos que las evalUan no se reduce en el transcurso de la escolaridad.
Mas aun, ésta puede llegar a ser muy variable, como es el caso del uso de sindnimos en tercero
de secundaria, el cual se sitla en tres niveles distintos. Notese, por cierto, el parecido de esta
ejecucion con la de las tareas que evaluan la interpretacion del significado de las palabras en
Construccion del significado de las palabras y expresiones, donde las caracteristicas de las pala-
bras puestas a prueba parecen afectar la dificultad de los reactivos.

En tercero y sexto de primaria podemos ver, ademas, que se evallan tareas que involucran el
conocimiento de términos técnicos o metalingUisticos, como son el uso de adverbios, sustan-
tivos comunes, propios y colectivos. Dichas tareas mantienen un nivel medio o aumentan su
nivel de dificultad en estos grados escolares; ello sugiere que la introducciéon de esta clase de
términos podria ser un factor de peso sobre el nivel de dificultad.

Reflexion semantica
Resumen

Los reactivos que evallan este tipo de habilidades o conocimientos muestran una ligera tendencia
a permanecer en el mismo nivel de dificultad. Sin embargo, si se considera que el nivel donde
permanece la dificultad es N4, o que aumenta hacia el mismo, podemos plantear entonces que la
dificultad de este tipo de habilidad tiende a ser alta.

En algunas tareas, la dificultad puede llegar a ser muy variable, como es el caso del uso
de sinénimos, que en secundaria se sitla en tres niveles distintos. Esta variacion es parecida a la de
las tareas referidas a la construccion del significado de palabras y expresiones.

En tercero y sexto de primaria podemos ver que hay tareas que implican el conocimiento de
términos técnicos o metalingisticos. Dichas tareas mantienen o aumentan su nivel de dificultad
a través de estos grados escolares, por lo que consideramos que la introducciéon de términos
técnicos podria tener un efecto importante sobre la dificultad de los reactivos.

Reflexion sintactica y morfosintactica

Nuevamente se debe sefalar que la diferencia entre las tareas evaluadas en Reflexion se-
mantica y en Reflexion sintactica y morfosintactica no es clara, y no solamente porque estos
dos tipos de habilidades hacen referencia a la identificacion de elementos estructurales de la
lengua (adverbios, prefijos, preposiciones, etcétera), sino porque en ambos se requiere del
conocimiento de términos técnicos desarrollados por la gramatica para el anélisis de dichas
categorifas. Las tareas comprendidas en Reflexion sintactica y morfosintactica se presentan
en el Cuadro 22, ubicado en la siguiente pagina.

En dicho cuadro se presentan de nuevo varios casos en los que aparece mas de un reactivo
en un grado escolar; en éstos la comparacion se ha efectuado de la misma manera que en el
Cuadro 21. En la primera tarea (uso de los enlaces —conjunciones-), el resultado de los reacti-
vos de tercero de primaria se comparé con cada uno de los de secundaria, comparacién de la
gue resultaron dos movimientos (disminucién). En la segunda tarea (identificacion de enlaces
de coherencia global) cada reactivo de tercer grado de primaria se comparé contra cada reactivo de
sexto; en total pueden verse tres tendencias, resultado de igual nimero de comparaciones.
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Cuadro 22 Reflexion sintactica y morfosintéactica. Andlisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Uso de enlaces dentro del texto (conjunciones) N3 N3 N2 (2) Disminuye (2)
Reconocer enlaces de coherencia global Disminuye
N3 N2 . Aumenta
N4 N4 Disminuye
Permanece
Identificar correferencia, pronombre y antecedente N3 N3 - Permanece
Determinar sujeto de la oracién N4 N3 N4 Oscila
Reconocer la concordancia en tiempos verbales N4 (2) N3 N2 Disminuye (2)

Reconocer la concordancia de género,

, N3 N3 N4 Aumenta
numero y persona

Identificacién de oraciones imperativas

. . N3 N4 N4 Aumenta
o del modo imperativo

Las tareas muestran una tendencia dominante hacia la disminucion a través de los grados es-
colares. De las 12 posibilidades de comparacién, hay seis casos de disminucion de la dificultad,
tres de aumento, una de oscilacion y dos de permanencia en el mismo nivel. En todos los casos
de disminucion, ésta es hacia un nivel bajo (N2).

De las dos tareas donde la dificultad disminuye mas claramente, una se refiere al reconocimien-
to de la concordancia verbal dentro de los textos y la otra al uso de enlaces (conjunciones).
Esta segunda tarea guarda cierta semejanza con la que evalUa el uso de enlaces de coherencia
global, la cual disminuye en dos casos de comparaciéon, aunque permanece igual en otra y
aumenta en una mas, por lo que no es posible identificar cudl es su tendencia. Ademas, el que
no se evallie en secundaria no permite imaginar hacia donde pudiera modificarse la dificultad.

Otra tarea que resulta interesante se relaciona con la identificacién del sujeto implicito de las
oraciones. Se trata de un contenido presente a lo largo de todos los grados escolares y que, sin
embargo, es dificil de dominar en todos ellos. Algo similar sucede con la identificacién de las
oraciones en modo imperativo, que también es un contenido que se trabaja desde los primeros
grados de la primaria y sigue resultando dificil de resolver al finalizar la educacién basica.

Cabe sefalar, por ultimo, la dificultad que tiene la identificacion de problemas de concordancia
género-numero y sujeto-predicado. La primera no sélo permanece alta (N4 en tercero de pri-
maria, N3 en sexto), sino que incluso se vuelve mas dificil en secundaria (N4), mientras que la
segunda disminuye paulatinamente (N2).



Reflexion sintactica y morfosintactica
Resumen

No existe una diferencia clara entre las tareas evaluadas en Reflexién seméntica y en Reflexion
sintactica y morfosintactica. Ambos tipos de habilidades se refieren a la identificacién de elementos
estructurales de la lengua (adverbios, prefijos, preposiciones, etcétera), y también requieren del
conocimiento de los términos técnicos para nombrarlos.

Las tareas muestran una tendencia a la disminucion a través de los grados escolares. De las dos
tareas en donde la dificultad disminuye mas claramente, una se refiere al reconocimiento de la
concordancia verbal dentro de los textos y la otra al uso de enlaces (conjunciones). La evaluacién
de las conjunciones guarda cierta semejanza con la tarea que evalta el uso de enlaces de
coherencia global, pero los reactivos que implican esta Ultima tarea no disminuyen de dificultad
en todos los casos.

Otras tareas que resultan interesantes para comentar son la identificacion del sujeto implicito en
las oraciones y la identificacién de las oraciones en modo imperativo. Se trata de dos contenidos
presentes a lo largo de todos los grados escolares y que, sin embargo, resultan dificiles de dominar
al final de la escuela bésica.

Cabe sefalar, por dltimo, la diferencia de dificultad entre la identificacion de problemas de
concordancia género-nimero y sujeto-predicado. La primera permanece alta e, incluso, se vuelve
mas dificil en secundaria. La segunda disminuye a un nivel bajo (N2).

Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua

Veamos ahora los reactivos de Reflexién sobre las convencionalidades de la lengua. Estos
se muestran en el Cuadro 23 de la siguiente pagina. Como puede apreciarse, este conjunto es el
gue contiene mas reactivos comparables de todos los tipos de habilidades o conocimientos que
integran Reflexion sobre la lengua. Asimismo, manifiesta una tendencia hacia la disminucion
de la dificultad mas notoria que la observada en los otros dos tipos: diez de 17 comparacio-
nes tienden a disminuir, cuatro permanecen en el mismo nivel de dificultad, una oscila y sélo
dos aumentan.

Los reactivos utilizados para evaluar esta habilidad o conocimiento pueden dividirse en cuatro
subgrupos, los cuales implican conocimientos distintos sobre la lengua escrita. El primer sub-
grupo incluye los reactivos que evaltan el conocimiento de los estudiantes sobre la segmen-
tacion de las palabras, evaluada mediante la identificacion de las formas correctas o de los
problemas que provoca apartarse de ellas. El segundo subgrupo de reactivos esta relacionado
con el conocimiento de la ortografia literal de las palabras (de las letras que se utilizan para
escribirlas). El tercero evalla el conocimiento de la acentuacién por tipo de palabras (agudas,
graves o esdrujulas) y el uso de los acentos diacriticos. Finalmente, tenemos un cuarto subgru-
po de reactivos en los que se evalla el conocimiento de la puntuacion.

Examinemos el comportamiento de los reactivos de acuerdo con la clase de conocimientos que
evallan. Hay dos subgrupos en los que se observa una disminuciéon progresiva en el nivel de
dificultad. El primero se vincula al conocimiento de los alumnos sobre determinadas unidades
graficas de la escritura: las palabras. Este es evaluado por medio de dos tipos diferentes de reac-
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tivos: aquéllos en los que se solicita que reconozcan la causa o problema de una segmentacion
incorrecta y aquéllos en los que se pide identificar las segmentaciones correctas (a final del ren-
glon o entre palabras). Aunque se trata de un conocimiento que Unicamente es evaluado en los
Excale de primaria, los resultados muestran dos datos interesantes. Por un lado, se observa una
disminucion en la dificultad de 3° a 6° de primaria. Por el otro, se observa una diferencia entre
las tareas propuestas: parece ser mas sencillo identificar la segmentacién convencional que re-
conocer la dificultad que genera una segmentacion incorrecta. Las primeras pasan de N3 a N2,
mientras que las segundas, a pesar de que también disminuyen, tienen un nivel de dificultad
mayor: pasan de N4, el nivel de facultad mas alto, a N3, que es un nivel medio.

Cuadro 23 Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua. Anélisis de la tendencia de dificultad

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Segmentacion de las palabras

Reconocer el problema que provoca

A N4 N3 ° Disminuye
una segmentacion incorrecta
Ideptlflcar la segmentaC|on correcta de las palabras N3 N2 ) Disminuye
al final de renglén
Identificar la segmentacion correcta N3 N2 ) Disminuye

entre las palabras

Ortografia de las palabras

Identificar la escritura correcta de palabras con k/c/q N4 N2 - Disminuye
Identificar la escritura correcta de palabras con h N3 N3 N1 Disminuye
Identificar la escritura correcta de palabras con N3 N3 ) Permanece
mp, mb, br, bl
Identificar la escritura correcta de palabras con r-rr N3 N3 - Permanece
Identificar la escritura correcta de palabras con y/II N3 - N3 Permanece
Identificar la escritura correcta de palabras con s/c/z N3 N4 - Aumenta
Identlflcar la escritura correcta de palabras N3 N4 N2 Oscila
con g/jy /x/
Identificar la escritura correcta de palabras con v/b N4 () N3 N3 Disminuye (2)
Id.gntlf.l_clar la escritura correcta de palabras gue-gui, ) N3 N3 Permanece
gue-gui
Uso del acento

Identificar cuando se usa el acento diacritico - N4 N2 Disminuye
Identificar la acentuac!gn correcta en palabras ) N4 N2 Disminuye
agudas, graves y esdrujulas

Uso de la puntuacién
Transformacién del significado de una oracion N3 N4 ) Aumenta

mediante la puntuacion

Identificar el uso correcto de guiones largos N4 - N3 Disminuye




El segundo subgrupo en que se observa disminucion es el de los reactivos que exploran el cono-
cimiento sobre el uso de los acentos. Tanto en el caso de la acentuacion de las palabras agudas,
graves y esdrujulas, como en el de los acentos diacriticos, la dificultad disminuye al nivel Basico
(N2) en la primaria, es decir, parece tratarse de un conocimiento que resulta menos dificil de
dominar en relacién con otros aspectos de la lengua escrita.

Con respecto a la ortografia de las palabras, no se identifica una tendencia tan clara como en
el caso de los dos subgrupos anteriores. Lo que se observa es un comportamiento diferencia-
do dependiendo de la grafia que esté en juego. Hay dos fenémenos ortogréficos en las que
la dificultad disminuye a lo largo de la educacién baésica (palabras con h'y con v/b), aunque la
disminucion es a un nivel diferente (hasta N1 en el primero y a N3 en el segundo). Un caso mas
son las palabras con k/c/q que Unicamente son evaluadas en primaria y que pasan de N4 en
tercero a N2 en sexto. Hay cuatro casos en los que el nivel de dificultad permanece igual (N3),
dos de ellos incluyen solamente la primaria (palabras con mp/mb/br/bl'y con r/rr) y los otros dos
la secundaria (palabras con y/ll'y con gue/gte, gui/gii). Hay un caso en el que la dificultad oscila,
es decir, pasa de N3 a N4 entre tercero y sexto de primaria, y baja a N2 en secundaria (palabras
con g/j/x). Finalmente hay un reactivo (palabras con s/c/z) que presenta una mayor dificultad
(N4) en 6° que la obtenida en 3° (N3).

Ahora bien, si consideramos que de las diez comparaciones posibles en este subgrupo, cuatro
permanecen en N3, dos (de las cuatro que disminuyen) pasan a N3y una aumenta a N4, pode-
mos pensar que la adquisicion del conocimiento ortografico no es un proceso sencillo. Como
vemos varfa en funcién de las grafias en juego y de sus usos especificos; por ejemplo, identificar
la escritura correcta de palabras que terminan en ger y gir tiene una dificultad menor (N2) que la
de palabras con gue, gui, gie y gii (N3). Esto mismo podria estar ocurriendo con la h: su uso en
los diptongos hie y hue pudiera ser menos dificil de entender (N1 en secundaria) que en otras
posiciones (N3 en sexto de primaria), sin embargo, puesto que éste no se sigue a lo largo de la
secundaria, no tenemos datos para afirmarlo.

El Ultimo subconjunto de tareas es la reflexién sobre la puntuacion. El comportamiento de los
reactivos utilizados para evaluarla resulta dificil de analizar. Unicamente hay dos reactivos que
son comparables porque las tareas que contienen son semejantes. Uno de ellos aumenta su
dificultad (aungue no fue evaluado en secundaria) y el otro la disminuye. Con estos datos no es
posible obtener ninguna conclusion.

No obstante, es posible comentar algunos resultados interesantes en relacién con la evaluacion
del conocimiento de la puntuacién. Con tal propésito, hemos decido presentar los resultados
de algunos mas de los reactivos que evaltan la puntuacién en todos los grados considerados
por los Excale, aunque no sean del todo equiparables. Estos aparecen en el Cuadro 24 de la
siguiente pagina.

En relacion con la evaluacion de los puntos suspensivos y las comillas, encontramos que se lleva
a cabo por medio de dos tareas muy distintas: en la primaria se evalla la posibilidad de identi-
ficar el uso de los signos de puntuacion en los textos, y en secundaria, su funciéon, mediante la
mencion de los cometidos que tienen en los textos. Asi pues, mientras que en la primera tarea
el conocimiento que se requiere es practico, en la segunda resulta ser mas teérico y puede, in-
cluso, involucrar términos técnicos. Ambas tareas permanecen con el mismo nivel de dificultad
entre un grado y otro, aunque la identificacién del uso y funcién de las comillas parece ser mas
dificil (N4 en los dos grados evaluados) que la de los puntos suspensivos (N3 en ambos grados).
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Cuadro 24 Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua. Uso de la puntuacién

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Transformacién del significado de una oracion N3 N4

mediante la puntuaciéon - Aumenta
Identificar el uso correcto de guiones largos N4 - N3 Disminuye
Identificar el uso/funcion de los puntos suspensivos - N3 N3 Tarea no
comparable
Identificar el uso/funcion de las comillas o N4 (2) N4 Tarea no
comparable
Identificar el uso correcto del punto y seguido N3 N3 _ Tarea no
comparable
Identificar el uso correcto de la coma N4 (2) N4 N3 Tarea no
comparable

Las tareas que evaltan el uso del punto y seguido tampoco son equiparables entre si. Mientras
que en un grado se pide identificar el texto escrito correctamente, en el otro se solicita selec-
cionar el signo correcto entre varios nombres de signos. Como puede observarse, las tareas
resultan igualmente dificiles para los estudiantes de ambos grados.

El Ultimo lugar en el cuadro lo ocupa la evaluacién de la coma, la cual se funda en la medicién
de un uso distinto del signo en cada grado. En los grados de primaria, los reactivos que miden
esas tareas tienen el maximo nivel de dificultad y, en secundaria, nivel medio. Lamentablemen-
te, no hay datos para saber si alguno de los usos de la coma evaluados en la primaria podria
resultar mas facil con la escolaridad.

Los reactivos que refieren a la puntuacion parecen ser los mas dificiles entre las convencionali-
dades de la lengua. Como puede observarse, todos se concentran en los niveles superiores de
dificultad (ocho de ellos estan en N4 y siete en N3).

Por Ultimo, presentaremos dentro de este tipo de habilidades o conocimientos un grupo
de tareas que en los Excale se clasificaron en Extraccion de informacién. Estas tareas evallan
la posibilidad de usar el orden alfabético para localizar palabras en el diccionario o nombres en
el directorio. Consideramos que el conocimiento del orden alfabético y sus aplicaciones for-
man parte de las convencionalidades de la lengua escrita, al igual que el de la puntuacién o
la ortografia. El orden alfabético es una convenciéon que permite organizar la informacién de
diversas clases de texto. Al buscar palabras o informaciéon en los diccionarios, enciclopedias,
directorios y archivos en general, si bien nos enfrentamos con la tarea de localizacion, no
podemos llevar a cabo dicha busqueda sin el conocimiento de como funciona el orden alfabé-
tico en la organizacion de las palabras. Los resultados de la evaluacién de este conocimiento
se muestran en el Cuadro 25.

No son muchos los reactivos que evaltan el conocimiento del orden alfabético, pero si los
suficientes para darnos una idea del nivel de dificultad de un conocimiento que es basico en la
cultura escrita. Llama la atencién que el nivel en que se encuentra sea elevado (N3) y que no
haya cambios en el transcurso de la escolaridad primaria.



Cuadro 25 Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua. Uso del orden alfabético

Tarea especifica 3° Primaria 6° Primaria 3° Secundaria Tendencia
de la dificultad

Localizar palabras en el diccionario o nombres N3 (2) N3 (3) . Permanece

en el directorio

Reflexién sobre las convencionalidades de la lengua
Resumen

Este conjunto es el que contiene mas reactivos comparables de todos los tipos de habilidades
o conocimientos que integran la Reflexion sobre la lengua. Los reactivos utilizados para evaluar
este conjunto se han dividido en cuatro subgrupos, los cuales implican conocimientos distintos
sobre la lengua escrita: conocimiento sobre la segmentacién de las palabras, la ortografia de las
palabras, la acentuacion y la puntuacion.

La segmentacién de palabras es evaluada mediante dos clases de reactivos: unos en los que
se solicita que reconozcan el problema que provoca una segmentacién incorrecta y otros en
los que se pide identificar las segmentaciones correctas (a final del renglén o entre palabras).
Este conocimiento solamente se evalué en la primaria. Se observa una disminucién en la
dificultad de 3° a 6° de primaria y una diferencia entre las tareas propuestas: parece ser mas
sencillo identificar la segmentaciéon convencional que reconocer la dificultad que genera una
segmentacion incorrecta.

En el subgrupo que evalua el conocimiento sobre el uso del acento grafico también se manifiesta una
disminucién considerable de la dificultad.

Con respecto a la ortografia de las palabras, no se identifica una tendencia tan clara como en
el caso de los dos subgrupos anteriores. Lo que se observa es un comportamiento diferenciado
dependiendo de la grafia que esté en juego; por ejemplo, identificar la escritura correcta de
palabras que terminan en gery gir tiene una dificultad menor que la de palabras con gue, gui,

gley gui.

La reflexion sobre la puntuacion de los textos resulta dificil de analizar. Unicamente hay dos reactivos
que son comparables porque las tareas que contienen son semejantes.

No obstante, es posible comentar algunos resultados interesantes en relaciéon con la evaluacion del
conocimiento de la puntuacién. La reflexion sobre este conocimiento es quiza la mas dificil de todas
las comprendidas en la Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua. Los reactivos que se
utilizaron para evaluar este conocimiento se concentran en los niveles superiores de dificultad.

Un ultimo conocimiento relacionado con las convencionalidades de la escritura, pero que no se habia
clasificado en este conjunto, es el del orden alfabético. No son muchos los reactivos que lo evaltan,
pero sf los suficientes para darnos una idea del nivel de dificultad de un conocimiento que es basico
en la cultura escrita. Llama la atencién que el nivel en que se encuentra sea elevado y que no haya
cambios en el transcurso de la escolaridad primaria.
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Conclusiones

Identificar qué han aprendido los estudiantes en la escuela a partir de sus respuestas
a los reactivos de los Excale y, en general, a los de cualquier prueba estandarizada, no es una
tarea sencilla, especialmente cuando se trata del lenguaje. Hay muchas variables que influ-
yen en el proceso de adquisicién del lenguaje y vuelven dificil saber con precision lo que los
estudiantes aprenden en los contextos escolares. Tampoco es facil entender la relacion que
guardan entre si todas las habilidades o conocimientos relacionados con el lenguaje y que son
evaluados en las pruebas. Los resultados de este estudio constituyen una primera aproxima-
cion al tema que puede ayudar a esclarecer el comportamiento de los reactivos de los Excale y
a retroalimentar futuras elaboraciones y aplicaciones de los mismos.

Hay dos consideraciones que deben hacerse antes de comentar los resultados del analisis
porque contribuyen a un mejor entendimiento de sus alcances. Estas se relacionan con los
objetivos que han guiado el disefio de los Excale.

La primera de ellas es que no existe paralelismo entre los diferentes Excale, basicamente porque
la prueba de cada grado escolar fue elaborada de manera independiente, de modo que no hay
una graduacién planeada entre una y otra. El hecho de que los Excale no sigan una alineacién
vertical dificultd encontrar una secuenciacion entre los reactivos que los componen. Como las
pruebas fueron alineadas al curriculum, la graduacién entre ellas estd mas relacionada con los
contenidos que hipotéticamente deben ser trabajados en la escuela que con una busqueda
de progresién entre las habilidades y conocimientos que se busca evaluar. En consecuencia, la
forma de evaluar una habilidad o conocimiento en un grado escolar muchas veces no es com-
parable con la manera en que se aborda en los grados antecedente o subsecuente.

La segunda consideracion se vincula al hecho de que los Excale estén disefiados para medir de
manera matricial lo que los estudiantes han aprendido acerca de los contenidos de los planes y
programas educativos. Debido a que en las pruebas se consideran muchas habilidades o conoci-
mientos relacionados con el lenguaje, son pocos los reactivos que se pueden incluir para evaluar
cada uno de ellos. Esto constituye una limitacion importante para este tipo de analisis dado que,
para hacer afirmaciones con certeza estadistica sobre un hecho, es necesario tener una canti-
dad razonable de reactivos para cada habilidad o conocimiento a evaluar'. Asi, mientras menos
reactivos se tengan sobre un tema o habilidad, menos precisién habré sobre las diferencias de
dificultad entre una habilidad y otra y, por lo tanto, mayor sera el efecto del reactivo especifico.
Esto adquiere mayor relevancia en la medida que el analisis se vuelve mas pormenorizado.

1> Algunos autores como Fitzpatrick y Wendy (2001) consideran que se requieren al menos 12 items (en su analisis, son
reactivos construidos y con calificacion parcial); otros autores sugieren que se necesitan 15 (Swaminathan y Gifford,
1983) o hasta 20 items para dar confiabilidad estadistica a un analisis (Hambleton, 1989).
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Una vez planteadas estas consideraciones, comentaremos los hechos mas interesantes. El ana-
lisis de la dificultad de los reactivos realizado en este estudio muestra diferencias importantes
en el comportamiento de los mismos, segun se consideren las lineas de evaluacién, los tipos
de habilidades o las tareas especificas que las miden. Debe recordarse que la nocion técnica de
dificultad, de acuerdo con la Teoria de Respuesta al [tem (Modelo de Rasch), es un indicador del
grado de dominio de una habilidad o conocimiento alcanzado por los estudiantes.

LiNEAS DE EVALUACION

En un primer anélisis se comparo la dificultad de los reactivos de la linea de evaluacion Com-
prension de lectura, contra la dificultad de los relativos a Reflexion sobre la lengua en cada gra-
do escolar'. Este andlisis revela diferencias en la dificultad de los reactivos entre ambas lineas:
los reactivos de Comprension de lectura tomados en su totalidad resultaron menos dificiles que los
de la linea Reflexion sobre la lengua en todos los grados escolares evaluados. De acuerdo con
el Modelo de Rasch lo anterior puede interpretarse como una diferencia en el dominio de las
habilidades o conocimientos considerados en cada linea. Los estudiantes tendrian, entonces, un
mayor dominio de las habilidades o conocimientos agrupados en la primera linea que en los de
la segunda.

Cabe mencionar que aunque la dificultad entre las lineas de evaluacion disminuye en el transcurso
de la escolaridad, no desaparece del todo. Los reactivos de Reflexion sobre la lengua contintian
siendo los mas dificiles de solucionar, lo cual permite pensar que en esta linea de evaluacién los
estudiantes tienen un menor dominio de las habilidades y conocimientos comprendidos.

El segundo andlisis de las lineas de evaluacion consistié en comparar la dificultad de los reactivos
de cada linea a través de los grados escolares evaluados por los Excale'. Este segundo analisis
pone en evidencia diferencias importantes entre las lineas de evaluacién. En Reflexion sobre la
lengua hay una reduccion constante en la dificultad de los reactivos a través de todos los grados
evaluados. En cambio, en Comprension de lectura la dificultad sélo se reduce entre primaria y
secundaria; de tercero a sexto de primaria el cambio en los tres niveles analizados es minimo.
Los resultados del andlisis de las lineas de evaluacion no permiten formular una conclusién de-
finitiva sobre el comportamiento de los reactivos en la primaria; sin embargo, es posible sugerir
cualquiera de las dos siguientes explicaciones: que el nivel de dificultad del Excale para sexto
de primaria sea muy elevado en relacién con el de tercero, o bien, que no exista mejora en el
dominio de las habilidades o conocimientos evaluados en Comprension de lectura.

Sobre la diferencia de dificultad que se observa entre los reactivos de Comprension de lectura
y los de Reflexion sobre la lengua pueden proponerse algunas hipétesis. Es probable que tal
diferencia se relacione con la naturaleza especifica de las habilidades o conocimientos que mi-
den unay otra linea.

16 En esta comparacion, los cuatro niveles de logro clasificados por el INEE se reagruparon en dos. Los niveles Basico y Por
debajo del basico se integraron en el nivel Menor dificultad (N1-2), y los niveles Medio y Avanzado en el nivel Mayor
dificultad (N3-4).

"7'En la comparacion a través de los grados escolares se separaron los dos niveles de logro superiores y se conservaron
unidos los dos inferiores, de modo que resultaron tres: Menor dificultad (N1-2), que incluye los niveles Basico y Por
debajo del basico propuestos por los Excale; Mayor dificultad (N3), que corresponde con el nivel Medio, y Mayor difi-
cultad (N4), que representa el nivel Avanzado.

Conclusiones
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Mucho del conocimiento involucrado en la linea Comprension de lectura no proviene exclusi-
vamente del ambiente escolar. Como todos sabemos, la escuela tiene un papel preponderante
en el aprendizaje de muchas de las formas del lenguaje, pero no es el agente que determina
su adquisicién ni tampoco el Unico contexto donde este proceso tiene lugar. El lenguaje es un
objeto complejo que comienza a aprenderse desde muy temprano y fuera de la escuela, en el
contexto familiar y social inmediato al nifio. En ellos se entra en contacto con los diversos sis-
temas de formas lingUisticas, como las variedades dialectales y la gama de registros de distinta
formalidad que se expresan oralmente o por escrito.

El mismo lenguaje escrito, cuyo aprendizaje se piensa que es controlado por la escuela, es
también una forma de lenguaje que comienza a adquirirse antes de recibir la instruccion
formal (Ferreiro, 1997, Ferreiro y Teberosky, 1979). El conocimiento del lenguaje escrito inicia
desde los primeros contactos con los textos: la cantidad y variedad de materiales que se leen,
la intensidad con que se lee y los modos de leer. La adquisicién de ese conocimiento no esta
controlada por la escuela, sino por las practicas de lectura que los lectores experimentan
dentro y fuera de la misma, de modo que puede comenzar a desarrollarse antes de recibir
instruccion escolar e, incluso, al margen de ello. Debido a que las practicas sociales de lectura
y escritura son motivadas y aprendidas por necesidades socioculturales, las personas apren-
den a interpretar los textos también en el ambiente extraescolar; por ejemplo, al leer anuncios
en revistas y periédicos, leer cuentos a solas o en compania antes de dormir, leer y comentar el
periédico, hacer la lista para el mercado, escribirle un recado a un amigo o a la mama, leer
los subtitulos de las peliculas que estan en otra lengua, navegar por internet e interactuar con
diferentes textos electronicos, preparar una receta de cocina, llevar un diario o leer novelas
en los ratos de esparcimiento.

Por el contrario, los conocimientos y habilidades que se requieren para resolver las tareas de
Reflexion sobre la lengua son especializados, es decir, se trata de conocimientos que involucran
la comprension de nociones desarrolladas dentro de las disciplinas encargadas de estudiar el
lenguaje y de conocimientos formales de los que la institucion escolar es responsable. Es en la
escuela donde los alumnos entran en contacto con diferentes elementos y nociones que per-
miten analizar el lenguaje; es también el lugar donde se genera la necesidad de leer y escribir
textos académicos (por ejemplo, textos de Ciencias Naturales, Sociales o de Historia) y, para
muchos estudiantes, literarios. Aprender las caracteristicas de los textos, observar y valorar el
uso que se hace del lenguaje en ellos, aprender a detectar y corregir problemas en la propia pro-
duccién escrita o llegar a comprender las nociones necesarias para llevar a cabo esos anélisis no
solamente son habilidades o conocimientos de mayor complejidad formal, sino que requieren
de situaciones de ensefanza-aprendizaje donde se ponga de manifiesto su pertinencia.

El alto nivel de dificultad que mantienen los reactivos de Reflexion sobre la lengua en relaciéon
con los de Comprension de lectura a lo largo de toda la educacion basica, podria deberse a
su naturaleza mas complicada. Sin embargo, también es posible que los estudiantes tengan
dificultad con dichos contenidos por el tipo de trabajo que se hace en la escuela. Los reactivos
gue evaltan las habilidades de Reflexién sobre la lengua, donde se plantean situaciones en las
cuales los estudiantes deben detectar errores en los textos o aplicar nociones gramaticales y de
teoria de los textos para analizarlos, revelan lo dificil que les resulta resolver este tipo de tareas.
Tales resultados hacen pensar que los estudiantes no han aprendido a identificar problemas en
los textos y a encontrar sus soluciones.



TiPOS DE HABILIDADES O CONOCIMIENTOS

Se realizaron dos anélisis con los tipos de habilidades o conocimientos clasificados por los
Excale. En el primero se comparo la dificultad global de cada uno de ellos con los restantes, por
ejemplo, la dificultad del conjunto de reactivos que evaltan el Desarrollo de una comprension
global contra la dificultad global de los reactivos disefiados para valorar el Desarrollo de una
interpretacion. En el segundo, se comparé la dificultad de los reactivos que evaltan los distintos
tipos de habilidades o conocimientos a través de los grados escolares.

Comparacion global por tipo de habilidades o conocimientos

El contraste entre los tipos de habilidades o conocimientos muestra diferencias relevantes en la
dificultad de los reactivos'®. De los cuatro tipos de habilidades analizados en Comprension
de lectura, Extraccion de informacion es la que resulta menos dificil; después se encuentran
Desarrollo de una interpretacion y Desarrollo de una comprensidon global y, finalmente la
mas dificil es Anélisis del contenido y la estructura. Este ordenamiento expone una relaciéon
interesante entre las habilidades, que tiene que ver con la interpretacion del contenido de los
textos. Parece ser que localizar informacion puntual, como los lugares en los mapas, las fe-
chas en los calendarios o el tiempo y lugar de los hechos en la historia, es menos complicado
gue entender partes completas o relaciones entre la informacion (por ejemplo, las relaciones
causales entre los hechos, la congruencia de los finales o las conclusiones) o, incluso, que
aprehender el tema central.

Los resultados por tipo de habilidad muestran una diferencia de dificultad importante entre la
identificacion de informacion precisa, algo que muchos alumnos pueden hacer, y la compren-
sion cabal de un texto, algo que esta al alcance de menos estudiantes. También permiten
poner de relieve una caracteristica esencial del proceso de comprensién global de los textos;
a saber, que si bien es necesaria la identificacién de los detalles principales o secundarios
(lugares, tiempo, personajes, acciones o hechos), no resulta suficiente. Antes bien, hay que
aprender a establecer relaciones pertinentes entre todos estos elementos, entender desde
qué perspectiva y con qué propdsito se enuncian y desde dénde se interpretan los textos. Los
resultados revelan que, tal vez, estas habilidades o conocimientos no se desarrollan adecua-
damente en la escuela.

De manera predecible, el mas dificil de los tipos de habilidades evaluados en Comprensién de
lectura es Analizar el contenido y la estructura de los textos. Cabe resaltar, de nueva cuenta,
que la solucién de muchos de estos reactivos depende basicamente del conocimiento espe-
cializado, esto es, del uso de términos metalinguisticos y nociones relativas al género de los
textos y propiedades que los caracterizan; de ahi que el comportamiento de los reactivos de
esta clase de habilidad se acerque mas al de los reactivos de Reflexion sobre la lengua.

En relacién con los conocimientos y habilidades de Reflexion sobre la lengua, son los reactivos
disenados para evaluar la Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua los que presentan
mayor dificultad. Llama la atenciéon que sea precisamente el conocimiento de las propiedades

'8 En Comprensién de lectura se consideraron Unicamente Desarrollo de una comprensién global, Desarrollo de una
interpretacion, Analisis del contenido y la estructura, y Extraccion de informacion (tanto Construir el significado
de una expresion o referencia como Evaluacion critica del texto se excluyeron de este analisis porque no se evaluaron
en todos los grados escolares).
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del sistema de escritura, como la ortografia, la division silabica y la puntuacién de los textos,
lo que les resulta mas dificil a los estudiantes, pues su ensefianza no solamente se plantea en
los planes y programas de estudio desde muy temprano, sino que constituyen un conjunto de
contenidos privilegiados por los maestros. Estos datos apoyan la siguiente idea: la manera en
gue la escuela acostumbra a hacer frente a estos conocimientos (por ejemplo, hacer ejercicios
repetitivos o aprender reglas ortograficas de memoria) no es fructifera, pues los estudiantes no
estan resolviendo correctamente los problemas planteados en las evaluaciones de los Excale.

La dificultad de las habilidades o conocimientos comprendidos en Reflexion semantica y
Reflexion sintactica y morfosintactica tiene un comportamiento global semejante y también
resulta elevada en comparacion con los tipos de habilidades involucradas en Comprension de
lectura. Aqui cabe recordar que, si bien los temas evaluados refieren a contenidos presentes
en el curriculo, es posible que la manera como se plantea la evaluacion no corresponda con lo
realizado en el salén de clase. Las tareas en las pruebas consisten en detectar errores y encon-
trar relaciones entre elementos, como serfa sustituir unos términos tanto léxicos (sustantivos,
adjetivos y verbos) como funcionales (adverbios, conjunciones, etcétera), por otros que resul-
tan equivalentes en un contexto especifico; detectar relaciones de concordancia temporal,
de numero, o correferenciales equivocas en los textos, o bien, identificar las modificaciones de
sentido que conlleva el cambio de una palabra. Este trabajo, aunque fundamental para en-
tender cémo funciona el lenguaje, puede llegar a ser muy complicado cuando no se tiene la
practica de revisar los textos para resolver problemas de escritura.

Vale la pena comentar, por ultimo, que las habilidades o conocimientos evaluados en Reflexion
sobre la lengua, aunque suelen relacionarse en la tradiciéon escolar con un conocimiento gra-
matical desprovisto de contexto, refieren a aspectos fundamentales de la lengua escrita y, con-
secuentemente, inciden en la comprension de los textos. Por eso, es necesario desarrollar, en
los contextos escolares, un trabajo mas analitico que ponga en juego las nociones gramaticales
como parte del proceso de comprensién de los textos.

Las habilidades o conocimientos a través de los grados

El andlisis de los tipos de habilidades o conocimientos a través de los grados escolares per-
mite observar con mayor precisién el comportamiento de los reactivos. La reduccion de
dificultad observada en los reactivos de Comprension de lectura entre primaria y secundaria
tiene lugar sélo en las habilidades Desarrollo de una comprension global y Desarrollo de una
interpretacion, pues en Andlisis del contenido y la estructura no se evidencia movimiento en
este sentido entre primaria y secundaria ni entre los grados de primaria.

Por otra parte, la reduccién uniforme de la dificultad que se aprecia en Reflexion sobre la len-
gua no se sostiene cuando se consideran por separado los tipos de habilidades. Unicamente en
Reflexién sobre las convencionalidades de la lengua se presenta una disminucién constante a
través de los grados escolares. En los otros dos tipos de habilidades, aunque aumenta la propor-
cion de reactivos de menor dificultad en secundaria, sigue habiendo una cantidad considerable
de reactivos con dificultad elevada.

Resulta entonces complicado trazar una progresion en el logro de los tipos de habilidades o co-
nocimientos a través de la escolaridad. Salvo en el caso de Desarrollo de una comprensién glo-
bal, Desarrollo de una interpretacion y Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua, el
analisis de la dificultad de los reactivos para los restantes tipos de habilidades o conocimientos



no muestra una tendencia clara. Si bien el aumento de reactivos de menor dificultad, aunque
escaso, puede ser indicativo de un avance en el aprendizaje de ciertos contenidos a lo largo
de la escolaridad, el hecho de que la proporcién de los de mayor dificultad resulte muy alta e,
incluso, aumente de un grado a otro, pone en duda el mejoramiento de los estudiantes en la
adquisicion de las habilidades o conocimientos medidos en la pruebas.

No obstante, también es posible que algunas decisiones tomadas durante el disefio de las prue-
bas, como la interpretacion sobre los contenidos curriculares y la formulacion de tareas para
evaluarlos, estén afectando los resultados. En resumen, tanto la cantidad de los reactivos como
la dificultad de las tareas planteadas en la evaluacién pueden estar ejerciendo un efecto relevante
sobre la composicion de las pruebas y la ejecucion de los alumnos.

Estas razones llevaron a plantear otro tipo de analisis, uno en donde se pudieran comparar re-
activos con propiedades semejantes, de modo que fuera posible evaluar si los resultados de las
pruebas pueden o no proporcionar mas pautas que nos ayuden a entender el aprendizaje de
las habilidades o conocimientos especificados en el curriculo.

TAREAS ESPECIFICAS

Los reactivos son las unidades que constituyen las pruebas y son éstos los que ponen en juego
la interpretacién de los contenidos curriculares. Dicha interpretacion se manifiesta en las tareas
que plantean, tanto en las instrucciones como en las opciones de respuesta. Cada reactivo
evalla varias habilidades o conocimientos, aunque para fines practicos el énfasis se pone en
una de ellas.

Dado el papel central que juegan las tareas planteadas en los reactivos para la evaluacion de
las diversas habilidades o conocimientos, se realizé un anlisis de su dificultad tomando como
punto de partida estas tareas especificas. Para hacer este andlisis se revisaron las consignas y
opciones de respuesta que constituyen cada uno de los reactivos de los Excale. Después se
seleccionaron los que pudieran ser comparables de acuerdo con los siguientes criterios: a) que
plantearan una tarea equivalente en términos de las operaciones cognitivas que los estudiantes
deben llevar a cabo para resolverla y b) que se operara con un mismo tipo de texto. El primer
criterio fue indispensable, en tanto que el segundo se consideré opcional™.

Un problema importante en relacién con este analisis es el hecho de que no todos los Excale
evaluaron tareas equivalentes a través de todos los grados escolares. Para ser precisos, son
pocos los casos en que las tareas se evaluaron de manera comparable en los tres grados; la
mayor parte se evalud solamente en dos de ellos?°. El efecto principal es que la cantidad de

19 En este analisis se decidio preservar la clasificacion de los niveles propuestos por los Excale: Avanzado (N4), Medio (N3),
Basico (N2) y Por debajo del basico (N1), pues se consider6 que esta escala ayuda a entender con detalle el gradiente
de dificultad de las tareas implicadas por los reactivos. Asimismo, se trato de preservar, en la medida de lo posible, la
clasificacion de los reactivos de acuerdo con los tipos de habilidades o conocimientos propuestos por los Excale, sin
embargo, hay reactivos que se reasignaron a otros tipos de habilidades porque evaluaban tareas mas afines. En este
andlisis se compararon las tareas de cuatro tipos de habilidades en Comprension de lectura: Desarrollo de una com-
prension global, Desarrollo de una interpretacion, Anélisis del contenido y estructura, y Construccion del significado de
palabras y expresiones; en Reflexion sobre la lengua se compararon todos los tipos de habilidades que la componen.

20 | a razon principal, se dijo también en el capitulo 4, es que el disefio de las pruebas toma como punto de partida
los contenidos curriculares, de modo que la cantidad y tematica de los reactivos en cada grado escolar varia de acuer-
do con lo establecido en los programas educativos.
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tareas comparables dentro de cada tipo de habilidades o conocimientos presenta mucha
variacion. No obstante, la comparacion de las tareas especificas que integran estos conjuntos
permitié en algunos casos trazar tendencias relevantes para comprender lo que sucede en
relacién con ellos. Asimismo, esta comparaciéon proporciona datos sugerentes que pueden
servir de apoyo para emprender investigaciones mas puntuales, asi como para reconsiderar
los planteamientos curriculares.

Comprension de lectura

De todos los tipos de habilidades o conocimientos incluidos en Comprension de lectura, fue
en Desarrollo de una comprension global donde se pudo identificar una tendencia clara en
la dificultad de los reactivos: ésta parece disminuir a lo largo de la escolaridad. En los tipos
restantes no hay una tendencia tan clara, por ejemplo, en Desarrollo de una interpretacion
son casi tantos los reactivos que permanecen en el mismo nivel de dificultad como los que
disminuyen. En Andlisis del contenido y estructura, y Construccion del significado de palabras
y expresiones son tan pocos los reactivos comparables que resulta arriesgado proponer una
tendencia dominante.

El andlisis cualitativo de las tareas especificas resulta mas interesante y sugerente que los ante-
riores, pues permiten traer a la discusion diversos factores que podrian afectar la dificultad de
las tareas. En primer lugar, nos pone en el camino de entender lo que implican las habilidades
0 conocimientos evaluados como parte de un solo conjunto, como podria ser Desarrollo de una
comprension global; en segundo, comprender el papel del contenido de los textos.

La comparacién de las tareas muestra que las habilidades o conocimientos integrados en De-
sarrollo de una comprension global involucran inferencias muy distintas, aunque todas ellas
estén dirigidas a encontrar informacién de caracter integral. De acuerdo con los resultados, no
es equivalente encontrar el propdsito de un texto que identificar el tema de que trata, o bien,
relacionar uno de los mensajes que contiene con otro texto (como al pedir que relacionen un
refran con el contenido de un cuento); de todas éstas, identificar el propdésito de los textos es
la tarea que parece ser menos dificil. Los datos también indican que interpretar el tema cen-
tral parece mas facil en los textos literarios de tipo narrativo que en aquéllos que involucran
la exposicion de datos y un minimo de argumentacion, como el articulo de opinién, el de
divulgacion y la monografia. Las consignas con las cuales se solicitan las tareas y la manera
de enunciar las ideas que sintetizan la informacién de los textos también parecen influir en la
respuesta de los estudiantes. De manera que no resulta igual identificar la idea central me-
diante un titulo, un refran o una oracion tematica formulada por los disefiadores del reactivo.

Como se ha dicho, la dificultad de los reactivos cambia en funcién de los contenidos y la for-
ma de los textos; por esa razén, entender el mensaje de un cartel es mas facil cuando éste es
explicito que cuando se tiene que reconstruir a partir de los elementos verbales y gréaficos que
los componen. Los reactivos involucrados en el Desarrollo de una interpretacion evidencian
muy bien el papel del contenido de los textos. Asi, mientras mas se complica la descripcion
de los lugares, el tiempo o las caracteristicas de los personajes, resulta mas dificil interpretar
la informacién; por ejemplo, no es lo mismo identificar las circunstancias de los hechos re-
latados cuando éstas refieren solamente lugares fisicos que cuando se incluyen elementos
socioculturales en su descripcion. Esto explicaria la razén por la cual la interpretacion del tema
o del desenlace de un cuento se vuelve mas dificil cuando estd conformado por personajes y
situaciones fuera de lo comun.



La dificultad de las tareas que evaltan la comprension de los textos depende de diferentes
variables relacionadas con el contenido y la forma de los mismos. Los resultados de los Excale
dan cuenta de la complicada relacion que existe entre la informacién proyectada en un texto
ylamanera como se expresa. Esta relacién rebasa categorias generales como las que se refieren a
los tipos y géneros de texto, los temas que tratan y otras variables a menudo utilizadas como
parametro para evaluar la dificultad de los textos (por ejemplo, longitud, medida en cantidad
de palabras o enunciados). Dicha relacion merece explorarse con mayor sistematicidad en
futuras evaluaciones.

Hay que recordar, ademas, que no solamente los textos que sirven de modelo en las pruebas
afectan la dificultad de los reactivos, sino el reactivo mismo, es decir, la consigna y las opciones
de respuesta son también textos. Por consiguiente, tanto su forma como su contenido tienen
efecto sobre las respuestas de los estudiantes. Esta es otra cuestion que podria analizarse en
estudios posteriores.

Anadlisis del contenido y estructura es otro conjunto de habilidades o conocimientos evaluados
en la linea Comprensién de lectura. Este, como también se dijo, involucra conocimientos tedri-
cos Utiles para explicar cuestiones relativas a la estructura de los textos. La falta de dominio de
dichos conocimientos parece ser la razéon por la cual los reactivos de este tipo de habilidades o
conocimientos tengan una dificultad alta en todos los grados escolares evaluados.

El problema principal en el analisis de este tipo de habilidades o conocimientos es que el con-
junto no ofrece suficientes reactivos comparables como para identificar alguna tendencia en
su dificultad; sin embargo, puede verse una disminucién de ésta a través de los grados es-
colares en tres de las tareas que se relacionan con el reconocimiento del orden que siguen
las ideas en los textos (receta, instructivo y leyenda). En relacion con estos resultados, cabe
mencionar lo siguiente: como el instructivo y la receta son textos que requieren de una se-
cuencia fija en correspondencia con el orden de las acciones a realizar, la exposicion de di-
cha secuencia puede resultar més facil de entender que la que siguen otros tipos de texto
(de hecho, la receta llega a nivel Basico en secundaria). Por el contrario, en las narraciones,
aunque las acciones que ocurren en la vida tengan un orden, éstas pueden contarse si-
guiendo uno diferente. Por eso, no podemos esperar que la dificultad de textos como la le-
yenda, que se reduce al nivel Medio en primaria, necesariamente llegue a un nivel menor en
secundaria. En el caso de la crénica, aunque no es evaluada en primaria, encontramos que tiene
un nivel Basico en secundaria, probablemente por la misma razén que la receta y los instructivos;
la crénica, como su nombre lo indica, mantiene un orden cronolégico que corresponde al de los
hechos referidos. Cabria plantear, entonces, la necesidad de hacer una evaluacién mas sistemati-
ca de esta cuestion, es decir, utilizar textos en donde la narracion o exposicion de las acciones o
hechos se exprese de maneras diferentes en relacién con lo que ocurre en el mundo real.

Dentro del Andlisis del contenido y estructura se identifican, ademas, algunas tareas que pare-
cen resultar faciles desde tercero de primaria, como el reconocimiento de ciertas propiedades
formales de los poemas (por ejemplo, encontrar las palabras que riman en los versos o estrofas).
No obstante, se debe sefialar que cuando esta misma clase de tareas involucra conocimientos
mas sofisticados (por ejemplo, tipos de verso o rimas) y el uso del metalenguaje consecuente, la
dificultad se eleva a los niveles mas altos, lo que ocurre en tercero de secundaria.

Es preciso decir, por ultimo, que el hecho de que la evaluacidon de muchos de estos conocimien-
tos o habilidades no se plantee en los Excale de secundaria, representa un obstaculo importante
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para el estudio de la progresion del aprendizaje, pues impide ver la dificultad que plantearian
estas tareas al finalizar la educacién basica. Del mismo modo, el que haya conocimientos que
solamente se evallen en secundaria, pero sobre todo, que la dificultad de los reactivos que los
evallan pase por todos los niveles (por ejemplo, la evaluacién del conocimiento sobre género
del texto resulta en nivel Basico, Medio y Alto en tercero de secundaria), hace muy dificil obte-
ner conclusiones definitivas respecto del logro de tales conocimientos.

Construccion del significado de palabras y expresiones es un tipo de habilidad o conocimiento
que se evalud, bajo esa denominaciéon, solamente en primaria; sin embargo, en secunda-
ria se encontraron algunos reactivos que implican tareas semejantes a las de primaria y se
agruparon con estos Ultimos para hacer las comparaciones. Este conjunto es el que menos
comparaciones permite. Sélo cinco fueron posibles, de las cuales en un Unico caso se observa
disminucion de la dificultad a través de los tres grados escolares (intepretar palabras indige-
nas en una leyenda). En los casos restantes hay tres en los que la dificultad de los reactivos
permanece igual (identificar el significado de una palabra en un texto informativo, interpre-
tar expresiones idiomaticas e interpretar el significado de una expresion metaférica en el
contexto de una leyenda) y uno en el que oscila (interpretar el significado de una expresion
metaférica en el contexto de un poema); de modo que es dificil encontrar cuél es la tendencia
dominante del conjunto.

El factor de peso en los resultados de la evaluacién de este conjunto se podria relacionar con
ciertas caracteristicas de las palabras y expresiones, como pueden ser la frecuencia de uso de
una palabra y la novedad o trivialidad de las metaforas. Es decir que resulta mas facil encontrar
el significado de los términos cuando son de uso mas cotidiano que cuando son términos mas
cultos o técnicos; lo mismo sucede con la interpretacion de las metaforas. De la misma manera,
podria estar relacionado con el tipo de texto donde se encuentran dichas palabras o expresiones.
Al respecto, cabe agregar que si bien es cierto que en muchas ocasiones el significado de una
palabra o expresion es deducible del contexto enunciativo, en otras no; es mas, esa sola palabra
0 expresion puede sostener el significado de lo enunciado, como sucede con las frases hechas o
muchas metéforas. Esto explicaria por qué parece mas dificil identificar el significado de este tipo
de expresiones que el de las palabras en contexto; asimismo, pone de relieve ciertos elementos
que es pertinente considerar en la evaluacion futura de estas habilidades o conocimientos.

Reflexién sobre la lengua

La Reflexion sobre la lengua se clasifica en los Excale en tres tipos de habilidades o conocimien-
tos: Reflexion semantica, Reflexion sintactica y morfosintactica y Reflexion sobre las convencio-
nalidades de la lengua. De estos tres tipos, los dos primeros evaltan tareas dificiles de separar
debido a su semejanza. Ambos refieren a la identificacién de elementos estructurales de la
lengua (sustantivos, adjetivos, adverbios, prefijos, preposiciones, etcétera) y requieren, ademas,
del conocimiento de términos técnicos desarrollados por la gramatica. Las tareas agrupadas en
Reflexién seméntica comparten también muchas semejanzas con las que conforman la Cons-
truccion del significado de palabras y expresiones, razén por la cual en este andlisis dichas tareas
se reasignaron a este Ultimo tipo.

Reflexién semantica y Reflexion sintactica y morfosintactica

Los reactivos que evallan la Reflexion semantica muestran una ligera tendencia a permanecer
en el mismo nivel de dificultad. Sin embargo, si se considera que el nivel donde permanece la



dificultad es el mas alto de todos, o que tiende hacia el mismo, podemos plantear entonces que
las tareas utilizadas para evaluar este tipo de habilidades o conocimientos son dificiles para los
estudiantes. En algunas tareas, la dificultad puede llegar a ser muy variable, como es el caso del
uso de sinénimos, que en secundaria se sitla en tres niveles distintos. Esta variacion, parecida
a la de las tareas que se refieren a la construccion del significado de las palabras y expresiones,
puede estar relacionada con la naturaleza de las palabras especificas que se evaltan.

Las tareas involucradas en la Reflexion sintactica y morfosintactica muestran una tendencia a la
disminucién a través de los grados escolares, aunque se trata solamente de la mitad de los casos
comparables. En relacion con estas habilidades o conocimientos es interesante comentar como,
a pesar de que algunas de ellas hacen referencia a contenidos que se trabajan a lo largo de la
escolaridad, como son la identificacion del sujeto implicito de las oraciones o la identificacion del
modo imperativo, mantienen una dificultad alta en tercero de secundaria.

Ahora bien, es posible que una buena parte de las dificultades de los estudiantes para resolver
los reactivos que implican tanto el andlisis de los textos como el conocimiento de las nociones
gramaticales relevantes para ello, guarde relacién con la manera como se trabajan en la escuela.
En los Excale se pide analizar textos de una cierta extension, con una estructura discursiva
y sintactica que responde a las necesidades de los mismos (género, propositos, destinatarios,
etcétera), aunque algunos de ellos se construyan expresamente para evaluar nociones o habili-
dades especificas. Este es un trabajo analitico al que los estudiantes parecen no estar acostum-
brados. Si bien puede ser que conozcan algunos términos técnicos o, incluso, su definicion, se
debe reconocer que no se pasa de este conocimiento a su aplicacién en un andlisis de manera
automatica; tampoco parece ser suficiente con identificarlos en los ejemplos sencillos con que
suelen ilustrarse en los libros de texto. Los resultados de las evaluaciones podrian evidenciar
la poca atencion puesta en el andlisis de textos dentro del aula.

Existe también otro factor que puede estar jugando un papel importante en los resultados de
los estudiantes. Este tiene que ver con la interpretaciéon que se hace en los Excale de los con-
tenidos escolares, la cual se manifiesta de manera especial con los contenidos que involucran
conocimientos de tipo nocional. Resulta que muchos de los contenidos suelen aparecer en los
programas y planes de estudio enunciados de manera muy escueta, por ejemplo:

e Uso de la concordancia de género, nimero, personay tiempo en las oraciones (enunciado
asi de segundo a sexto de primaria).

e Instructivo: descripcion y precision; objetivo-meta, materiales y procedimiento (enunciado
asi de tercero a sexto de primaria).

e Conocimiento y uso de palabras conectoras o enlaces (enunciado asi de segundo a sexto de
primaria).

e Transformacion de oraciones y apreciacion del cambio de significado o sentido (enuncia-
do asi de segundo a sexto de primaria).

Este modo de enunciar los contenidos genera problemas importantes cuando se requiere
especificar el nivel de complejidad con el que deben trabajarse en cada grado escolar: las
nociones que es pertinente adquirir, dénde y como usarlas, etcétera. Para determinar los
conocimientos especificos es necesario reinterpretar el contenido. Por eso, los reactivos pro-
puestos en los Excale para medir el conocimiento de los estudiantes derivan de las interpre-
taciones que los comités de expertos hacen de los contenidos curriculares. El problema es
gue dichas interpretaciones pueden diferir de las realizadas por los docentes a cargo de la
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ensefanza, asi como de las que se plasman en los libros de texto; en consecuencia, pueden
no corresponder con el nivel de lo que los alumnos estudian en el aula.

Reflexién sobre las convencionalidades de la lengua

Las tareas que integran este grupo se centran en el conocimiento de los estudiantes acerca de
la lengua escrita. Estas pueden clasificarse en cuatro subgrupos, segun el tipo de habilidades o
conocimientos que evaluan: 1) segmentacion de las palabras, 2) ortografia literal de las palabras,
3) acentuacioén, y 4) puntuacion. En el andlisis de este conjunto de tareas se incluyeron aquéllas
destinadas a evaluar la posibilidad de usar el orden alfabético para encontrar palabras en
el diccionario y nombres en los directorios, puesto que ésta también forma parte del conoci-
miento de la lengua escrita.

Hay dos subgrupos de tareas en los que se observa una disminucién progresiva en el nivel de
dificultad. El primero refiere al conocimiento de los alumnos sobre la segmentacion de las pala-
bras y el segundo al conocimiento sobre el uso de los acentos. En cuanto a la segmentacién de
palabras, se observa una diferencia entre las tareas propuestas. Parece ser mas sencillo identi-
ficar la segmentacion convencional que reconocer la dificultad que genera una segmentacién
incorrecta, pues las primeras disminuyen al nivel Basico, en tanto que la sequnda queda en el ni-
vel Medio. Desafortunadamente, este conocimiento solamente se evalUa en primaria, de modo
gue no podemos saber la ruta que toma en secundaria en la poblacion evaluada. Respecto del
conocimiento sobre la acentuacion, tanto en el caso de la acentuacién por tipo de palabras
(agudas, graves o esdrujulas), como en el de los acentos diacriticos, la dificultad disminuye al
nivel Basico, lo que lo hace aparecer como un conocimiento de menor dificultad en relacién con
otros aspectos de la lengua escrita.

Si comparamos esta disminucion de la dificultad de las tareas disefiadas en los Excale de opcion
multiple para evaluar el conocimiento de la segmentacion de palabras y su acentuaciéon con los
resultados obtenidos en la prueba de expresion escrita, veremos comportamientos interesantes.
En la evaluacion de la produccién escrita, los errores de acentuacion son, con mucho, los mas
frecuentes entre todos los que refieren a la ortografia (mas de 25% de los errores son de acen-
tuacion) e inclusive aumentan a lo largo de la escolaridad (en secundaria llegan a casi 40%). Les
siguen los errores en la segmentacion de las palabras, tanto hipo como hipersegmentaciones,
cuya suma excede 13% en tercero de primaria, en sexto aumenta (sobrepasa 17%) y vuelve a
disminuir en secundaria (poco mas de 15%) aunque sigue siendo mayor que en tercer grado?".

La comparacion de los resultados de ambos tipos de pruebas es relevante porque destaca los
diferentes conocimientos que involucra el dominio de un contenido curricular como puede ser
el conocimiento de la segmentacion de las palabras o la acentuacién. Como puede verse, reco-
nocer la escritura correcta de las palabras (sus limites y acentuacién) entre varias opciones de
escritura de las mismas, no es equivalente a escribirlas de manera correcta. Del mismo modo,
los resultados muestran que enunciar las reglas ortogréficas de acentuacion (nivel Basico en
secundaria) no necesariamente implica su uso como guia de escritura.

2! Para mayor detalle véase el informe La ortografia de los estudiantes de Educacion Basica en Meéxico, INEE,
2008: 58, 68, 76.



Los resultados del subgrupo de tareas que evalUan el conocimiento de la ortografia muestran
también la complejidad de este tipo conocimiento. Lo que se observa es un comportamiento
diferenciado dependiendo de la grafia que esté en juego. La dificultad de tres fendbmenos or-
togréficos tiende a disminuir: alternancia b/v, uso de la h'y uso de c/k/q, aunque no siempre a
los niveles inferiores. Por otra parte, la dificultad de la alternancia g/j/x sube de tercero
a sexto y baja en secundaria; la de palabras con y/ll'y con que/gie, gui/gti permanece igual
entre primaria y secundaria, y la de las palabras con mp/mb/br/bl'y con r/rr permanece igual en
la primaria (no se evalUa en secundaria). Por Ultimo, la dificultad de la alternancia s/c/z aumenta
entre tercero y sexto de primaria (no se evalla en secundaria).

Al comparar estos resultados con los de la prueba de produccién de escritura encontramos nue-
vamente diferencias interesantes. En esta Ultima, tenemos que la proporcién de los errores orto-
gréficos que involucra el uso de las letras disminuye a lo largo de la escolaridad, aunque la tasa
de reduccion es diferente. La mas notable es la tasa de errores en el uso de b/v, que disminuye
a mas de la mitad: de 11.37% en tercero de primaria pasa a 4.63% en tercero de secundaria.
Le sigue la proporcién de errores en el uso de s/c/z, aunque la reduccién no es tan elevada como
en el caso de b/v: de 8.42% en tercero de primaria pasa a 6.52% en tercero de secundaria.
En los casos restantes, el decremento de los errores es inferior a los dos puntos porcentuales?.

Como puede observarse, la disminucion de la proporcién de errores en la produccién escrita,
gue puede interpretarse como un mayor dominio de la ortografia, coincide con el decremento
de la dificultad en la identificacion de la escritura correcta de las palabras solo en tres de todos
los casos evaluados en las pruebas de opcién multiple: uso de b/v, de h y de c/g/k. Esto revela,
de nuevo, la discrepancia que existe entre escribir correctamente una palabra e identificar la
forma correcta entre varias opciones de escritura.

Cabe notar, ademads, la diferente tasa de error que tienen los fenédmenos ortogréficos en la
escritura espontanea, desde tercero de primaria, por ejemplo, la proporcién de errores en
el uso de b/v (11.37%) es muy distinta de la del uso de h (5.66%), de y/ll (2.79%) o de qg/c/k
(0.13)*. Este hecho puede estar evidenciando un gradiente de dificultad diferente en el proce-
so de adquisicion de cada fenémeno ortografico, mismo que no se ve reflejado en los Excale
de opcion multiple.

En relaciéon con el subgrupo relativo a la puntuacién, no es mucho lo que se puede decir. Hay so-
lamente dos tareas que pueden compararse, una refiere al uso del guiéon en los didlogos y otra
al efecto que producen los cambios de puntuacién en los enunciados; en ambas, la dificultad a
lo largo de los grados evaluados se encuentra en los dos niveles mas altos.

Vale la pena, sin embargo, comentar los resultados de algunas tareas que, aunque no implican
la misma actividad cognitiva, toman como referencia un mismo signo de puntuacién. Para al-
gunos signos, comillas y puntos suspensivos, en un grado la tarea consiste en identificar su uso
correcto dentro de un texto y, en el otro, en reconocer su funcién enunciada en una regla de
uso; es decir, en una se evalla un conocimiento mas de tipo practico, en tanto que en la otra
resulta ser mas tedrico. Ambas tareas permanecen con el mismo nivel de dificultad en primaria

22 Estos datos han sido tomados del informe La ortografia de los estudiantes de Educacion Bésica en México, INEE,
2008: 58y 76.

23 Estos datos han sido tomados del informe La ortografia de los estudiantes de Educacion Bésica en México, INEE,
2008: 58.
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y secundaria, aunque la identificacion del uso y funcién de las comillas parece ser mas dificil
gue la de los puntos suspensivos. Hay otros signos, como la coma, cuya evaluaciéon comprende
el conocimiento de usos distintos en diferentes grados escolares. Los reactivos que miden esas
tareas tienen un nivel alto en todos los casos (el méximo nivel de dificultad en primaria y el nivel
inmediatamente inferior en secundaria).

Si consideramos todos los reactivos que se utilizaron para evaluar la puntuacion, aungue no sean
del todo equiparables, podemos observar que este conocimiento es el mas dificil entre todos los
que involucran las convencionalidades de la lengua escrita. Los reactivos se concentran en
los niveles superiores de dificultad (ocho de ellos estan en el maximo nivel de dificultad y siete
en el inmediato inferior); por otra parte, no hay un solo reactivo que esté en los niveles Basico ni en
Por debajo del basico.

La diferencia encontrada entre los reactivos que refieren a la ortografia de las palabras (seg-
mentacion, letras que las conforman y acentuacién) y los que evaltan el conocimiento de la
puntuacién, muy probablemente refleja la naturaleza distinta de uno y otro conocimiento. Las
regulaciones que conciernen a la escritura de las palabras norman la forma que deben tener
en los textos; esto le da a las palabras un grado de fijeza tal, que los estudiantes, al enfrentarse
siempre con las mismas formas en los textos impresos, tienen la oportunidad de obtener mas
claves para reconocer sus formas correctas. Por el contrario, las regulaciones de la puntuacion
son solamente una gufa para su utilizacién, sujeta a las variaciones expresivas y estéticas de los
textos, de modo que resulta mucho mas complicado reconocer patrones de uso y, mas aun,
de correccion.

Resta comentar los resultados del subgrupo referente a los usos del orden alfabético. El or-
den alfabético y sus aplicaciones forman parte del conocimiento de las convencionalida-
des de la lengua escrita, al igual que el de la puntuaciéon o la ortografia, pues se trata de
una convencién que permite organizar la informacién de diversas clases de textos. Al bus-
car palabras o informacion en los diccionarios, enciclopedias, directorios y archivos en
general, aunque nos enfrentamos con la tarea de localizar informacion, no podemos llevarla a
cabo sin el conocimiento de cémo funciona el orden alfabético en la organizacién de las pala-
bras. Los reactivos que miden este conocimiento se encuentran en uno de los niveles elevados,
el nivel Medio, en los dos grados de primaria. Lo sorprendente es que, tratdndose de un cono-
cimiento considerado basico en la tradicién escolar, no solamente resulte dificil en tercero de
primaria, sino que su dificultad no experimente cambios en el transcurso de este nivel escolar.
Valdria la pena evaluarlo también en secundaria, para tener un indice mas preciso de la evolu-
cion que este conocimiento fundamental tiene en la educacion basica.

UNA REFLEXION FINAL

La naturaleza de los datos disponibles hace muy complejo llegar a conclusiones definitivas
sobre la progresion del aprendizaje de los contenidos curriculares que tienen los estudiantes.
Sin embargo, es posible plantear algunas cuestiones sobre las cuales es importante seguir
investigando. Entre ellas, cabe mencionar las siguientes:

e Los resultados conducen a pensar que el grado de dificultad (mayor o menor) de algunas
habilidades o conocimientos puede estar relacionado con dos cuestiones diferentes: por
un lado, con lo que los alumnos son capaces de hacer en determinado momento de su
escolaridad y, por otro, con la dificultad y las caracteristicas especificas de los reactivos



utilizados en cada uno de los Excale. Es decir, no siempre la dificultad de los reactivos es
indicativa del nivel de dominio de una habilidad, sino que puede depender de la forma
como esta planteado el reactivo.

* El conjunto de los datos disponibles no permite explicar ciertos resultados, como aquéllos
en los que no se observa la progresién lineal que cabria esperar en las habilidades o
conocimientos evaluados a lo largo de la educacion baésica. Asi, no es posible saber, por
ejemplo, por qué en el caso de la Reflexion semdantica no hay disminucion de la dificul-
tad entre tercero y sexto de primaria, sino un aumento de la misma (mientras que si se
observa una disminucién en la dificultad en tercero de secundaria). Tampoco se puede
explicar la razén por la cual la distribucién de los reactivos de Reflexion sobre la lengua
en el Excale 09 es tan desigual.

¢ No hay elementos para precisar cual es el efecto que tiene el disefio especifico de la prue-
ba sobre los resultados que arroja acerca de determinadas habilidades o conocimientos.
Hay dos aspectos relacionados con esto:

- El peso especifico que pueden tener diferentes elementos de los reactivos en la difi-
cultad que plantean a los estudiantes, como son el texto elegido, la tarea solicitada
o la manera en que se formula el reactivo.

- En qué medida, el apego al curriculo y el procedimiento seguido en la elaboracion de
los reactivos da lugar al planteamiento de tareas con un nivel de dificultad diferente
al que realmente trabajan los maestros.

Estos y otros temas puntuales sobre el aprendizaje del lenguaje en el transcurso de la educacién
basica podran ser objeto de investigaciones posteriores.
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. El analisis que se presenta en este Cuaderno de investigacion tiene como
objetivo indagar si existe progresion en las habilidades o conocimientos sobre el
"+ lenguaje que los estudiantes adquieren en el transcurso de su de educacion
.. basica. El estudio se hizo a partir de los resultados de los EXCALE (Examenes
" de la Calidad y el Logro Educativos) de Espafol 03 (aplicados en 2006), 06

y 09 (aplicados en 2005).

En este trabajo, ademds de analizar las diferencias entre las dos
‘) lineas de evaluacion utilizadas por el INEE: Comprension de lectura

y Reflexién sobre la lengua, se observan las habilidades o
conocimientos que integran cada una de ellas y las tareas
especificas que los alumnos deben resolver en los exdamenes.

Teniendo como ejes la dificultad que los reactivos

. utilizados en los EXCALE plantean a los estudiantes y la
identificacion de posibles tendencias en el aprendizaje

del curriculo durante la escolaridad, Celia Zamudio,

Celia Diaz Arglero y Enrique Lepe realizan un
andlisis que ayuda a interpretar los resultados de

. los Excale desde una nueva perspectiva.
" Identificar lo que han aprendido los estudiantes
en la escuela a partir de sus respuestas a los
. reactivos de estas pruebas, y en general a
%E g los de cualquier prueba estandarizada, no es

* una tarea sencilla, especialmente cuando
se trata del lenguaje. El contenido de este
: estudio es un primer atisbo para conocer
el comportamiento de los reactivos de
los Excale y contribuir a su futuro
mejoramiento. Las conclusiones de
nuestros autores abren nuevas vetas

i en este rico campo de estudio.
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