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PRESENTACION

De conformidad con la tarea que le confiere su Decreto de Creacion, y con base en su Plan
Maestro de Desarrollo, el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) llevé a
cabo una evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes del Sistema Educativo Nacional
en los meses de mayo y junio de 2005. En dicho estudio se evaluaron las competencias en
Espafol y Matematicas de los alumnos de sexto de primaria y tercero de secundaria, apli-
cando por primera ocasion los nuevos instrumentos desarrollados para este propésito por
el Instituto, denominados Exdmenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale).

La primera aplicacién de los Excale confirma, en general, los resultados de evaluaciones
anteriores, y da informacion nueva, por su disefio alineado al curriculum y porque incluye
niveles de competencia definidos en forma rigurosa. Gracias a ello podemos saber en qué
medida los alumnos consiguen alcanzar los objetivos establecidos en los planes y progra-
mas de estudio al final de la primaria y la secundaria.

Cerca de dos de cada diez alumnos de sexto de primaria no alcanzan las competencias
basicas en Comprension lectora y Reflexién sobre la lengua, asi como en Matematicas; en
tercero de secundaria casi la tercera parte de los alumnos esta en dicha situacion en Com-
prensién lectora y Reflexidn sobre la lengua, y cerca de la mitad lo estd en Matematicas.

Los resultados confirman las diferencias de rendimiento que hay entre los servicios edu-
cativos, en especial entre Primarias y Secundarias Privadas y los servicios publicos de con-
diciones mas desfavorables: Educacién Indigena, Cursos Comunitarios y Telesecundarias.
La importancia de las brechas que separan unas escuelas de otras se muestra con fuerza
en el analisis que compara los resultados de sexto de primaria con los de tercero de secun-
daria: los alumnos de condiciones favorables, los de Escuelas Privadas, tienen resultados
similares, al final de la primaria, a los que tienen al terminar secundaria los alumnos de las
escuelas publicas, sobre todo los de las Telesecundarias.

El andlisis de los factores del entorno socioeconémico y cultural, y los de las escuelas
mismas, muestra la influencia de unos y otros en el rendimiento de los alumnos, explicando
en gran medida las diferencias entre los tipos de servicio. Si los resultados en los Excale se
comparan controlando las variables del contexto, la diferencia entre los servicios en condi-
ciones mas y menos favorables se reduce, e incluso llega a invertirse en algunos casos.

Las comparaciones de entidades federativas, por su parte, muestran que los resultados de
la mayor parte de ellas no difieren en forma significativa de los promedios nacionales, y que las
diferencias se asocian claramente con la presencia en mayor o menor proporcion de los estratos
y las modalidades que presentan condiciones mdas o menos favorables para el aprendizaje.

La influencia de los factores contextuales muestra que las politicas educativas, por si so-
las, no podran conseguir las mejoras deseables de los resultados, por lo que son necesarias
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politicas intersectoriales, que atiendan de manera integral la problematica de las pobla-
ciones que viven en condiciones desfavorables. Esto no debe hacer olvidar la importancia
de las acciones del sector educativo. El estudio confirma la necesidad de que se refuerce
decididamente el apoyo a los servicios que atienden a los alumnos en condiciones mas
desfavorables, para reducir las brechas que los separan de los servicios de mejores condi-
ciones y resultados.

Se confirma laimportancia de la equidad como elemento indisociable de la calidad edu-
cativa. El nivel global de los aprendizajes alcanzados por los alumnos del Sistema Educativo
Nacional se ve afectado por los bajos resultados de los servicios educativos mas desfavo-
recidos; elevar el nivel nacional implica, de manera fundamental, mejorar el rendimiento
de esos servicios, lo cual exige redoblar los esfuerzos para la distribucién equitativa de los
recursos humanos y materiales, y cuidar la igualdad en la calidad de los procesos; sélo asi se
podra aspirar seriamente a lograr un acercamiento a la equidad de los resultados.

Al difundir este informe, el INEE considera que ofrece a las autoridades valiosos elemen-
tos de retroalimentacién para la revisién de planes y programas de estudio y para afinar
las estrategias de formacion y actualizacién de docentes. Creemos que el informe también
dara a la sociedad elementos para entender mejor la situacion del sistema educativo, con lo
cual podrd sustentar sus exigencias y canalizar sus apoyos, todo en beneficio de una mejor
calidad de la educacién.

Felipe Martinez Rizo
Ciudad de México, agosto de 2006.
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INTRODUCCION

El Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE) es una instancia técnica-

mente independiente de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) que tiene como mision

evaluar en forma vélida y confiable el logro escolar de los estudiantes mexicanos, a fin de
retroalimentar al Sistema Educativo Nacional (SEN) y a las politicas que lo sustentan, asi
como informar a la ciudadania sobre la calidad educativa del pais.

Una forma en que evalta el INEE al sistema educativo mexicano es a través de los apren-
dizajes que logran los estudiantes en determinadas asignaturas y grados escolares. Para
ello es necesario contar con un plan de evaluacion y con los instrumentos necesarios que
permitan conocer de forma vélida y confiable el logro educativo.

Por lo anterior, el INEE se dio a la tarea de desarrollar su Plan General de Evaluacion del
Aprendizaje (PGEA) y, como parte del mismo, una nueva generacién de pruebas nacionales
con las cuales evaluar las habilidades y conocimientos de los estudiantes de educacion
basica y media superior, que hoy se conocen con el nombre de Exdmenes de la Calidad y el
Logro Educativos (Excale). De manera muy breve, las caracteristicas del PGEA se describen
en el anexo A, mientras que las caracteristicas de los Excale, se describen de manera exten-
sa, en el capitulo VII.

De acuerdo con el PGEA y utilizando por primera ocasién los Excale, en junio de 2005 el
INEE realiz6 un estudio a nivel nacional cuyos resultados se presentan en este documento.

Propdsitos y objetivos del informe de resultados

1. Dar cuenta del logro educativo en Espafiol y Matematicas de los estudiantes que
terminan los niveles de primaria y secundaria, a niveles estatal y nacional, y con los distintos
grados de desagregacion considerados como de mayor importancia para el SEN, para lo
cual se establecieron los siguientes objetivos:

e Conocer los niveles de logro educativo que alcanzan los alumnos de sexto de primaria y
tercero de secundaria en Espafol y Matematicas, tanto a nivel nacional como por estrato
o modalidad y entidad federativa.

e Conocer los contenidos curriculares a nivel nacional que dominan los estudiantes de los
dos grados y asignaturas, asi como identificar los conocimientos y habilidades que no
adquieren.

o Establecer las diferencias en el aprendizaje que alcanzan los estudiantes de acuerdo con
el estrato escolar, modalidad educativa, sexo y edad de los estudiantes, en ambos gra-
dos y asignaturas.
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2. Comparar los resultados del aprendizaje de los alumnos de tercero de secundaria
con relacion a los alumnos de sexto de primaria, considerando los siguientes objetivos:

e Conocer los niveles de logro educativo que alcanzan los alumnos de tercero de secunda-
ria en los dominios de Espafiol y Matematicas de sexto de primaria.

e Comparar los resultados de aprendizaje de los estudiantes de tercero de secundaria y
sexto de primaria, a nivel nacional y por estrato o modalidad educativos.

e Conocer lo que agrega la secundaria a la primaria en relacién a los aprendizajes escolares.
3. Identificar los factores que se asocian al aprendizaje de los estudiantes que ayudan

a explicar las diferencias en el logro educativo, para lo cual se establecieron los objetivos

siguientes:

e Explorar el efecto en el aprendizaje que tienen distintas variables a nivel de alumno y de
escuela.

e Probar la eficiencia de distintos modelos explicativos del logro educativo de los estu-
diantes de primaria y secundaria, para Espafiol y Matematicas.

e Conocer la influencia relativa que tienen los estratos y modalidades escolares en el logro
educativo de los estudiantes, cuando se toman en cuenta los factores que se asocian al
aprendizaje.

De conformidad con el Plan General de Evaluacién del Aprendizaje del INEE, el estu-
dio realizado en 2005 se centré en el nivel de educacién basica primaria (sexto grado) y
secundaria (tercer grado), asi como en las asignaturas de Espafiol y Matematicas. La deter-
minacién de grados escolares obedecié a un criterio técnico que posibilita la realizacion
de comparaciones del rendimiento escolar, asi como de las tendencias de aprendizaje a lo
largo del tiempo.

Por otra parte, las asignaturas de Espafiol y Matematicas fueron consideradas como
prioritarias, en virtud de que a partir de la reforma educativa de 1993, los programas de
estudio en todos los grados de educacién basica (primaria y secundaria) adoptaron nue-
vos enfoques orientados a fortalecer los contenidos basicos' para asegurar que los nifios
adquieran y desarrollen las competencias? que les permitan aprender permanentemente y
con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de
la vida cotidiana. Es decir, no sélo se espera que la escuela ensefie mas conocimientos, sino
que realice también otras complejas funciones sociales y culturales.

Alcances del estudio

La informacion de este estudio contribuird a conocer en forma objetiva y confiable los ni-
veles de aprendizaje que alcanzan los estudiantes de la educacion basica en los contenidos
curriculares de mayor importancia, en lo concerniente a las asignaturas de Espaiol y Ma-
tematicas, al tiempo que aportara elementos para enriquecer la rendicién de cuentas a la
cual tiene derecho la sociedad mexicana en relacion a la calidad de los servicios que ofrece
el SEN en general.

1“Bésico” no alude a un conjunto de conocimientos minimos o fragmentarios, sino justamente a aquello que
permite adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad creciente (SEP, 1993).

2Se entiende por competencia la capacidad de satisfacer demandas o llevar a cabo tareas con éxito; constituida
de dimensiones cognoscitivas y no cognoscitivas (OCDE, 2002).
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Los resultados se reportan tanto en promedios de puntuaciones como en niveles de
logro, los cuales quedaron definidos en cuatro clases: Por debajo del basico, Bésico, Medio
y Avanzado. Estos niveles de desempeno identifican los conocimientos y habilidades preci-
sas que tienen los estudiantes en cada una de los cuatro Excale. Asimismo, se reporta para
cada uno de los contenidos curriculares evaluados la proporcién de estudiantes del pais
que logran dominarlos. Con ello se proporciona informacién curricular muy relevante.

Por otra parte, el estudio hace diversas comparaciones para conocer las brechas, dis-
tancias e inequidades del logro educativo entre distintos grupos de estudiantes, ya sea por
el estrato o modalidad de sus escuelas, la entidad federativa de donde provienen, su sexo
o edad. En este sentido hay que sefalar que el estudio proporciona informacién de las 32
entidades federativas, asi como de los estratos y modalidades educativos de interés para el
SEN. En la educacién primaria se consideraron los siguientes cinco estratos de escuelas: Ur-
bana Publica, Rural Publica, Educacion Indigena, Cursos Comunitarios y Educacion Privada. En
relacion a la educacion media estuvieron representados las siguientes cuatro modalidades
de secundarias: Generales, Técnicas, Telesecundarias y Privadas.

Asimismo, el estudio proporciona informacion significativa sobre las diferencias en los
aprendizajes de los estudiantes de tercero de secundaria en relacién a los de sexto de pri-
maria; informacion que pone en evidencia la discrepancia entre lo que se espera que la
secundaria agregue a los conocimientos de la primaria y lo que logra en realidad.

Finalmente, el estudio sefala algunos factores de contexto que influyen positiva y ne-
gativamente en los aprendizajes de Espafiol y Matematicas en primaria y secundaria, tanto
a nivel del alumno como de la escuela. Para ello, se proponen y evaltian varios modelos
explicativos de logro educativo que, ademas, ponderan el valor que tienen los estratos y
modalidades educativos en el aprendizaje de los estudiantes.

De manera congruente con su propdésito de evaluar el SEN y retroalimentar las politicas edu-
cativas nacionales, los Excale se aplican a muestras representativas de alumnos, por lo que los
resultados no llegan ni a nivel de escuela, ni a nivel de alumno. Asimismo, no todos los estratos
y modalidades escolares estuvieron representados a nivel de entidad federativa (los Cursos Co-
munitarios sélo tienen representacion nacional, pero no estatal, las Telesecundarias no tuvieron
representacion en Baja California, por mencionar algunos ejemplos).

Un aspecto muy importante que debe subrayarse es que los resultados de los estudian-
tes no son atribuibles a la “calidad” de las escuelas, o a su ausencia, ya que para para poder
concluir algo al respecto se requeriria de un estudio especial que controlara las variables
socioculturales de los estudiantes y que la midiera en forma confiable.

Por ultimo, en cuanto a los factores asociados al aprendizaje que se seialan en este es-
tudio, se requiere interpretarlos con mucho cuidado, pues este tipo de investigaciones no
establecen relaciones causales y estan limitados por la calidad y cantidad de la informacién
gue arrojan los cuestionarios de contexto.

Estructura del documento

El presente informe se organiza en dos partes: en la primera se describen los resultados,
mientras que en la segunda se detallan los aspectos técnicos del estudio. Adicionalmente,
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al final del documento el lector encontrara un apartado de referencias bibliograficas y otro
de anexos.

La primera parte del informe consta de cinco capitulos. En el capitulo | se hace una sin-
tesis de los resultados obtenidos y de los hallazgos de mayor importancia en el estudio.
En el capitulo Il se describen en forma detallada los resultados del logro educativo de los
estudiantes de sexto grado de educacién primaria en las asignaturas de Espafiol y Matema-
ticas. En este mismo sentido, en el capitulo lll se describen los resultados de los estudiantes
de tercer grado de secundaria en las dos asignaturas mencionadas y se hace también una
comparacion de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes de ambos grados. En el
capitulo IV se exploran las variables de contexto que potencialmente pueden explicar las
diferencias en el aprendizaje de los distintos grupos de alumnos y se proponen algunos
modelos explicativos que analizan las variables del alumno, de la escuela, asi como de las
modalidades y estratos educativos. En el capitulo V se presentan las conclusiones del infor-
me y las recomendaciones generales dirigidas a la mejora de la calidad educativa del SEN.

La segunda parte del informe esta dividida en tres capitulos. En el capitulo VI se aborda el
tema de la muestra de estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria; especial aten-
cion se le da a la descripcién del marco muestral, al disefio de la muestra, asi como a la defini-
Cion de estratos y modalidades educativos. El capitulo VII centra su atencién en la descripcion
de la estructura, la composicién y las propiedades psicométricas de los cuatro Excale utilizados
en este estudio (Espafol y Matematicas para primaria y secundaria). Finalmente, el capitulo VI
da cuenta del modelo utilizado para elaborar los cuestionarios de contexto y construir las varia-
bles que ayudaron a explicar el logro educativo evaluado a partir de los Excale.

Como leer el informe

Dada su extension, el informe puede ser leido de distintas formas segun los propésitos

e intereses particulares que al lector convengan.

¢ A las personas interesadas en conocer de manera general los resultados y hallazgos de
mayor importancia de este estudio se les recomienda leer los capitulos | y V (Sintesis de
resultados y Conclusiones, respectivamente), asi como hacer las consultas necesarias a
las Tablas y gréficos de los demds capitulos que se vayan indicando.

e Para quienes deseen conocer a detalle los resultados reportados —sin un interés par-
ticular en la parte técnica y metodolégica del estudio, se les sugiere leer los primeros
cinco capitulos en el orden establecido.

e A los interesados en conocer los detalles técnicos y metodolégicos del estudio se les

recomienda la lectura total del informe para su cabal comprensién, empezando, de pre-

ferencia, por la segunda parte.

Finalmente, a las personas que deseen enterarse de todos los detalles conceptuales, me-

todoldgicos y estadisticos del estudio se les sugiere consultar el informe técnico Resulta-

dos de los Exdmenes de la Calidad y el Logro Educativos 2005: Espanol y Matemdticas, sexto
de primaria y tercero de secundaria, disponible a partir de diciembre de 2006 en la pagina
electrénica del INEE.2

3 www.inee.edu.mx
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CariTuLo |: SINTESIS DE RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados y hallazgos mas importantes de la evaluaciéon
de los aprendizajes de Espafol y Matematicas de estudiantes de sexto de primaria y tercero
de secundaria, realizada por el INEE en 2005. Previamente se ofrece informacién basica so-
bre las muestras y los instrumentos utilizados, la cual puede verse con mayor amplitud en
la segunda parte del documento.

1.1 Muestras de estudiantes e instrumentos de evaluacion
Muestras de estudiantes

Se utilizaron dos muestras distintas de estudiantes de sexto de primaria y tercero de secun-
daria. La primera se disefid para conocer los niveles de logro educativo de los estudiantes
de esos grados y los factores de contexto que se le asocian; la segunda para comparar los
aprendizajes que se alcanzan al fin de la primaria y la secundaria.

Para primaria se definieron los siguientes estratos escolares: Urbano Publico (UP), Rural
Publico (RP), Educacién Indigena (El), Cursos Comunitarios (CC) y Privada (UPV). Para se-
cundaria se seleccionaron las siguientes modalidades educativas: General (GRAL), Técnica
(TEC), Telesecundaria (TV) y Privada (PRIV). Esta primera muestra quedé conformada por 47
mil 858 estudiantes de sexto grado de 2 mil 770 escuelas de primaria, asi como por 52 mil
251 alumnos de tercer grado de 2 mil 397 escuelas secundarias.

Como se ha dicho, la segunda muestra se disefd para comparar los aprendizajes que
se logran en primaria y en secundaria; ésta qued6 conformada por 5 mil 451 alumnos de
tercer grado de secundaria de mil 942 escuelas. Asimismo, tuvo representatividad nacional,
pero no estatal para las modalidades educativas.

Los detalles relativos al disefio muestral del estudio se presentan en el capitulo VI de
este informe.

Pruebas de aprendizaje

Se utilizaron cuatro examenes dirigidos a los estudiantes de sexto de primaria (Excale-06)
y tercero de secundaria (Excale-09) para evaluar el aprendizaje de las dos areas curriculares
sefaladas: Excale-06 Espafol, Excale-06 Matematicas, Excale-09 Espafol y Excale-09 Ma-
temadticas. Las caracteristicas de estas pruebas y la manera de reportar sus resultados se
describen a continuacion.
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Para cumplir sus propositos, los Excale tienen las siguientes caracteristicas basicas: 1) son
de tipo criterial, 2) estan alineados al curriculum nacional y 3) tienen un disefio matricial.

Son criteriales porque se disefian para conocer con precisién el grado de dominio que
el estudiante tiene sobre un conjunto de contenidos especificos. Asi, el referente para in-
terpretar los resultados de este tipo de pruebas es la cantidad y tipo de material que el
estudiante maneja del universo de contenidos evaluados, o constructo de la prueba.

Son pruebas alineadas al curriculum porque se elaboran con una metodologia ad hoc
para evaluar con precisién los contenidos curriculares (habilidades o conocimientos) que
se definen en los planes y programas de estudio. El alineamiento curricular de las pruebas
implica identificar los resultados importantes establecidos en el curriculum, asociar las ac-
ciones de evaluacion con los contenidos esenciales, definir el dominio curricular completo
sobre el cual se desarrollara el examen y precisar los resultados de aprendizaje que se es-
tablecen en el curriculum oficial. México cuenta con un curriculum nacional, libros de tex-
tos gratuitos y una formacidon magisterial relativamente uniforme, condiciones que hacen
apropiado utilizar este tipo de instrumentos.

Son matriciales porque estan disefiadas para evaluar gran cantidad de contenidos sin
someter a los estudiantes a largas jornadas de resolucién de pruebas. Para ello, se requiere
construir un conjunto de reactivos que cubran el dominio curricular completo que se desea
evaluar, para después dividirlo en subconjuntos y distribuirlos entre los estudiantes, de tal
manera que cada alumno conteste sélo parte del examen. Con un disefio matricial se limita
el nimero de reactivos que contesta cada estudiante, reduciendo con ello el tiempo de
la evaluacion, a la vez que se cubre la totalidad de contenidos curriculares seleccionados
entre todos los estudiantes.

Por otro lado, siendo los Excale pruebas de gran escala, sus reactivos son basicamente
de respuesta seleccionada, con un disefio de opcién multiple. Todos los reactivos de este
tipo contienen cuatro posibles opciones de respuesta, de las cuales una es correcta. No se
utilizan opciones parcialmente correctas.

Sin embargo, para evaluar algunas habilidades y conocimientos también se utilizan
reactivos de respuesta abierta o construida, tal es el caso del componente de Expresién es-
crita de la prueba de Espafiol, en que se utilizan preguntas de respuesta corta y de ensayo
(véase el informe El aprendizaje de la Expresion Escrita en la educacion bdsica en México: sexto
de primaria y tercero de secundaria) .

En el capitulo VIl del presente texto se explica la estructura, composicién y caracteristi-
cas particulares de los Excale.

Escalas y niveles de logro educativo

Las puntuaciones de los Excale se presentan en una escala de 200 a 800, con una media
centrada en 500 puntos y una desviacién estandar de 100 unidades. Dichas pruebas fueron
calibradas con base en la Teoria de Respuestas al [tem, utilizando el modelo de Rasch.

Para facilitar la interpretacion de resultados de los estudiantes, se definieron cuatro ni-
veles de logro educativo, los cuales representan categorias de habilidades y conocimientos
que poseen los estudiantes en cada asignatura evaluada (véase la Tabla ).
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Para cada uno de los Excale se definieron los niveles de logro educativo en términos de
las habilidades y conocimientos que debe poseer un alumno en la asignatura respectiva
segun el curriculum.

1.2 Resultados de aprendizaje

Los resultados que se presentan a continuacién muestran con claridad el impacto de las
condiciones del entorno de los alumnos, que se relacionan con los tipos de servicios edu-
cativos que formaron los estratos y modalidades de las muestras utilizadas.

En las escuelas primarias, el ordenamiento de los resultados de aprendizaje de mayor a
menor puntuacion fue, en todos los casos, el siguiente: Escuelas Privadas, Urbanas Publi-
cas, Rurales Publicas, Cursos Comunitarios y Educacién Indigena. De manera semejante,
el ordenamiento de las escuelas secundarias fue, consistentemente: Privadas; Generales y
Técnicas (con resultados equivalentes) y Telesecundarias.

Estos resultados deben interpretarse teniendo en cuenta las condiciones sociocultura-
les de los nifos y jovenes que cursan sus estudios en las distintas modalidades escolares, ya
que dichas condiciones se asocian fuertemente con los resultados del aprendizaje. Por ra-
zones de autoseleccién, y de indole geografica y econdmica, los estratos y las modalidades
educativas se ven mas o menos favorecidos por las condiciones culturales de las familias de
sus alumnos, siendo las Escuelas Privadas y Urbanas las que tienden a tener mejores condi-
ciones, y las Rurales e Indigenas las que suelen presentar condiciones mas desfavorables.

Es importante sefnalar que el concepto de Capital cultural aqui utilizado hace referencia
a un modelo empirico que agraga algunas de las condiciones familiares que favorecen el
aprendizaje del estudiante en el contexto donde vive, tales como el nivel de escolaridad
de los padres, la cantidad de libros en el hogar y la asistencioa a eventos culturales (cine,
conciertos, museos, entre otros).

Para mostrar lo anterior, las Figuras 14 y 49 dan cuenta de la relacién que guarda el Capital
cultural de las familias de los estudiantes evaluados con su aprendizaje en Espaiol, en cada
uno de los estratos y las modalidades educativos de primaria y de secundaria (las marcas re-
presentan a las entidades federativas que fueron evaluadas). Como se aprecia en las Figuras
de ambos grados, la distribucién del aprendizaje se concentra de acuerdo con el estrato y
la modalidad educativos que, a su vez, se asocian fuertemente con el Capital cultural de sus
estudiantes. En el caso de las Matematicas los resultados son practicamente los mismos.

De acuerdo con estos analisis, los estudiantes que conforman los distintos estratos y mo-
dalidades educativos se distinguen claramente entre si por el nivel del Capital cultural de sus
familias, lo que a su vez determina de manera muy importante su nivel de logro educativo.

Asi, los estudiantes que cursan la primaria o la secundaria en Escuelas Privadas y Urbanas,
son quienes tienden a tener mejores condiciones socioculturales y niveles de logro mas altos;
en el extremo opuesto se encuentran los estudiantes de las escuelas Rurales e Indigenas,
cuya situacion sociocultural es la mas desfavorable y su rendimiento académico el mas bajo.
En el caso de las Secundarias Generales y Técnicas las marcas que las representan se mezclan
hacia el centro de la Figura 2, lo que quiere decir que las escuelas de las dos modalidades co-
inciden tanto en el tipo de alumnos que tienen, como en los resultados que alcanzan.




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Por lo anterior, no se puede concluir simplemente, a partir de los resultados de los Ex-
cale, que un estrato o una modalidad es mejor que otro en términos de la calidad de sus
escuelas, puesto que tienen estudiantes con distintas caracteristicas, la cuales los benefi-
cian o los perjudican. Lo que si se puede decir es que los aprendizajes de los estudiantes
son mejores en unos estratos y unas modalidades que en otros, independientemente de la
razon a la que se le atribuya este hecho.

En el apartado en donde se resumen los resultados del analisis de los factores asociados
al aprendizaje se ampliaran estas consideraciones.

La misma advertencia debe hacerse cuando se comparan las entidades federativas, pues sus
resultados globales de aprendizaje se ven influenciados por la participacion que tienen los di-
ferentes estratos y modalidades en la composicién de su matricula. Asi, es mas probable que los
estados con mayor nimero de Escuelas Privadas y Urbanas obtengan resultados de aprendizaje
mas favorables, mientras que aquéllos con una mayor proporciéon de estudiantes en escuelas
Rurales e Indigenas, consigan resultados menos favorables (véanse las Figuras 15y 50).

En forma congruente con lo anterior, se advierte una gran homogeneidad entre las es-
cuelas de un mismo estrato o modalidad en las distintas entidades federativas, lo que da
lugar a que las diferencias que existen entre unas y otras no sean significativas en términos
estadisticos, en la mayoria de los casos.

Por otro lado, es importante sefalar que se encontraron mayores diferencias en los
aprendizajes de Espafiol que en los de Matematicas, tanto en los estudiantes de primaria,
como en los de secundaria. Esto se debe a que el hogar y el contexto social de los estudian-
tes juegan un papel preponderante en la adquisicion de las habilidades relacionadas con el
lenguaje; por el contrario, los aprendizajes de Matematicas se adquieren principalmente en
el medio escolar. Por esta razén, el aprendizaje del Espafiol esta mayormente influido por el
contexto cultural donde vive y estudia el alumno que el aprendizaje de las Matematicas. En
otras palabras, la escuela tiene mayor influencia en el logro de aprendizaje de Matematicas
que en el de Espariol, como se vera mas adelante.

Finalmente, en relacién con la magnitud de las diferencias entre los aprendizajes debe sefalar-
se que en general éstas fueron mayores en las escuelas Primarias que en las Secundarias, en Espa-
Aol que en Matemdticas, y en las escuelas Publicas que en las Privadas. Entre las Primarias Publicas
las de mayor dispersion fueron las Indigenas y entre las Secundarias, las Telesecundarias.

El aprendizaje del Espaiiol en sexto de primaria

Los resultados mas relevantes del aprendizaje de los estudiantes se presentan en el siguien-
te orden: niveles de logro educativo a nivel nacional y por estrato, diferencias por sexo y
edad, y diferencias por entidad.

Como se puede apreciar en la Figura 6, a nivel nacional, casi dos de cada diez estudian-
tes (18 por ciento) se encuentran por debajo del nivel basico; la mitad (50.8 por ciento) se
ubica en el nivel basico; una cuarta parte (24.6 por ciento) se situa en el nivel medio; y sélo
6.6 por ciento en el nivel avanzado.

Las grandes diferencias que distinguen a las escuelas de los estratos de la muestra se
aprecian considerando que por debajo del nivel basico se encuentran, en orden descen-
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dente, 47.3 por ciento de los alumnos de Educacién Indigena, 32.5 de nifios en Cursos Co-

munitarios, 25.8 de las Rurales Publicas, 13.2 de los estudiantes de escuelas Urbanas Publi-

cas y sélo 2 por ciento de quienes acuden a las Escuelas Privadas.

Notese que por cada estudiante de Escuelas Privadas en este nivel —que significa que
no se manejan las habilidades y los conocimientos basicos establecidos en los planes de
estudio, existen cerca de 24 alumnos de la modalidad Indigena.

Las Escuelas Privadas estan 92 puntos por encima de las Urbanas Publicas; la distancia
entre estas Ultimas y las Rurales Publicas es de 46 puntos; la diferencia entre las Rurales Pu-
blicas y los Cursos Comunitarios es de 20 puntos y, finalmente, entre éstos y la modalidad
Indigena, la distancia es de 30 puntos. Téngase en cuenta la enorme brecha entre el nivel
de logro educativo de los estudiantes de las Escuelas Privadas con respecto a aquellos de
las Escuelas Indigenas: 187 puntos, equivalentes a casi dos desviaciones estandar de la dis-
tribucién nacional (véase la Figura 2).

En términos de habilidades y conocimientos, los resultados obtenidos por los estudian-
tes de sexto de primaria indican, con las diferencias entre las escuelas de los estratos consi-
derados a las que se ha hecho referencia, que en términos generales:
¢ La Comprension lectora es deficiente. Sélo tres de cada diez alumnos tienen una buena

probabilidad de resolver reactivos que implican desarrollar una comprensidn global del

texto; muchos pueden sacar conclusiones en textos narrativos, pero muy pocos pueden
deducirlas de textos informativos. Asimismo, a los estudiantes se les dificulta diferenciar
en un texto, los hechos de las opiniones.

e En cuanto a la Reflexidn sobre la lengua, sélo la quinta parte de los estudiantes tiene la
capacidad para detectar inconsistencias en los elementos que dan cohesion a los tex-
tos. Asimismo, menos de la mitad de ellos identifica problemas en la segmentacién de
palabras. Por otro lado, muy pocos alumnos logran responder correctamente reactivos
orientados a evaluar conocimientos ortograficos, de acentuacion y de puntuacion.

En Espanol, las mujeres obtienen consistentemente mejores puntuaciones que los hom-
bres en todos los estratos (diferencia nacional de 31 puntos), con excepcion de los nifios
gue asisten a Cursos Comunitarios, donde las diferencias por sexo no resultaron significati-
vas. A nivel nacional 13.4 por ciento de las mujeres se ubica en la categoria por debajo del
basico, mientras que esto es vélido para 22.4 por ciento de los hombres.

Los estudiantes en edad normativa (12 aflos o menos) obtienen mejores calificaciones
que los que se encuentran en situacion de extra-edad (13 aflos o mas) en todos los estra-
tos escolares, menos en las Escuelas Privadas, donde las diferencias entre grupos de edad
no fueron significativas. A nivel nacional, la diferencia entre grupos de edad es de setenta
puntos. El 14.1 por ciento de los alumnos en edad normativa y 35.4 por ciento de quienes
estan en situacién de extra-edad se ubican por debajo del nivel basico. Este resultado es
importante porque confirma que los alumnos que se rezagan en el trayecto escolar, sea por
haberlo comenzado tardiamente o, mas frecuentemente, por haber reprobado uno o mas
grados, lejos de alcanzar el nivel de sus coetdneos, presentan resultados inferiores.

Respecto a los resultados por entidad federativa, las diferencias entre las escuelas de un
mismo grupo son pequenas (véase la Tabla XI). En el estrato de escuelas Urbanas Publicas,
s6lo el Distrito Federal y Sinaloa mostraron resultados significativamente superiores a la
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media nacional y solamente en Michoacdn los resultados fueron inferiores. En el estrato de
las escuelas Rurales Publicas la heterogeneidad es mayor: seis entidades tuvieron resultados
superiores y seis los tuvieron inferiores a la media nacional. En el caso de las entidades con
una cantidad importante de Escuelas Indigenas, sélo Hidalgo y San Luis Potosi estuvieron
por arriba de la media y sélo Chiapas y Guerrero se encontraron por debajo de ella. Y en lo
que respecta a las Primarias Privadas, solamente las del Distrito Federal se ubicaron arriba
de la media nacional, y tres entidades por debajo de ella; siempre en términos significativos
estadisticamente.

El aprendizaje de las Matematicas en sexto de primaria

En cuanto a los niveles de logro de los estudiantes de sexto de primaria en Matematicas, la
Figura 23 muestra que, a nivel nacional, 17.4 por ciento de los estudiantes se encuentra por
debajo del nivel basico; poco mas de la mitad (52.3 por ciento) se ubica en el nivel basico;
casi una cuarta parte (23.5 por ciento) en el nivel medio y sélo siete de cada cien estudian-
tes (6.9 por ciento) en el avanzado.

Por debajo del nivel basico se ubica 43.2 por ciento de los alumnos de Educacién Indigena,
28.2 de nifos en Cursos Comunitarios, 23.7 de las Rurales Publicas, 13.6 de los estudiantes de
escuelas Urbanas Publicas y 2.7 por ciento de quienes acuden a las Escuelas Privadas. Las di-
ferencias por estrato son notables también, aunque menores que en Espariol (cuyo dominio
depende mas del contexto sociocultural de la familia que las matematicas): por cada alumno
de Escuelas Privadas en el nivel inferior hay 16 alumnos de Escuelas Indigenas.

La distancia entre el promedio de las Escuelas Privadas y el de las Urbanas Publicas es de
79 puntos (cercana a una desviacion estandar); la distancia entre estas ultimas y las Rurales
Publicas es de 39 puntos (equivalente a media desviacion estandar); las diferencias de las
Rurales Publicas con los Cursos Comunitarios es de 14 puntos y, finalmente, la diferencia
entre éstas y la Educacién Indigena es de 33 puntos (véase la Figura 21). Nuevamente debe
sefalarse que la diferencia de 165 puntos entre los promedios de las Escuelas Indigenas
y las Escuelas Privadas es considerablemente grande, equivalente a mas de una y media
desviacién estandar de la distribucién nacional.

Los conocimientos y las habilidades que dominan los estudiantes, y aquellos en los que
tienen dificultad, son los siguientes:

e En el eje tematico de Numeros, sus relaciones y sus operaciones, los estudiantes mues-
tran un mejor desempefo; dentro de este eje, el tema de mayor dificultad es el de frac-
ciones. Por otra parte, en el eje de Medicidn, los estudiantes tienen un desempefio ade-
cuado en el calculo de perimetros, dreas y volimenes, pero evidencian dificultades en la
conversiéon de unidades de medicién.

En Geometria, se observé un bajo desempeiio, especialmente en habilidades relacio-
nadas con imaginar cuerpos e identificar sus caracteristicas geométricas. En cambio, los
estudiantes no tienen dificultad para interpretar graficas y relacionarlas con Tablas de
datos. Asimismo, tienen un desempeno aceptable al reconocer el procedimiento para
calcular promedios y al resolver problemas de variacidon proporcional del tipo de valor
faltante y con nimeros naturales; sin embargo, tienen dificultades para resolver proble-
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mas de porcentajes. Finalmente, pueden identificar situaciones en los que interviene el

azar, pero se les dificulta el analisis de dichos eventos.

Los resultados no muestran diferencias significativas entre hombres y mujeres, ni a nivel
nacional ni en ninguno de los estratos educativos. Sin embargo, la brecha entre los estu-
diantes en edad normativa respecto a los de extra-edad es de 62 puntos, con excepcion de
las Escuelas Privadas donde las diferencias no son significativas. El 14.1 por ciento de los
estudiantes en edad normativa se ubica en el nivel por abajo del basico, mientras que esto
es valido casi para la tercera parte de quienes tienen una edad mayor a los 12 afios.

En cuanto a los aprendizajes por entidad federativa, las diferencias entre las escuelas de
un mismo estrato son pequenas: en el estrato de escuelas Urbanas Publicas, sélo el Distri-
to Federal, Durango, Oaxaca, Querétaro y Sinaloa mostraron resultados significativamente
superiores a la media nacional, mientras que sélo para Michoacan y Tabasco los resultados
fueron inferiores (véase la Tabla XX). En el estrato de las escuelas Rurales Publicas cuatro en-
tidades tuvieron resultados superiores y seis los tuvieron inferiores a la media nacional. En
el caso de las entidades con una cantidad importante de Escuelas Indigenas, sélo Hidalgo
estuvo por arriba de la media, y Chiapas y Guerrero se encontraron por debajo de ella.Y en
lo que respecta a las Primarias Privadas, solamente las del Distrito Federal y Sinaloa se ubi-
caron arriba de la media nacional, mientras que Guanajuato, estado de México y Michoacén
se situaron por debajo de ella.

El aprendizaje del Espafiol en tercero de secundaria

La Figura 41 muestra los aprendizajes de Espafol de los estudiantes de tercero de secun-
daria. A nivel nacional, practicamente una tercera parte (32.7 por ciento) de los estudiantes
se encuentra por debajo del nivel basico; cuatro de cada diez (38.3 por ciento) en el nivel
basico; una cuarta parte (23.7 por ciento) en el medio; y sélo cinco de cada cien alumnos
(5.3 por ciento) esta en el nivel avanzado.

Por debajo del nivel bésico se encuentra 51.1 por ciento de los estudiantes de las Te-
lesecundarias, 31.1 de las Secundarias Técnicas, 29.7 de las Generales y 8.1 por ciento de
las Privadas. Nétense las diferencias entre las modalidades con alumnos de contextos di-
ferentes: en el nivel inferior, por cada alumno de Escuelas Privadas hay seis estudiantes de
Telesecundaria.

El resultado promedio de las Secundarias Privadas es aproximadamente unos 85 puntos
mayor que el de las Secundarias Generales y Técnicas; la diferencia entre estas ultimas y
las Telesecundarias es de 51 unidades (véase la Figura 37). La distancia entre las Telesecun-
darias y las Escuelas Privadas es de 137 puntos, cifra equivalente a casi dos desviaciones
estandar de la distribucién nacional.

Los estudiantes de secundaria tienen los siguientes conocimientos y habilidades de Es-
panol:

e En cuanto a las habilidades basicas de Comprension lectora, una gran mayoria de los
alumnos es capaz de identificar el propésito de los textos y la opinién de los autores,
pero pocos pueden abstraer la informacion esencial, sacar conclusiones, construir rela-
ciones causa-efecto o evaluar si un texto esta o no prejuiciado.
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e En cuanto a la Reflexién sobre la lengua, sélo una tercera parte de alumnos es capaz de
inferir el sentido denotativo o connotativo de expresiones presentes en los textos, muy
pocos identifican errores en el uso del participio y del gerundio, y un nimero todavia
menor identifica las oraciones subordinadas y su funcién. Por ultimo, respecto de los
estudiantes de primaria, se aprecia un avance significativo en el uso de la acentuacién,
aunque ésta sigue siendo un problema grave para los estudiantes de secundaria.

En Espafol, las mujeres obtienen consistentemente mejores puntuaciones que los hom-
bres en todas las modalidades de manera significativa, con una diferencia nacional de 23
puntos. El 37.2 por ciento de los hombres y 28.2 por ciento de las mujeres se ubican en el
nivel por abajo del basico.

Por su parte, las diferencias nacionales entre los estudiantes en edad normativa (15 afos
0 menos) respecto a los de extra-edad (16 anos 0 mas) es aproximadamente de sesenta
puntos en favor de los primeros; esta diferencia entre grupos de edad se registra en todas
las modalidades educativas y se refleja en el porcentaje de estudiantes que se ubican en el
nivel inferior de logro: 29.2 por ciento de quienes estan en edad normativa y 53.2 por ciento
de los que tienen mas de 15 anos.

Los resultados de los estados por modalidad educativa muestran que en la modalidad de
Secundarias Generales, el estado de Veracruz obtuvo resultados significativamente superiores
a la media nacional, mientras que para cinco entidades federativas los resultados fueron infe-
riores (véase la Tabla XXX). Para las Secundarias Técnicas cuatro entidades tuvieron resultados
superiores y siete los tuvieron inferiores a la media nacional. Para el caso de las Telesecundarias,
s6lo los estados de Guanajuato, México y Tlaxcala estuvieron por arriba de la media, mientras
que Chiapas, Michoacan y Oaxaca se encontraron por debajo de ella. Finalmente, en relacién
a las Secundarias Privadas, solamente el Distrito Federal se ubicé arriba de la media nacional,
mientras que Baja California, Campeche, Michoacan y Sonora se ubicaron por debajo de ella.

El aprendizaje de las Matematicas en tercero de secundaria

La Figura 58 muestra los resultados de la evaluacion de Matematicas de los estudiantes de
tercero de secundaria; se puede apreciar que, a nivel nacional, poco mas de la mitad de los
estudiantes (51.1 por ciento) se encuentra por debajo del nivel basico; tres de cada diez
(29.5 por ciento) se ubican en el nivel basico; dos de cada diez (18 por ciento) se encuentran
en el nivel medio; y sélo poco mas de uno de cada cien (1.4 por ciento) se ubica en el nivel
avanzado. Es preocupante que la mitad de los alumnos no logre adquirir las competencias
minimas establecidas en el curriculum en un area tan importante.

En el nivel por debajo del basico se encuentra 62.1 por ciento de los alumnos de las Te-
lesecundarias, 52 de las Secundarias Técnicas, 50.5 de las Secundarias Generales 'y 23.7 por
ciento de quienes estudian en Secundarias Privadas. Las diferencias entre los alumnos de
Secundarias Privadas y Telesecundarias son también muy grandes, aunque menores que
en Espanol: por cada estudiante de Secundaria Privada que se encuentra en este nivel de
logro, hay casi tres jovenes de Telesecundaria en la misma situacion.

Las puntuaciones promedio entre los estudiantes de las Secundarias Privadas, y los de
las Secundarias Generales y Técnicas es aproximadamente de 75 puntos, y las diferencias
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entre estas dos Ultimas y las Telesecundarias es de 26 unidades. La distancia entre las Te-

lesecundarias y las Secundarias Privadas fue de 102 puntos, equivalentes a una desviacion

estandar de la distribucién nacional (véase la Figura 56).

En relacion con las habilidades matemdticas de los estudiantes de tercero de secunda-
ria, el estudio indica que:

e Los estudiantes han conseguido un desarrollo insuficiente de los conocimientos y habi-
lidades establecidos en todas las areas del curriculum de Matematicas. No obstante, los
alumnos muestran un desempeiio aceptable en la resolucién de problemas que impli-
can operar con nimeros naturales y, en general, en situaciones que pueden ser resuel-
tas con procedimientos formales de manera directa. Por el contrario, presentan serias
deficiencias ante problemas en los que tienen que hacer razonamientos mas complejos,
que requieren elaborar conjeturas, hacer generalizaciones o inferencias y vincular resul-
tados.

e Se observé un desempeiio muy deficiente de los estudiantes relacionado con: el se-
guimiento de instrucciones para la construccién de Figuras y elementos geométricos;
la identificacion de los cambios de longitud, drea y volumen de una Figura o cuerpo
geométrico, al reducirlo o aumentarlo a escala; la solucién de problemas donde se re-
quieren utilizar equivalencias entre unidades de medida; y, con el uso de fracciones.

No se encontraron diferencias significativas entre hombres y mujeres, ni a nivel nacional
ni en ninguna de las modalidades escolares analizadas. Por su parte, la brecha entre los
estudiantes en edad normativa respecto a los de extra-edad es grande (59 puntos). El 47.7
por ciento de los primeros y 70.3 por ciento de los segundos, se ubican en el nivel inferior
de logro.

En relacion con los resultados por entidad federativa, en la modalidad de Secundarias
Generales, sélo el estado de Veracruz mostro resultados significativamente superiores a la
media nacional, mientras que para Coahuila y Tabasco los resultados fueron inferiores (véa-
se la Tabla XXXIX). En Secundarias Técnicas tres entidades tuvieron resultados superiores a
la media nacional y seis los tuvieron inferiores. Para el caso de las Telesecundarias, Jalisco
y México estuvieron por arriba de la media, mientras que Chiapas, Michoacan y Tabasco se
encontraron por debajo de ella. Finalmente, respecto a las Secundarias Privadas, solamen-
te el Distrito Federal se ubicé arriba de la media nacional, y tres estados se ubicaron por
debajo.

Diferencias en el logro educativo entre sexto de primaria y tercero de secundaria

Un objetivo mas de la evaluacion fue comparar los aprendizajes de los estudiantes de ter-
cero de secundaria con los de sexto de primaria, tanto en Espafol como en Matematicas.
Para lograr este proposito, se aplicaron los Excale-06 (sexto de primaria) a una muestra
nacional de estudiantes de tercero de secundaria. Como producto de este andlisis, se obtu-
vieron los siguientes resultados.

A nivel nacional, los estudiantes de tercero de secundaria alcanzaron, como era de espe-
rar, puntuaciones mas altas que los de sexto de primaria. En Espaniol la diferencia ascendio
a 97 puntos, mientras que en Matematicas fue de 70.
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Cuando se comparan los puntajes obtenidos por los alumnos de primaria y secundaria de
los diferentes estratos y modalidades de escuelas es importante advertir, sin embargo, que
después de las Secundarias Privadas, que tienen las mejores puntuaciones en Espariol y en
Matematicas, se ubican las Primarias Privadas, seguidas de las Secundarias Generales y las Se-
cundarias Técnicas, a un nivel similar; y luego, debajo de estos tres estratos y modalidades, las
Telesecundarias; mas abajo se encuentran las Primarias Urbanas Publicas, las Rurales Publicas,
los Cursos Comunitarios y la Educaciéon Indigena (véanse las Figuras 72y 75).

Asi pues, los estudiantes de las Primarias Privadas obtuvieron puntuaciones equivalen-
tes a los alumnos de las Secundarias Generales en ambas asignaturas. Asimismo, las Prima-
rias Privadas obtuvieron puntuaciones equivalentes a las Secundarias Técnicas en Espafol,
y superiores en Matematicas.

En ambas asignaturas, los estudiantes de primaria de las Escuelas Privadas obtuvieron
mejores puntuaciones que los alumnos de las Telesecundarias: 37 puntos en Espafiol y 51
puntos en Matematicas.

Llama la atencion que los estudiantes de sexto de primaria de las Escuelas Privadas
tengan puntuaciones equivalentes o mayores en el Excale-06 que los jévenes que cursan
tercero de secundaria en instituciones publicas, sobre todo si se considera la ventaja que
deben dar tres afos adicionales de escolaridad y de madurez fisica e intelectual.

Como se ha dicho ya, las diferencias del entorno familiar de los alumnos que asisten en forma
mayoritaria a las escuelas de los diferentes estratos y modalidades considerados explican en gran
medida las diferencias de los resultados, y deben tenerse en cuenta en la comparacion anterior.

Una forma aproximada de hacerlo es comparando por pares a las primarias y las secun-
darias de uno y otro estrato y modalidad a las que asiste un alumnado similar. De manera
obviamente simplificada, puede decirse que muchos de los alumnos de primaria que asis-
ten a escuelas de sostenimiento privado, al pasar al siguiente nivel seguiran estudiando en
Secundarias Privadas; el alumnado de las Secundarias Publicas Generales y Técnicas, por su
parte, provendrd mayoritariamente de las Primarias Publicas Urbanas; y las Telesecundarias
recibiran a muchos alumnos que hicieron la primaria en escuelas Rurales e Indigenas y en
cursos comunitarios. A continuacion se muestra las diferencias entre los puntajes que ob-
tienen los alumnos de esos pares de escuelas, para Espafiol y Matematicas, respectivamen-
te, siempre a favor de las primeras de ellas:

e Secundarias Privadas vs. Primarias Privadas: 95y 57

e Secundarias Publicas Generales vs. Primarias Publicas Urbanas: 92 y 63
e Telesecundarias vs. Primarias Publicas Rurales: 67 y 81

e Telesecundarias vs. Primarias Comunitarias: 106 y 82

e Telesecundarias vs. Primarias Indigenas: 136y 115

En esta comparacion se puede apreciar que las diferencias entre los dos primeros pares
de escuelas que se comparan son similares: 95 y 57 puntos en el primer caso y 92 y 63 en
el segundo. Pero las diferencias del puntaje de las Telesecundarias en relacion con el que
obtienen tres estratos de primaria de donde seguramente proviene la mayor parte de sus
alumnos, son desde menores (67 y 81 puntos en relacién con las Primarias Rurales) hasta
mucho mayores en el caso de las Primarias Comunitarias y las Indigenas, donde llegan a
106y 82y 136y 115 puntos.
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A falta de un seguimiento individual, indispensable para estimar con precision el apren-
dizaje adicional que consiguen los alumnos de una escuela o grupo de escuelas, estas com-
paraciones muestran que el esfuerzo que debe hacer cada estrato y modalidad es muy
diferente, y que los logros pueden ser mayores en los casos de algunos de los servicios que
operan en condiciones mas desfavorables.

Por otra parte, aunque los factores del entorno socioeconémico expliquen en cierta me-
dida los resultados, es evidente la necesidad de atender la problematica que éstos reflejan.
El siguiente punto resume de manera muy sintética un apartado extenso y técnicamente
complejo del informe, cuya consulta in extenso se recomienda para tener una comprensién
mas adecuada de este importante asunto.

1.3 Factores asociados al aprendizaje

El estudio también se propuso identificar los factores del contexto que se asocian a los
niveles de logro educativo, los cuales pueden explicar, potencialmente, las diferencias ob-
servadas en los aprendizajes de los estudiantes que provienen de distintas escuelas. Con
este propdsito, se aplicaron cuestionarios de contexto a los estudiantes, a sus profesoresy a
los directores de sus escuelas. Los cuestionarios de contexto fueron disefiados con base en
el modelo de logro educativo propuesto por el INEE (véase la Figura 88). A partir de la infor-
macién obtenida se construyeron y seleccionaron diversas variables del estudiante y de la
escuela que mostraron tener una asociacion significativa con el nivel de logro educativo de
los alumnos. Estas variables se analizaron con métodos jerarquicos lineales (HLM, por sus
siglas en inglés), también llamados métodos de analisis multinivel.

Se realizaron cuatro andlisis de acuerdo con la informacién disponible: dos para prima-
ria y dos para secundaria, tomando como variable dependiente las puntuaciones de los es-
tudiantes en Espanol y en Matemadticas, y como variables independientes, las relacionadas
con el contexto y las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes. Las variables inde-
pendientes se clasificaron en dos niveles: a nivel de los estudiantes y a nivel de las escuelas.
Las variables de los estudiantes se dividieron, a su vez, en dos tipos: las individuales (por
ejemplo, hacer Tareas) y las grupales (por ejemplo, el promedio de estudiantes del salén de
clases que hace Tareas).

Por su parte, las variables a nivel de la escuela se clasificaron en dos tipos: las que son
propias de la escuela como tal (por ejemplo la Escolaridad de los docentes) y las que son
propias del grupo de alumnos que asisten a la escuela (por ejemplo el Promedio del nivel
econdmico que tienen las familias de los estudiantes).

Los resultados mds importantes que arrojé el andlisis de factores asociados, indican que:
e La proporcion de las diferencias de los resultados (proporcion de varianza) que pueden

explicar los factores asociados al aprendizaje es relativamente alta: entre 65 y 83 por

ciento. La capacidad explicativa que estos factores mostraron es mayor en la primaria
que en la secundaria, y mayor para Espafol que para Matematicas.

e En general, las variables relacionadas con el contexto social del estudiante son mejores
para explicar los aprendizajes del Espafiol, mientras que las relacionadas con la escuela
son mejores para explicar el logro educativo en Matematicas.
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e La variable Capital cultural de la familia del estudiante tuvo un impacto de magnitud
considerable en el nivel de logro educativo del propio estudiante. A nivel individual, esta
variable tuvo mayor efecto en la primaria que en la secundaria; por el contrario, a nivel
de grupo, la variable tuvo mayor impacto en secundaria.

e Otras variables del estudiante a nivel individual que al parecer favorecen su aprendizaje
fueron: hacer Trabajo en casa (no remunerado) y hacer Tareas escolares.

e Las variables de la escuela que favorecieron los aprendizajes de sus estudiantes fueron:
Calidad del docente (medida por la opinién del estudiante), la Cobertura curricular en
matematicas y la Actualizacion del director.

e Lasvariables del estudiante que afectaron negativamente su aprendizaje fueron: Traba-
jar fuera de casa (individual), haber Reprobado alguna materia (individual), el Comporta-
miento de riesgo (individual y grupal) y ser Victima de violencia en la escuela (grupal).

e No hubo variables de la escuela que afectaran negativamente los aprendizajes de sus
estudiantes en forma significativa.

¢ Lavariable Situacion socioeconédmica del estudiante tuvo un efecto positivo a nivel gru-
pal y un efecto muy marginal a nivel individual.

e La variable Sexo fue positiva para las mujeres en el aprendizaje del espafiol y, para los

hombres en el aprendizaje de las matematicas.

El efecto de los estratos escolares en la educacién primaria se reduce considerablemente

cuando se toman en cuenta las demas variables de contexto. Asi, las diferencias entre

escuelas Urbanas Publicas y Rurales Publicas desaparece por completo; las diferencias
negativas y positivas de las Escuelas Indigenas y Privadas, respectivamente, se reducen
sustancialmente

¢ De forma similar, el efecto de la modalidad educativa en la educacion secundaria practica-
mente desaparece. Asi, las Escuelas Privadas reducen su influencia sustancialmente, mien-
tras que las Telesecundarias la revierten, de tal manera que, en igualdad de condiciones,
éstas obtendrian mejores resultados de aprendizaje que las Secundarias Generales.

Es importante advertir que este analisis arroja resultados de cardcter exploratorio; es
decir, a partir de ellos no pueden inferirse relaciones de causalidad entre los factores de
contexto y los niveles de logro educativo. Indica posibles relaciones entre variables, pero
éstas no deben tomarse como determinantes. Los resultados de los andlisis multinivel de-
penden en gran medida de la validez de la informacidn contextual que se recabe, del tipo
de variables que se estudien y del modelo explicativo que se busque probar. Por consi-
guiente, los resultados de este apartado deben tomarse como una primera aproximacioén al
conocimiento de los factores asociados que pueden explicar los niveles de logro educativo
en Espanol y Matematicas en educacion basica en México.

1.4 Conclusiones

La evaluacién del aprendizaje en gran escala es un instrumento poderoso e indispensable
para conocer las bondades y deficiencias de un sistema educativo tan grande, diverso y
complejo, como es el mexicano. En las ultimas décadas, las metodologias de evaluacién
del aprendizaje han sufrido una transformacién vertiginosa gracias a lo cual pueden hacer-
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se mediciones cada vez mas precisas y confiables. EI INEE, congruente con este desarrollo
tecnolégico, ha afrontado el gran reto de evaluar el logro educativo de los estudiantes del
Sistema Educativo Nacional con una nueva generacién de pruebas y un conjunto de cues-
tionarios de contexto que incorporan altos estandares de calidad en materia de medicion.

Los resultados que se han presentado en este resumen ponen en evidencia problemas
importantes en la calidad del sistema educativo del pais. Se ha mostrado que una cantidad
considerable de estudiantes de sexto de primaria y de tercero de secundaria no ha logrado
adquirir las habilidades y los conocimientos de Espafiol y Matematicas, que se consideran
minimos indispensables para poder aprender los contenidos curriculares subsecuentes y
desenvolverse como ciudadanos activos de la sociedad actual.

Llama la atencién el estado que guardan los aprendizajes de los alumnos que estan por
concluir la educacién basica obligatoria: después de haber invertido al menos nueve afios
en su formacién escolar, poco mas de la mitad de los estudiantes de tercero de secundaria
presentan carencias graves en sus habilidades y conocimientos en Espafiol y Matematicas.
Sin duda, estos resultados reflejan la pobreza de los aprendizajes logrados durante el paso
por la primaria; ;puede la secundaria en tres aflos compensar los deficientes puntos de
partida con los que ingresan muchos de sus estudiantes? Hay que considerar ademas la
probabilidad de que los egresados de primaria con mayores carencias en sus aprendizajes
—que son también los mas empobrecidos socioculturalmente hablando— no continten
estudiando el ultimo tramo de escolaridad obligatoria.

Los resultados presentados también revelan la gran inequidad que existe en la distribu-
cién de los aprendizajes de los estudiantes, especialmente cuando se comparan los estratos
y modalidades con puntuaciones extremas; resultados que se asocian muy estrechamente
con las condiciones socioculturales de los estudiantes. Estas diferencias pueden llegar a
ser equivalentes a casi dos desviaciones estandar de la distribucion nacional, brecha por
demads inaceptable en una sociedad que se ha propuesto asegurar el derecho de todos
a recibir una educaciéon de calidad. Por desgracia, las desigualdades en el aprendizaje se
acumulan con el paso del tiempo, de tal manera que cuando se alcanza el Ultimo grado de
secundaria, éstas pueden llegar a ser equivalentes a tres afos de escolaridad.

A partir de los resultados de la primera aplicacion de los Excale es posible afirmar que
una cantidad importante de alumnos de primaria y, sobre todo, de secundaria no esta lo-
grando los objetivos de aprendizaje que se han propuesto. Buena parte de esta ineficacia
se debe, sin duda, a la incapacidad del sistema educativo para atender las desigualdades
sociales pues, lejos de compensarlas, las reproduce con tal fidelidad que al término de la
primaria y de la secundaria, los estudiantes conforman grupos con niveles de logro clara-
mente desiguales. Para mejorar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes, las escue-
las y el sistema que las cobija han de aprender a mitigar el efecto perverso de la pobreza de
sus destinatarios.

El mejoramiento de la calidad de los aprendizajes de todos los alumnos supone un es-
fuerzo articulado y de gran aliento de las distintas instancias federales y estatales respon-
sables de disefar y operar las politicas sociales y educativas. Tal articulacion ha de focalizar
su atencion en el mejoramiento de las escuelas que ofrecen servicio a las poblaciones con
condiciones socioculturales menos favorables, a fin de asegurarles no sélo mayores y me-
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jores recursos humanos, materiales y de infraestructura, sino procesos pedagogicos y de
gestion mas eficaces.

Previsiblemente, esfuerzos como éste y otros que ya se han impulsado para mejorar la
calidad de los aprendizajes de los nifios y jovenes, dejaran ver sus efectos en el largo plazo,
pues ensenarlos a leer bien y a dominar razonablemente las matematicas necesarias para la
vida de un adulto en la sociedad contemporanea, es una tarea muy dificil de lograr.

En un lapso mas corto podran esperarse resultados de esfuerzos que consistan en la
promocién de actitudes de mayor responsabilidad, dedicacién y disciplina tanto en los
maestros como en los directivos escolares, de manera tal que éstos sean capaces de gene-
rar y mantener en sus aulas y escuelas, ambientes positivos que estimulen el gusto por la
lectura, la escritura y las matematicas en todos sus alumnos —en los que aprenden con fa-
cilidad pero, también y sobre todo, en los que lo hacen a costa de esfuerzos considerables.

Al término del ciclo escolar 2007-2008, el INEE realizard una nueva aplicacion de los
Excale para evaluar a los estudiantes de los grados terminales de primaria y secundaria,
mediante la cual serd posible apreciar tendencias de cambio en su aprendizaje.
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CarituLo llI: EL APRENDIZAJE DEL EsPARNOL
Y LAS MATEMATICAS EN SEXTO DE PRIMARIA

Este capitulo sintetiza los resultados derivados de la aplicacién de los Excale de Espaiiol y
Matematicas, realizada al final del ciclo escolar de 2004-2005, con una muestra representa-
tiva de alumnos de sexto de primaria de todo el pais, conformada por 47 mil 858 alumnos,
y 2 mil 770 escuelas.

Esta muestra provino de las 32 entidades federativas y de los siguientes estratos escola-
res o tipos de escuela: Urbanas Publicas (UP), Rurales Publicas (RP), Educacién Indigena (El),
Cursos Comunitarios (CC) y Escuelas Privadas (UPV). En el capitulo VI se describe con detalle
la conformacién de estos estratos educativos y, en general, el disefio muestral utilizado.

Los resultados de logro educativo, que se describen en forma detallada en este capitu-
lo, se dividen en dos apartados: 1) establecimiento de niveles de logro y 2) resultados de
aprendizaje de los estudiantes de sexto de primaria.

Es necesario advertir que comparar los puntajes entre los Excale de Espafol y de Mate-
maticas es incorrecto, a pesar de que en los dos exdmenes se ha definido que la media de la
poblacién sea igual a 500 unidades y su desviacion estandar a 100. Lo anterior se sustenta
en que las escalas de estos dos exdmenes miden habilidades diferentes (de acuerdo al cu-
rriculum de cada asignatura).

La descripcion de los resultados de los estudiantes se hace en el siguiente orden:
1) se presentan los resultados nacionales haciendo una sintesis de lo que éstos son ca-
paces de aprender; 2) se muestran los resultados desagregados por estrato escolar; 3) se
muestran los resultados desagregados por género y edad y 4) se describen los resultados
desagregados por entidad federativa. Asimismo, los resultados de Espaiiol y Matemdticas
se presentan en términos de las puntuaciones medias de los estudiantes y del porcentaje
de estudiantes que se ubica en cada nivel de logro educativo.

Por otro lado, hay que recordar que el Excale de Espafiol se compuso de tres competen-
cias: 1) Comprension de lectura, 2) Reflexién sobre la lengua y 3) Expresién escrita. Las dos
primeras competencias se evaluaron con reactivos de opcion multiple, mientras que la ter-
cera se evalud con preguntas de respuesta abierta. Por esta razén, se excluye de este capi-
tulo el tema de Expresion Escrita, dejandolo para su analisis en un reporte independiente.*

“El Aprendizaje de la Expresion Escrita en la Educacién Béasica en México: Sexto de Primaria y Tercero de Secun-
daria (Backhoff y col., 2006).
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Igualmente, es importante aclarar que en todos los analisis estadisticos realizados se to-
maron en cuenta los pesos muestrales de los estudiantes evaluados, de tal manera que los
resultados que aqui se presentan son representativos de la poblacién nacional, salvo donde
se indique lo contrario. Por la misma razén, los histogramas de frecuencia de puntuaciones
que se muestran al inicio del reporte de resultados de cada asignatura son estimaciones de
la poblacion nacional, y no valores para la muestra.

Para terminar, en las paginas siguientes se muestran diversas Tablas y graficos con in-
formacién sobre los promedios (0 medias) de las puntuaciones y sobre los porcentajes de
alumnos que se encuentran en cada nivel de logro. Por lo general, las Tablas incluyen infor-
macion sobre los errores estdndar de las mediciones, lo cual debe tenerse en cuenta en la
interpretacion de los resultados. Si no se indica otra cosa, para estimar si una diferencia es
significativa estadisticamente o no, se utiliza el nivel de 95 por ciento de confianza.

2.1 Establecimiento de niveles de logro

En este apartado se revisara brevemente la metodologia utilizada para estimar las habi-
lidades en Espafiol y Matematicas, de acuerdo a los niveles de logro alcanzados por los
estudiantes. En el anexo B se describe con mayor detalle la forma en que se elaboraron las
escalas de aprendizaje, utilizando el modelo de Rasch, los valores plausibles y los pesos
muestrales.

La determinacion de niveles de logro (o estandares de ejecuciéon) se ha convertido en
una practica comun cuando se reportan los resultados de las evaluaciones educativas, cuyo
propésito es rendir cuentas a la sociedad. Ya no es suficiente sefialar que los resultados son
mas altos o mas bajos en una poblacién que en otra: actualmente es necesario reportar la
proporcion de estudiantes que se ubican en distintos niveles de desempeno, especialmen-
te en aquellos niveles que se consideran aceptables y los que no llegan a este nivel. Por
esta razén los Excale utilizan un sistema para reportar resultados que es mas significativo y
creible para administradores, docentes y padres de familia.

Esimportante alertar sobre las consecuencias de establecer niveles de desempefio, ya que
éstos pueden afectar de manera desproporcional a ciertos grupos de estudiantes o a cierto
tipo de escuelas: la forma de establecer estandares ocasiona interpretaciones distintas acerca
de la magnitud de las diferencias y cambios en los aprendizajes. Desafortunadamente, no
existe un método que todos los especialistas consideren como el mejor, ya que el estado del
arte en que se encuentra este campo de la evaluacién es incipiente (Haertel, 2002).

A pesar de lo anterior, el INEE (como otras instancias evaluativas) consideré deseable in-
troducir en la interpretacién de los resultados de los Excale el uso de niveles de logro. Para
ello establecié cuatro niveles generales, que se muestran en la Tabla I. Asimismo, seleccioné
el método de Marcador (Bookmark) (Jornet, 2006), con el cual se determinaron los niveles
de logro de los cuatro Excale utilizados en este estudio.

Los niveles de logro fueron establecidos por dos grupos de especialistas. El primero, con-
formado por expertos en el curriculum mexicano determind las categorias en que se clasifi-
carian las habilidades de los estudiantes. El segundo, formado por docentes de los distintos
estados y modalidades educativos, determind la puntuaciéon que separa a un nivel de otro.
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En los diversos apartados de resultados se describiran con detalle los cuatro niveles de
logro para cada uno de los Excale, segun sea el caso.

Tabla I. Descripcion genérica de las competencias académicas
que logran los estudiantes en cada nivel de logro educativo

Niveles de . o
L Competencias académicas
ogro

Indica carencias importantes en el dominio curricular de los conocimientos, habi-
lidades y destrezas escolares que expresan una limitacién para poder seguir pro-
gresando satisfactoriamente en la materia.

Indica un dominio imprescindible (suficiente, minimo, esencial, fundamental o
Basico elemental) de conocimientos, habilidades y destrezas escolares necesarios para

Por debajo
del basico

poder seguir progresando satisfactoriamente en la materia.

Indica un dominio sustancial (adecuado, apropiado, correcto o considerable) de
Medio conocimientos, habilidades y destrezas escolares que pone de manifiesto un buen

aprovechamiento de lo previsto en el curriculum.

Indica un dominio muy avanzado (intenso, inmejorable, 6ptimo o superior) de
Avanzado conocimientos, habilidades y destrezas escolares que refleja el aprovechamiento

maximo de lo previsto en el curriculum.

2.2 El aprendizaje del Espaiiol

La Figura 1 muestra la distribucién de las puntuaciones de Espanol de la poblacién total
de estudiantes que finalizan la primaria. Aqui se puede observar que la distribucion de las
puntuaciones es normal, con una ligera inclinacién hacia la izquierda.

Figura 1. Frecuencia nacional de puntuaciones
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A manera de sintesis se presenta el siguiente recuadro en el que se caracteriza a la poblacién
de estudiantes de sexto de primaria en relacién a sus competencias en Espanol. Esta sintesis se
basa en las puntuaciones que los estudiantes obtuvieron en cada uno de los reactivos del Exca-
le. En el anexo C se presenta el porcentaje de estudiantes que tiene una probabilidad de 0.67 o
mayor de responder correctamente cada uno de ellos. Con esta informacién se caracterizan, las
habilidades y conocimientos que poseen los estudiantes de este grado a nivel nacional.®

Con el objetivo de dar mayor claridad a la descripcion de los conocimientos y habili-
dades que poseen los alumnos de sexto de primaria en el uso funcional del Esparol,
éstas se clasificaron en ocho tipos.

A. Referencia. Tomando en cuenta el total de reactivos evaluados en las habilidades de re-

ferencia, tres alumnos de cada diez tienen una probabilidad de responder correctamen-

te en la construcciéon del significado general o especifico que un término o expresion
adquiere dentro de un texto. Asimismo, a los alumnos les es mas facil dar el significado
de una palabra en contexto (49 por ciento), que inferir el significado de expresiones
idiomaticas (22 por ciento) o identificar el significado de una frase (16 por ciento).
Extraccion de informacion. Por otra parte, ocho de cada diez alumnos tienen la probabi-
lidad de acertar en reactivos que evaltian extraccion de informacién en un mapa; pero
sélo tres de cada diez alumnos pueden seleccionar las fuentes de informacién adecua-
das para una tarea. Dentro de esta habilidad, lo que mas se les dificulta a los estudiantes
evaluados es hacer uso del diccionario (s6lo 13 por ciento lo logra).

Desarrollo de la comprensién global. En términos globales, tres de cada diez alumnos tienen
la probabilidad de desarrollar una comprensién global del texto, como puede ser: identificar
el propdsito de un articulo de opinién, una obra de teatro, una entrevista o un instructivo.
Ademas, pueden abstraer la informacién esencial de un texto y relacionarla con un tema,
una oracién temdtica, el encabezado de una noticia o un refran. Por otro lado, en los casos
extremos nueve de cada diez alumnos tienen la probabilidad de identificar el mensaje cen-
tral de un anuncio o cartel, pero sélo cinco de cada cien pueden identificar el tema de un
cuadro sindptico y tres de cada cien interpretan el tema de una entrevista.

Desarrollo de una interpretacion. Siete de cada diez alumnos tienen la probabilidad de
interpretar las intenciones de los personajes dentro de un cuento, y tres de cada diez
tienen la probabilidad de interpretar correctamente las acotaciones de una obra de tea-
tro. Asimismo, de la muestra nacional se deriva que poco mas de la tercera parte de los
alumnos reconoce el elemento persuasivo de un anuncio, reconstruye la informacion
implicita o determina las incongruencias en un texto. Sin embargo, sélo 16 por ciento
puede derivar la conclusiéon de un articulo informativo o inferir informacién sugerida
pero no presente en un cuadro sinéptico. En general, a los alumnos de la muestra na-
cional se les dificulta diferenciar los hechos de las opiniones (8 por ciento), identificar el
significado de metéaforas en poemas (5 por ciento), e identificar las caracteristicas tem-
porales en la noticia (1 por ciento).

5 En forma complementaria, en el anexo C se presenta el porcentaje de aciertos para cada contenido del exa-
men.
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Andlisis de contenido y estructura. Cuando los alumnos evaluados analizan el contenido y la es- B e e

tructura de los textos, la mitad de ellos tiene la probabilidad de acertar en reactivos que im-
pliquen la identificacion del texto por su estructura; 27 por ciento puede identificar el cuadro
sindptico o el mapa conceptual que representan el contenido de un texto, asi como los temas
y subtemas que lo conforman. Con esta misma probabilidad (27 por ciento) pueden reconocer
las caracteristicas de la estructura de una entrevista o detectar los elementos faltantes de una
noticia; pero sélo 12 por ciento de los alumnos detecta el error en la estructura de una receta
o identifica la estructura de la narrativa. La habilidad que menos dominan en este rubro, es el
reconocimiento y la organizacién de los elementos de una carta formal (9 por ciento).
Reflexion semdntica. Los conocimientos y habilidades en lo relativo a reflexion semantica
refleja un dominio bajo en cuanto a la nocién y uso de aspectos gramaticales, como son
adjetivos, sustantivos y adverbios (sélo ocho de cada cien alumnos pueden hacer uso
correcto de ellos). Casos mas graves se reflejan en el tratamiento de prefijos de negacién
y afirmacion (sélo 3 por ciento del total de alumnos los manejan adecuadamente) y el
cambio de significado en oraciones (sélo 2 por ciento).

Reflexion sintdcticay morfosintdctica. En cuanto a esta habilidad se concluye que la quinta parte

de los alumnos evaluados tiene la probabilidad de acertar en reactivos relacionados con los
elementos de cohesion textual, como son: uso de enlaces de coherencia global; correferencia
entre pronombres y sus antecedentes; y concordancia entre género, nimero y tiempo verbal.
Los estudiantes evaluados tienen un dominio muy dispar de los elementos de la oracién; por
un lado, 38 por ciento de ellos maneja la nocién del predicado de una oracién, pero sélo 2 por
ciento logra identificar si el predicado es compuesto; en tanto que sélo 3por ciento de los
estudiantes hace un uso adecuado de oraciones afirmativas, negativas, e imperativas directas.
Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua escrita. Por Ultimo, se detecta que cua-
tro de cada diez alumnos identifican problemas de segmentacién en palabras. Esta mis-
ma proporcion de estudiantes logra identificar irregularidades en la correspondencia
sonoro-grafica: k/c/q, b/v, mp, mb, nv, br, bl; sélo 17 por ciento de los alumnos lo hace
en el uso de h, r/rr, y/ll, gue-gui, glie-gli; pero sélo cuatro de cien alumnos reconocen
los errores en el uso de s/c/zy g/j/x. La acentuacion de palabras sigue siendo un proble-
ma con respecto a las convencionalidades de la lengua, ya que sélo ocho de cada cien
estudiantes pueden corregir errores en su uso. Asimismo, en lo relativo al manejo de
puntuacién, 17 por ciento de los alumnos utiliza el punto final y las comas de manera
adecuada, pero se les dificulta utilizar la coma en frases explicativas y las comillas en
citas (3 por ciento).

Resultados por estrato escolar

La Tabla Il muestra las medidas de tendencia central y dispersion —medias, errores de me-
dida (EE), desviaciones estandar y coeficientes de variacién- de Espafiol por estrato educa-
tivo. Sin embargo, es importante resaltar que aunque en esta Tabla se incluye la cantidad
de estudiantes evaluados (N), los estadisticos estan pesados®, por lo que son validos para

6 Correccidn que se hace para que los resultados tengan representatividad a nivel nacional.
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todos los estudiantes del SEN del grado correspondiente. La Figura 2 muestra las medias
poblacionales con un intervalo de confianza de 95 por ciento.

Tabla ll. Medidas de tendencia central y dispersion
de las puntuaciones de Espanol: 6° de primaria

Tendencia . o
Dispersion
central
Estrato
escolar Desvia- Coeficien-
cion ((33) te varia- (EE)
esténdar cion

21662 5120 (1) 93.8 (1.0 | 18.3

4217|4166 31| 823 | 19.8

10,532 | 603.5 (.0 | 93.5

*Tamano de las muestras. Los resultados estan ponderados para la poblacidn nacional.

Figura 2. Medias nacionales en Espanol,
por estrato escolar: 6° de primaria
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Como se puede apreciar, los estudiantes de las Escuelas Privadas obtuvieron una pun-
tuacién mayor, seguidas de las escuelas Publicas Urbanas, las Rurales Publicas, los Cursos
Comunitarios y las Escuelas Indigenas. Estos resultados coinciden con los reportados en las
dos publicaciones anteriores del INEE (2003 y 2004) sobre la calidad de la educacién basica
en México. Las diferencias fueron significativas en todos los casos. Es importante sefalar la
gran brecha que existe entre las primeras y las Gltimas: 187 puntos, equivalentes a casi dos
desviaciones estandar nacional.

Por otro lado, es importante sefalar las diferencias en cuanto a la dispersién de las pun-
tuaciones, la cual se puede apreciar comparando los coeficientes de variacién (CV)’. Este
indicador sefala la heterogeneidad relativa de las poblaciones en cuanto a sus resultados
de aprendizaje, siendo las Escuelas Particulares quienes muestran la menor dispersion,
mientras que las Escuelas Indigenas presentan la mayor de ellas.

Sin embargo, las caracteristicas socioculturales de los estudiantes que asisten a un estrato u
otro varian considerablemente, lo cual explica en gran medida las diferencias en los resultados
de aprendizaje. Como se podra ver mas adelante, los estudiantes de los distintos estratos esco-
lares difieren sustancialmente en cuanto a su capital cultural; siendo este indicador mayor para
los alumnos de las Escuelas Privadas y menor para las Escuelas Indigenas.

Ahora bien, la Tabla Ill muestra las puntuaciones percentilares (con sus errores de me-
dida) en Espaiol de los estudiantes de primaria, de acuerdo al estrato educativo de las es-
cuelas. Aqui se puede observar que las brechas entre los estudiantes de bajo rendimiento
(percentil 10) y alto rendimiento (percentil 90) se mantienen constantes entre los distintos
estratos escolares; es decir, se observan distancias similares entre las puntuaciones extre-
mas cuando se comparan los distintos grupos de estudiantes. Quienes mejor ejemplifican
este fendmeno son los estudiantes de las Escuelas Indigenas y Escuelas Privadas, donde
las brechas son mayores entre los alumnos de alto rendimiento (cerca de 195 puntos) que
los de bajo rendimiento (alrededor de 162 puntos). Algo similar ocurre entre las escuelas
Publicas Urbanas y las Rurales Publicas. El caso contrario se observa entre los estudiantes
de Educacioén Indigena y Cursos Comunitarios, donde esta relacion se invierte: es decir, las
diferencias son menores entre los estudiantes de alto rendimiento (cerca de 25 puntos)
comparados con los de bajo rendimiento (alrededor de 30 puntos). Esta informacion se
muestra graficamente en la Figura 3, en la cual se puede apreciar en qué percentiles se
acercan o se alejan mas las distintas poblaciones estudiadas.

7 El coeficiente de variacién se define como la desviacion estandar dividida entre la media y multiplicada por
cien. Asi, es una medida de la variacion relativa al tamafio de la media del grupo; de esta manera, teniendo dos
grupos con desviaciones estandar del mismo tamanio, el coeficiente de variacion del grupo que tenga la media
mads alta sera menor.
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Tabla Ill. Puntuaciones percentilares en Espanol: 6° de primaria

Estrato Percentiles

3929 (2.5) |4447 (2.4) |5083 (2.4) |5759 (2.8) |6366 (X))

“ 3569 (3.0) | 4046 (24) | 461.3 (2.3) | 5239 (3.1) | 5846 (4.1

3169 (3.7) |3599 (3.4) |4117 |4674 (4.2) |5267 (5.7)

- 3477 (8.6) | 390.2 (6.8) | 4423 (6.1) | 499.8 (8.5)

479.5 (4.9) |5402 (3.4) |6068 |6692 |7217 (4.1)

Figura 3. Percentiles en Espanol, por
estrato escolar: 6° de primaria
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Dado que la prueba de Espaiol se conformé por dos dominios: Comprension de lectura
y Reflexion sobre la lengua (véase el capitulo lll), resulta interesante conocer el comporta-
miento de la poblacién en cada uno de ellos. La Tabla IV muestra los resultados de éstos
para los cinco estratos educativos. En ambos dominios los resultados fueron similares a
los reportados para la escala de Espanol, tanto los ordenamientos, como el tamafo de las
brechas y la dispersién de las puntuaciones.
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Tabla IV. Medidas de tendencia central y dispersion de Comprension
de lectura y Reflexion sobre la lengua: 6° de primaria

Comprension lectora Reflexion sobre la lengua

Estrato

escolar .

5144 22 | 101.0 (09 |196 () | 510.2 @M | 95.1 (0.9) | 18.7 (02

402.3 (3.5) | 91.6 (1.8) |228 () | 4264 (33) | 85.2 (19 | 20.0 (05)

605.5 3.1 | 98.6 .1) |163 (0.4) | 604.0 B2 | 97.1 (1.8) | 16.1 (03)

Las Figuras 4 y 5 muestran los resultados cuando se analizaron por separado estas dos
competencias de Espanol. Como se puede apreciar, las ejecuciones de los estudiantes de
sexto de primaria, por estrato educativo, en ambos dominios, son muy semejantes.

Figura 4. Media de puntuaciones en Comprension

lectora, por estrato escolar: 6° de primaria
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Figura 5. Media de puntuaciones en Reflexion sobre

la lengua, por estrato escolar: 6° de primaria
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Ahora bien, para conocer el tipo de habilidades relacionadas con el Espanol que poseen
los estudiantes de sexto de primaria, se analizaron sus ejecuciones por niveles de logro.
Como ya se menciond, con la finalidad de contar con un sistema organizado de normas
para la interpretacién de los puntajes que se derivan de los Excale, se decidi6 establecer
—independientemente de la asignatura que se evalle— cuatro niveles para reportar el
logro académico de los alumnos.

Para primaria, los niveles de logro del Excale de Espafiol de primaria quedaron definidos
tal como se muestra en la Tabla V, donde también se sefialan los puntos de corte (pun-
tuaciones minimas y maximas) que operacionalizan las definiciones de las competencias
académicas de cada nivel de logro utilizado.
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Tabla V. Niveles de logro del Excale de Espanol: 6° de primaria

Niveles de
logro y puntos
de corte

Competencias académicas

Por debajo del
basico
(hasta 406.54)

Los alumnos o alumnas pertenecientes a este nivel identifican y localizan
informacion explicita, puntual y que no requiere discriminar datos relacio-
nados, principalmente en textos discontinuos. Se apoyan en el significado
convencional invariable de signos como: %y #. Ademas, los alumnos o alum-
nas pertenecientes a este nivel segmentan palabras por divisién silabica al
final del renglon.

Basico
(406.55 - 546.96)

En Comprensién de Lectura, los alumnos o alumnas pertenecientes a este ni-
vel son capaces de reconocer las funciones y caracteristicas de formato de
diferentes tipos de texto. Identifican la rima en un texto poético. Identifican,
localizan y reconocen informacion explicita a partir del contenido, formato
y elementos gréficos (principalmente en textos discontinuos y cuando la ta-
rea no requiere discriminar entre distintos datos). Identifican el significado
especifico de una palabra o frase en un contexto determinado. Reconocen
el propésito y el contenido general de un texto. Organizan los pasos de un
procedimiento de manera coherente.

En Reflexion sobre la lengua, los alumnos o alumnas pertenecientes a este
nivel reconocen que la falta de segmentacién de palabras u oraciones mo-
difica el significado de un texto. Usan la concordancia de género, nimero,
personay tiempo verbal. Reconocen el uso de conectores de secuencia tem-
poral (cuando, entonces, después, entre otros). Detectan las fallas en la co-
herencia l6gico-semantica de frases y oraciones. Identifican la intencién del
texto. Conocen el uso convencional del punto y seguido y mayuscula inicial.
Reconocen el sujeto y el predicado explicitos dentro de una oracién.

Medio
(546.97 - 658.59)

En Comprension de lectura, los alumnos o alumnas pertenecientes a este ni-
vel son capaces de distinguir diversas fuentes de informacion. Reconocen
las caracteristicas relevantes del diccionario para buscar informacién: orden
alfabético, abreviaturas y acepciones. Jerarquizan los distintos niveles de
informacion que ofrece un texto, y distinguen su estructura (forma y con-
tenido). Identifican el registro lingtistico (formal e informal) en textos epis-
tolares. Localizan, relacionan y extraen informacién en textos discontinuos.
Reconocen expresiones idiomaticas de uso comun. Interpretan el sentido
de palabras y frases discriminando significados afines. Analizan, sintetizan,
infieren y comprenden informacion que les permite establecer relaciones de
tiempo, espacio y causa-efecto entre acontecimientos o etapas de un pro-
ceso. Identifican las actitudes y motivaciones de los personajes en un texto.
Son capaces de establecer conclusiones. Construyen el sentido global inte-
grando informacién dispersa en el texto.

En Reflexion sobre la lengua, los alumnos o alumnas pertenecientes a este ni-
vel son capaces de reconocer la correspondencia sonoro-grafica: “h” “r"/"rr’,
“I"/"y", gue-gui, gle-gi, “"/"k"/"q", “g"/"j", “nv"/"mb"/"mp’, “br"/"bl", “v"/"b",
“s"/"c"/"z". Usan adjetivos en textos descriptivos. Establecen relaciones co-
rreferenciales entre sustantivos y pronombres. Reconocen la escritura con-
vencional de formas conjugadas de los verbos “haber”y “hacer”. Conocen el
uso de dos puntos, coma en enumeracion y puntos suspensivos. Identifican
el uso adecuado de los tiempos verbales en textos narrativos. Reconocen el
uso de conectores de comparacién y contraste (“sin embargo”, “a diferencia’,
entre otros). Organizan las ideas en esquemas para corregir un texto. Detec-
tan las fallas en la estructura y en la coherencia global de textos continuos
o discontinuos. Son capaces de reconocer el contenido del texto en una ora-
cién tematica, asi como identificar si el texto se adecua al destinatario.
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Niveles de
logro y puntos Competencias académicas
de corte

En Comprensidn de lectura, los alumnos o alumnas pertenecientes a este ni-
vel reconstruyen la estructura de contenido de diferentes textos continuos
y discontinuos, asi como su coherencia interna. Interpretan el significado de
las metaforas de un texto poético. Comprenden la intencionalidad del autor
y distinguen entre hechos concretos y la expresidn de opiniones en textos
informativos. Concluyen e infieren a partir de informacién no explicita en el
texto. Sintetizan el contenido global del texto en una frase u oracion temati-
ca. Analizan el lenguaje empleado en distintos tipos de discurso (argumen-
tativo, descriptivo y narrativo).

Avanzado En Reflexion sobre la lengua, los alumnos o alumnas pertenecientes a este

(658.6 0 mas) nivel explican el uso de convenciones ortograficas (palabras agudas, graves
y esdrujulas, asi como acento diacritico) y de puntuacién (coma en enume-
raciones y en frases explicativas; comillas y guiones para el discurso direc-
to). Correlacionan la forma y funcién de diversas categorias gramaticales en
oraciones de diversos textos: a) tipos de oraciones (afirmativas, negativas,
imperativas y admirativas); b) significado de prefijos; c) elementos de la ora-
cién (complemento directo, indirecto y circunstancial); d) clases de palabras
(articulos, sustantivos, pronombres, adjetivos y adverbios). Conocen el signi-
ficado de sustantivos colectivos y de algunas siglas institucionales. Conocen
el nombre y funcién de las partes de la carta. Discriminan palabras conecto-
ras o de enlace al interior del texto.

La Tabla VI y la Figura 6 presentan los porcentajes de estudiantes clasificados en los
cuatro niveles de logro, de acuerdo al estrato escolar. Aqui se puede apreciar que a nivel
nacional cerca del 18 por ciento de los estudiantes se ubican en el nivel por debajo del
basico, 51 por ciento en basico, 25 por ciento en medio y cerca del 7 por ciento en el nivel
Avanzado. Sin embargo, se observan diferencias importantes por estrato escolar, como se
muestra a continuacion:

e [Escuelas Urbanas Publicas. El 13 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel
basico, 52 por ciento esta en el basico, mientras que 35 por ciento se encuentra en los
dos niveles mas altos (medio y avanzado).

e FEscuelas Rurales. Cerca del 26 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel
basico, 56 por ciento en el nivel basico y alrededor del 18 por ciento estd en los niveles
mas altos.

e [EscuelasIndigenas. El 47 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel basico,
46 por ciento de ellos se encuentran en el basico y 7 por ciento en los niveles medio y
avanzado.

e Cursos Comunitarios. El 32.5 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel

basico, 56 por ciento se encuentran en el basico y poco mas de 11 por ciento en los ni-

veles mas altos.

Escuelas Privadas. El 2 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel basico,

alrededor de 25 por ciento se ubica en el basico, mientras que 73 por ciento pertenece

a los niveles medio y avanzado.
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Tabla VI. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Espanol, por estrato escolar: 6° de primaria

Por debajo del

(EE) ((33)] (EE)
(0.8)

escolar

(1.0) | 43.7 (1.4) | 29.0
(0.5) 50.8 (0.6) 24.6 (0.5) 6.6 (0.3)

Figura 6. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles
de logro de Espaiiol: 6° de primaria

[l Por debajo del basico B Basico B Medio [] Avanzado

upP

RP

El

CcC

UPV

Naciona

Porcentaje de estudiantes




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Resultados por género y edad

La Tabla VIl muestra los resultados de acuerdo al género y edad de los estudiantes de sexto
de primaria. En cuanto al género se observa que las mujeres obtuvieron mejores califica-
ciones que los hombres en la escala de Espainol en sus dos dominios. Es interesante notar
que estas diferencias son mayores en Reflexion sobre la lengua (cercana a 39 puntos) que
en Comprension lectora (cercana a 20 puntos).

Para este analisis, la edad de los estudiantes se clasificé en las siguientes cuatro cate-
gorias: 11 anos o menos; 12; 13; y 14 afilos o mas. Como se puede observar, la edad del
estudiante influye significativamente en el aprendizaje del Espafiol: a mayor edad menor
rendimiento. Sin embargo, la gran diferencia, (aproximadamente 62 puntos) se produce
entre los 12'y 13 afos; es decir, cuando los estudiantes pasan de la edad normativa (12 afios
0 menos) a la extra-edad (13 afios o mas). Este resultado se explica si se considera que en
su gran mayoria los estudiantes de extra-edad han reprobado al menos un grado escolar,
condicion que los ubica como estudiantes de bajo perfil académico. Es interesante notar
que el mismo fenédmeno se observa de forma homogénea para los dos componentes de la
prueba de Espanol: Comprension lectora y Reflexién sobre la lengua.

Tabla VII. Medias y desviaciones estandar en Espaiol, Comprension
lectora, Reflexion sobre la lengua, por género y edad: 6° de primaria

Reflexion sobre
lalengua

5158 (1.7) |9 |5102 (1.7) |1081 (1.0) |5195 (1.7) |989

Comprension de lectura
Grupo poblacional

Sexo

8.9
5174 (1.9) | 954 (1.1) | 5193 (2.0) [103.5 (1.3) | 516.5 (1.9) [ 96.3 (1.
.5)

1)
5101 (1.4) 5094 (1 107.1 510.3 (1.4) |100.5 (1.0)

o o070 w70 e [wor e [o05
3.1 (3.

4298 (4.2) | 845 (2.3)| 4298 (4.3) 4333 (3.9) | 849 (2.2)

En forma grafica, las Figuras 7 y 8 muestran estos resultados. En la Figura 7 se observan
las puntuaciones medias (con su margen de confianza) de los estudiantes segun su géne-
ro, mientras que en la Figura 8 se muestran los mismos resultados de acuerdo a los cuatro
grupos de edad establecidos.
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Figura 7. Media de puntuaciones en Espanol,

por género: 6° de primaria
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Figura 8. Media de puntuaciones en Espaiiol,
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Ahora bien, en cuanto a los niveles de logro de estos grupos de estudiantes, la Tabla
Vlil'y las Figuras 9 y 10 muestran los porcentajes de estudiantes que se ubican en cada uno
de estos cuatro niveles. Debe notarse que en la comparacién por género cerca del 22 por
ciento de los hombres y 13 por ciento de las mujeres se ubican en el nivel por debajo del
basico, mientras que en el nivel avanzado se encuentra 5 por ciento de hombres y 8 por
ciento de mujeres.

En cuanto a la edad de los estudiantes, se puede observar que 14 por ciento en edad
normativa y 35 por ciento en extra-edad se encuentran en la categoria por abajo del basico,
mientras que cerca del 8 por ciento en edad normativa y 2 por ciento con extra-edad se
ubican en el nivel de mejor rendimiento.

Tabla VIIl. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de
logro de Espaiol, por género y edad: 6° de primaria

Grupo basico
poblacional

Mujer

Figura 9. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles
de logro de Espaiiol, por género: 6° de primaria
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Porcentaje de estudiantes
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Figura 10. Porcentaje de estudiantes en los cuatro

niveles de logro de Espanol, por edad: 6° de primaria

[l Por debajo del basico B Bisico B Medio [[] Avanzado

Edad
Normativa

Extra
Edad

Porcentaje de estudiantes

Interaccion de género y edad por estrato

Ahora bien, para conocer la interaccién de las variables género y edad con la de estrato
educativo en el aprendizaje del Espaiol, se presenta la Tabla IX que muestra las medias
y errores estandar de los distintos grupos de estudiantes. Aqui se puede apreciar la bre-
cha entre hombres y mujeres, asi como las distancias entre los estudiantes de edades
diferentes.

Tabla IX. Medias y errores estandar en Espanol, por
estrato escolar, género y edad: 6° de primaria

o | Hombre [ Mujer | Normativa | Extra-Edad
escolar
Media (EE)[ Media (EE) | Media (EE)| Media (EE)

4954 (23)[5282 (5 [5218 (20) |454.1

4503 6 4822  @6) |4778 @2 [4296 68

408.0 427.8 4298 396.9
438.0 (80)|4542 |4557 57|4235 (8.5)

5864 626206 (39 |6047 @7 [5934 (15

(Nacional |4844 15 [5158 a7 [5127 04 |a424 v




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Las Figuras 11y 12 muestran estos resultados en forma grafica, donde es facil apreciar
que las brechas entre hombres y mujeres se presentan en todos los estratos educativos, con
excepcion de los Cursos Comunitarios, donde no se encontraron diferencias significativas
por género, probablemente debido a que el error estdndar en este estrato es muy grande.

Figura 11. Media de puntuaciones en Espaiiol, por

estrato escolar y género: 6° de primaria
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Por su parte, la edad de los estudiantes afecta en forma diferencial estas brechas: muy
pronunciadas en las Primarias Urbanas Publicas (68 puntos), algo menos pronunciadas en
las Rurales Publicas (48 puntos), menos fuertes en las Escuelas Indigenas y en los Cursos
Comunitarios (alrededor de 32 puntos). En el caso de las Escuelas Privadas las diferencias
no son significativas.
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Figura 12. Media de puntuaciones en Espanol, por

estrato escolar y edad: 6° de primaria
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Resultados por entidad federativa

Las habilidades promedio de los estudiantes en Espaiiol a nivel de entidad federativa se
muestran en la Tabla X. Aqui se pueden apreciar las medias y errores estandar desagrega-
dos a nivel de estado y estrato escolar. En esta tabla se puden notar dos cosas: primero, que
no se proporciona informacién sobre Cursos Comunitarios a nivel de estado y, segundo,
que en algunos de ellos ciertos estratos no estan representados (consulte el capitulo VI
para mayor informacién).
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Tabla X. Medias nacionales en Espanol, por entidad federativa
y estrato escolar: 6° de primaria

Entidad federativa

[

UPV

Estatal

Media

(EE)

Media

(EE)

Media

(EE)

Aguascalientes

464.3

(5.8)

597.9

(14.2)

506.9

(4.0)

Baja California

482.7

(8.0)

601.3

(6.9)

513.3

(5.9)

Baja California Sur

495.1

602.1

(5.1

519.7

(3.7)

Campeche

442.2

481.8

(5.1)

Coahuila

477.2

518.7

(5.2)

Colima

471.0

504.0

(6.6)

Chiapas

456.1

454.1

(5.2)

Chihuahua

470.3

508.7

()

Distrito Federal

556.5

(X0

Durango

503.5

(6.0)

Guanajuato

490.3

(6.1)

Guerrero

468.5

()

Hidalgo

493.1

(5.7)

Jalisco

512.5

(6.4)

México

505.2

(X))

Michoacan

466.0

(5.2)

Morelos

520.5

(8.8)

Nayarit

494.5

(6.4)

Nuevo Ledn

513.4

(5.2)

Oaxaca

485.1

(6.2)

Puebla

496.9

(CX0)

Querétaro

516.7

(4.9)

Quintana Roo

502.8

(6.8)

San Luis Potosi

490.4

(7.1)

Sinaloa

519.0

(6.2)

Sonora

509.2

(5.5)

Tabasco

479.9

(CX)

Tamaulipas

505.4

(5.1)

Tlaxcala

502.7

(5.4)

Veracruz

490.0

(4.7)

Yucatan

489.8

(@)

Zacatecas

496.8

(6.6)

Nacional

500.0

(1.4)



sexto de primaria y tercero de secundaria

Ahora bien, la Figura 13 muestra los niveles de logro por entidad federativa, sin ningiin
desagregado de acuerdo al estrato escolar, ya que el tamafo de la muestra no permite pro-
porcionar esta informacién sin que se demerite su confiabilidad. Como se puede apreciar,
los porcentajes de estudiantes que se encuentran en el nivel de logro por debajo del basico
varian sustancialmente de una entidad a otra. Asi, Chiapas, Guerrero y Michoacan ubican
entre 27 y 31 por ciento de sus estudiantes en este nivel. En el otro extremo se encuentra el
Distrito Federal que mantiene al 6.5 por ciento de sus estudiantes en la categoria por deba-
jo del basico; seguido de los estados de Baja California Sur, Baja California y Sinaloa.

Figura 13. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles de

logro de Espaiiol, por entidad federativa: 6° de primaria

W Por debajo del basico M Basico B Medio | Avanzado
Aguascalientes 15.2 51.9
Baja California 12.5 52.2
Baja California Sur 1.1 50.5
Campeche 21.5 55.6 | 143
Coahuila 13.5 49.0 [ 9.2]
Colima 17.7 49.4 [ 8.1]
Chiapas 31.2 52.9 12,0
Chihuahua 15.5 50.7 [ 7.7
Distrito Federal 6.5 41.4 | 162 |
Durango 16.7 49.0 56
Guanajuato 20.4 52.4 5.3
Guerrero 28.0 50.6 [ 134
Hidalgo 20.6 50.4 5.9
Jalisco 13.5 51.3 73
México 15.7 51.4 6.0/
Michoacan 27.4 53.1 2.8
Morelos 13.5 46.5 (9.3 ]
Nayarit 18.6 51.5 149
Nuevo Ledn 14.9 48.8
Oaxaca 23.0 50.8 5.1
Puebla 189 50.8
Quereétaro 1.9 51.9
Quintana Roo 16.1 51.4 6.2
San Luis Potosi 21.5 50.0 5.7
Sinaloa 12.9 48.6 9.0
Sonora 14.7 50.8 6.3
Tabasco 22.8 53.9 140
Tamaulipas 14.5 54.0 16.5]
Tlaxcala 17.0 51.0
Veracruz 19.4 54.4 [ 149
Yucatan 19.5 53.4 |44
Zacatecas 16.9 53.9 | 146

Porcentaje de estudiantes

Sin embargo, es importante recordar que el logro educativo de los estudiantes estd es-
trechamente relacionado con el estrato o modalidad escolar al que pertenecen, que a su
vez se asocia fuertemente con el nivel sociocultural de las familias de los alumnos. Asi, por
razones de autoseleccién (en el caso de las Escuelas Privadas) y geograficas (en el caso de
las escuelas Publicas Urbanas, Rurales e Indigenas), la composicion social de las escuelas
determina en gran medida el logro educativo de sus estudiantes.
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Para demostrar lo anterior, a manera de ejemplo, se presenta la Figura 14 en la que se
aprecia la distribucion del aprendizaje de los estudiantes en Espafiol por estrato educativo,
considerando la variable Capital cultural de la familia. La grafica se divide en cuatro cua-
drantes: en la parte inferior izquierda se ubican los estudiantes con aprendizaje y capital
cultural bajos; en el recuadro inferior derecho se encuentran los alumnos con aprendizajes
bajos y capital cultural alto; en la parte superior izquierda se ubican los estudiantes con
aprendizajes altos y capital cultural bajo; finalmente, en el recuadro superior derecho en-
contramos a los estudiantes con rendimiento alto y capital cultural alto.

Cada marca en la grafica representa la puntuacién promedio en Espafiol de los estudian-
tes por entidad federativa y estrato escolar. Sin embargo, sélo se pueden distinguir estos
ultimos, ya que por la cantidad de datos no es posible identificar cada uno de los estados
evaluados (como se hara en graficos posteriores).

Como puede observarse, los resultados de aprendizaje se agrupan muy consistente-
mente de acuerdo al capital cultural de los estudiantes, que a su vez esta estrechamente
relacionado con el estrato de las escuelas. Asi, se observa a las Escuelas Indigenas en el
cuadrante inferior izquierdo, donde se encuentran los estudiantes con baja escolaridad y
bajo nivel cultural; las escuelas Rurales también se ubican en este cuadrante, pero mas cer-
canas al centro, donde se encuentran estudiantes con mejores aprendizajes y condiciones

culturales; las escuelas Urbanas Publicas se ubican muy cercanas al centro en relacién al
capital cultural y ligeramente por encima de la media de logro educativo; finalmente, las
Escuelas Particulares se ubican en el cuadrante superior derecho, en el que se encuentran
estudiantes con alto rendimiento y alto capital cultural.

+ Es importante sefalar que no se encuentran grupos de estudiantes con altos aprendi-

zajes y bajos niveles de capital cultural; lo contrario también es cierto, ya que tampoco se
encuentran estudiantes con aprendizajes bajos y altos niveles de capital cultural.

-

8 Esta variable se mide en una escala del 0 al 10 y estd compuesta por varios indicadores, tales como: la escolari-
dad de los papas, el acceso al idioma espaiiol, la cantidad de libros en casa, entre otros (véase capitulo VIl para
mayor informacion).
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Figura 14. Distribucion del aprendizaje del Espainol en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: 6° de primaria
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Capital cultural de la familia

Por lo anterior, es importante conocer la composicion de la matricula de las entidades
federativas, en términos de la proporcion de estudiantes que es atendida por cada uno de
los estratos escolares, si se desea interpretar correctamente los resultados que se muestran
en laTabla Xy en la Figura 13. Como se puede ver en la Figura 15, la composicion de la ma-
tricula de los estados varia sustancialmente, condiciéon que puede favorecer o desfavorecer
los resultados de aprendizaje de los estados. Asi, por ejemplo, los estados con mayor nu-
mero de Escuelas Privadas y menor nimero de Escuelas Indigenas y Cursos Comunitarios
(como el Distrito Federal) tendran mejores resultados de aprendizaje cuando se les compa-
re con otras entidades cuya composicién estudiantil sea la inversa (como Chiapas).
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Figura 15. Composicion de la matricula de las entidades

federativas, por estrato escolar: 6° de primaria

He B cc [ upv
Aguascalientes 0.0, 2.1 (94 |
Baja California 17, 16 [ 87
Baja California Sur 0.0, 441
Campeche 24,74 [ a2
Coahuila 0.0, 1.8 92
Colima 0.0, 3.2
Chiapas 214, 182 Tl16
Chihuahua 25, 46 [5.9]
Distrito Federal 0.0, 04 |
Durango 22, 107 [ a1
Guanajuato 04, 37
Guerrero 1.9, 144 27
Hidalgo 120, 9.7 X
Jalisco 0.5, 3.0 [ 114
México 09, 1.4 [75]
Michoacan 3.7, 109 83|
Morelos 0.3, 30
Nayarit 56, 6.4 [ Jas
Nuevo Ledn 0.0, 1.0 107 |
QDaxaca 2.7, 104 2.1
Puebla 7.8, 3.3 m
Querétaro 27,73 [ 11.0 |
Quintana Roo 27, 21 76|
San Luis Potosi 56, 10.3 (65]
Sinaloa 0.6, 8.7 58]
Sonora 14, 1.0 83 |
Tabasco 29, 47 49
Tamaulipas 0.0, 4.1 [6.0]
Tlaxcala 13, 5.8 164
Veracruz 6.5, 8.2 37
Yucatan 5.3, 38 65
Zacatecas 0.0, 56 [ Js0

Porcentaje de estudiantes

Por lo anterior, es mas justo comparar los resultados de aprendizaje de las entidades
federativas si se considera los distintos estratos escolares. Hay que advertir que las compa-
raciones de este tipo pueden ser muy enganosas, ya que las diferencias entre una entidad
y otra pueden no ser significativas estadisticamente, lo cual habla de que en realidad son
inexistentes tales diferencias, y por lo tanto los resultados son equivalentes. Para determi-
nar si las puntuaciones de los estados son o no equivalentes y conocer cudles de ellas estan
por encima o por debajo del promedio nacional, se realizé un analisis de diferencias con
la prueba t de Student, con la cual se contrasté la media nacional en Espafiol por estrato
escolar con las medias de las distintas entidades federativas.

Los resultados de este andlisis estadistico se presentan en la Tabla XI, en la cual es po-
sible apreciar la clasificacion de las entidades federativas en tres niveles, para cada estrato
educativo: 1) las que estan por encima de la media nacional (sefalados con el simbolo“+”),
2) las que no se diferencian de la media nacional (sin ningun sefalamiento) y 3) las que es-
tan por debajo de la media nacional (sefaladas con el simbolo “-"). Las celdas sombreadas
indican que la entidad no tuvo representacién en un estrato educativo en particular.
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Tabla XI. Comparaciones de los resultados de Espanol, por
entidad federativa con la media nacional: 6° de primaria

Entidad federativa
Ags | Aguascalientes
BC Baja California

Baja California Sur

Campeche

Coahuila

Colima

Chiapas
Chihuahua

Distrito Federal

Durango

Guanajuato

Guerrero

Hidalgo

Jalisco

México

Michoacan

Morelos

Nayarit

Nuevo Ledén

Oaxaca
Puebla

Querétaro

Quintana Roo

San Luis Potosi

Sinaloa

Sonora

Tabasco

Tamaulipas

Tlaxcala

Veracruz

Yucatan

Zacatecas

Nota: Por arriba de la media nacional (+), igual a la media nacional (celdas en azul fuer-
te), por debajo de la media nacional (-), sin representatividad (celdas en azul tenue).

Con el propésito de aportar elementos que ayuden a entender las diferencias antes se-
naladas, se presentan las Figuras 16, 17, 18 y 19 que muestran la relacién del aprendizaje
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del Espaiol con el capital cultural de los estudiantes por entidad federativa, para cada uno
de los estratos escolares estudiados.

En la Figura 16 se puede apreciar, para las escuelas Urbanas Publicas, que las dos enti-
dades con resultados de aprendizaje significativamente por encima de la media nacional
fueron el Distrito Federal y Sinaloa, estados que también mostraron el capital cultural mas
alto de los estudiantes. En el otro extremo, se encuentra Michoacén con un nivel de lo-
gro educativo significativamente inferior a la media nacional y con un capital cultural bajo
(aunque no tan bajo como el de Chiapas y Yucatan).

Figura 16. Distribucion del aprendizaje del Espaiol en los estados, de

acuerdo con el capital cultural de la familia: escuelas Urbanas Publicas
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Capital cultural de la familia

La Figura 17 muestra los resultados de este andlisis para el caso de las escuelas Rurales
Publicas. Aqui se puede observar que las seis entidades con puntuaciones significativa-
mente por arriba de la media nacional fueron: Baja California Sur, Baja California, Sonora,
Morelos, Oaxaca y Nuevo Ledn; las mismas entidades cuyos estudiantes tienen el mejor ca-
pital cultural, salvo el caso de Oaxaca (cuyo capital cultural es muy bajo). En el extremo in-
ferior, se encuentran los estados de Campeche, Guanajuato, Guerrero, Michoacan, Tabasco
y Yucatdn, cuyos resultados de aprendizaje estén significativamente por debajo de la media
nacional, asi como el capital cultural de sus estudiantes (salvo el caso de Tabasco).
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Figura 17. Distribucion del aprendizaje del Espaiol en los estados, de

acuerdo con el capital cultural de la familia: escuelas Rurales Publicas
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En la Figura 18 se observan los resultados para las Escuelas Indigenas, donde los esta-
dos de Hidalgo y San Luis Potosi se encuentran significativamente por arriba de la media
nacional en el aprendizaje del Espafiol, asi como en el indicador de capital cultural. En sen-
tido opuesto, Chiapas y Guerrero se encuentran por debajo de la media nacional de logro
educativo, aunque sélo el primero de ellos es mas pobre que la media nacional en cuanto
al capital cultural de sus estudiantes.
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Figura 18. Distribucion del aprendizaje del Espaiiol en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: escuelas Indigenas
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Finalmente, la Figura 19 muestra que para el caso de las Escuelas Privadas, el
Distrito Federal es la Unica entidad cuyos resultados de aprendizaje estan signifi-
cativamente por arriba de la media nacional, condicién que va acompanada de los
mejores indicadores de capital cultural de sus estudiantes. En el otro extremo se
encuentran los estados de Guanajuato, Jalisco y Michoacan que obtienen resulta-
dos de aprendizaje por debajo de la media nacional, y cuyos estudiantes tienen una
condicion cultural muy desfavorable.

-
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Figura 19. Distribucion del aprendizaje del Espaiiol, de acuerdo

con el capital cultural de la familia: escuelas Particulares
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2.3 El aprendizaje de las Matematicas

Como ya se menciond, la muestra de alumnos de sexto de primaria fue de 47 mil 858 alum-
nos, provenientes de 2 mil 770 escuelas. La Figura 20 muestra la distribucién de las pun-
tuaciones de Matematicas de la poblacién total de estudiantes que finalizan la primaria.
Aqui se puede observar que la distribucién de las puntuaciones es normal con una ligera
inclinacién hacia la izquierda.
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Figura 20. Frecuencia nacional de puntuaciones

en Matematicas: 6° de primaria
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En el siguiente recuadro se presenta una sintesis de las habilidades de la poblacién de
estudiantes de sexto de primaria en relacién a sus conocimientos y habilidades en Matema-
ticas. Esta sintesis se basa en las puntuaciones que los estudiantes obtuvieron en cada uno
de los reactivos del Excale. En el anexo E se presenta el porcentaje de estudiantes que tiene
una probabilidad de 0.67 o mayor de responder correctamente cada uno de ellos.’

° En forma complementaria, en el anexo F se presenta el porcentaje de aciertos para cada contenido del exa-
men.
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Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacién

El desempeno que tuvieron los estudiantes mexicanos se presentara por ejes tema-jly n| versario
ticos:

A. Los numeros, sus relaciones y sus operaciones. Los conocimientos y habilidades
evaluadas con los reactivos en los que mds del 50 por ciento de los alumnos tiene
una buena probabilidad de mostrar buen desempeno, es decir, aquellos en los
que en general los estudiantes no tienen mayores problemas son los que impli-
can: leer y escribir ndmeros; calcular sumas, restas y multiplicaciones, asi como
resolver problemas aditivos con una operacién, todos ellos, en los que se utilicen
numeros naturales. Los conocimientos y habilidades que fueron evaluados, en
los que mas del 20 por ciento y hasta el 50 por ciento de los alumnos tienen una
buena probabilidad de tener un desemperio exitoso, son aquellos en los que de-
ben: utilizar adecuadamente los principios del sistema de numeraciéon decimal,
refiriéndose a los casos en que deben completar series numéricas, escribir nime-
ros a partir del valor posicional y ordenar nimeros en la recta numérica; sumar y
restar nimeros decimales, resolver problemas aditivos con dos operaciones que
impliquen utilizar nimeros naturales fraccionarios y decimales; calcular multipli-
caciones con numeros decimales; resolver problemas que impliquen una multi-
plicacién utilizando numeros naturales y decimales; ordenar fracciones; calcular
sumas y restas de fracciones con el mismo denominador. Respecto a las tareas
que representan mayor dificultad para ser resueltas por los estudiantes, en las
que mas del 10 por ciento y hasta el 20 por ciento tienen una buena probabilidad
de resolver exitosamente, estan aquellas en las que deben: leer, escribir y compa-
rar nimeros decimales; calcular divisiones con nimeros naturales y con cociente
decimal; resolver problemas que impliquen una division; resolver problemas con
dos o mas operaciones; sumar y restar fracciones con diferente denominador,
ademas de resolver problemas en los que deba reconocer el uso de las fracciones
en sus distintos significados. Finalmente, menos del 10 por ciento de los alumnos
tiene una buena probabilidad de resolver tareas como: ordenar nimeros deci-
males; completar series numéricas; ordenar fracciones; resolver problemas que
impliquen sumar o restar fracciones con diferente denominador. Estas ultimas
tareas son las que los alumnos evidenciaron mas dificultad para resolver satisfac-
toriamente.

Medicidn. Los conocimientos y habilidades que fueron evaluados en este eje
muestran que sus contenidos no resultan sencillos. Los que presentan una di-
ficultad moderada en que mds del 20 por ciento, pero menos del 50 por ciento
de los alumnos tiene una buena probabilidad de resolver satisfactoriamente son
aquellos que les demandan: identificar unidades de medida convencional; esti-
mar el area y perimetro de Figuras curvilineas utilizando una reticula; obtener
areas de Figuras con lados rectos con el uso de la férmula; calcular el volumen de
Figuras mediante el conteo de unidades cubicas; asi como resolver problemas de
conversion de unidades de longitud (cm-m), capacidad (I-mly ml-I), peso (kg-ton)
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y tiempo (hr-min y decadas-afnos). Los estudiantes con buenas probabilidades
de resolver problemas que impliquen calcular areas y perimetros de Figuras de
lados rectos en una reticula y resolver problemas que impliquen el calculo de
volumenes estan entre 10 por ciento y 20 por ciento, éstas tareas presentan difi-
cultad para la mayoria de los estudiantes. Por otro lado, para este eje tematico las
tareas en que menos del 10 por ciento tienen buenas probabilidades de acertar
son aquellas en las que deben resolver problemas que impliquen calcular areas
de triangulos, calcular dreas de cuadrilateros en una composicién de Figuras; cal-
cular el volumen y el drea lateral de un cubo; asi como aquellas en las que deben
resolver problemas de conversion de unidades de longitud (m-km), drea (km?-m?
y ha-m?) y peso (g-kg).

Geometria. Los conocimientos y habilidades que fueron evaluados en este eje
refieren que las tareas propuestas tampoco resultan sencillas. Las que tienen una
dificultad moderada en que mas del 20 por ciento, pero menos del 50 por ciento
de los estudiantes, tiene una buena probabilidad de resolver satisfactoriamen-
te son tareas especificas que les demandan ubicar puntos en un croquis, en un
mapa y en un plano cartesiano; ademas de clasificar cuadrilateros a partir de sus
caracteristicas métricas y geométricas (nimero de lados y ejes de simetria). Por
otro lado, las tareas con una dificultad mayor son aquellas en que del 10 por cien-
to al 20 por ciento de los estudiantes tienen una buena probabilidad de contestar
correctamente e implican: identificar los desarrollos de un cubo e identificar un
cuerpo geométrico a partir de sus caracteristicas geométricas (niumero de caras,
vértices y aristas). Por ultimo, los reactivos en que la mayoria de los estudiantes
evidencian dificultades, puesto que menos del 10 por ciento muestra una buena
probabilidad de responder correctamente, son aquellos que incluyen tareas en
las que deben identificar trayectos en mapas; clasificar poligonos por sus caracte-
risticas geométricas (lados paralelos y angulos), e imaginar espacialmente cuer-
pos para identificar sus atributos geométricos.

Tratamiento de la informacion. Las habilidades evaluadas refieren que los estudiantes
tienen un desempeno satisfactorio cuando deben identificar el procedimiento para
obtener el valor promedio, ya que mas del 80 por ciento tienen una buena probabili-
dad de responder este tipo de reactivos; tienen mas dificultades para interpretar infor-
macion en graficas e identificar el valor mas frecuente en Tablas, ya que mas del 20 por
ciento y menos del 50 por ciento pueden hacerlo correctamente Las tareas que se les
dificulta a la mayoria de los estudiantes, son aquellas en las que deben interpretar la
informacién presentada en Tablas, ya que mas del 10 por ciento pero menos del 20 por
ciento de ellos, tienen una probabilidad alta para resolver este tipo de reactivos.

La predicciony el azar. Las habilidades y conocimientos evaluados que correspon-
den a este eje, reflejan que las tareas que tienen una dificultad moderada para los
estudiantes son aquellas en las que deben identificar la probabilidad de eventos
en los que interviene el azar y registrar en Tablas los resultados de eventos aleato-
rios, puesto que son mas del 20 por ciento pero menos del 50 por ciento quienes
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tiene una probabilidad alta de hacerlo correctamente. Las tareas que una cantidad
pequena de los estudiantes tiene buenas probabilidades de resolver (menos del 10
por ciento de los estudiantes), son aquellas en las que deben representar en grafi-
cas de barras los eventos ocurridos en experimentos aleatorios y situaciones que
impliquen analizar la informacion representada en un diagrama de arbol.

Procesos de cambio. Respecto a las habilidades evaluadas que corresponden a
este eje, se observa que las tareas que la mayoria de los estudiantes pueden re-
solver satisfactoriamente, puesto que el 70 por ciento tienen una buena proba-
bilidad de hacerlo, son aquellas en las que deban identificar la relacién entre los
datos de una Tabla de variacién proporcional, del tipo valor faltante y con nime-
ros naturales. Por otro lado, las tareas con dificultad moderada en las que los es-
tudiantes empiezan a tener problemas, son aquellas en las que deben identificar
situaciones de variacidn proporcional, identificar la relacién entre los datos y una
grafica y resolver problemas verbales de variacién proporcional con nimeros na-
turales, ya que en estos casos mas del 20 por ciento pero menos del 50 por ciento
tiene una probabilidad alta de resolverlas correctamente. Finalmente, las tareas
evaluadas que representan mayor dificultad para los estudiantes son aquellas en
las que deben resolver problemas que impliquen el calculo de porcentajes y re-
solver problemas mediante el uso de Tablas de variaciéon proporcional en la que
se utilicen numeros decimales, ya que mas del 10 por ciento pero menos del 25
por ciento tiene una probabilidad alta de poder resolverlas satisfactoriamente.

Resultados por estrato escolar

La Tabla Xll muestra las medidas de tendencia central y dispersién —-medias, errores de medida
(EE), desviaciones estandar y coeficientes de variacion- de Matematicas por estrato educativo.
La Figura 21 muestra las medias poblacionales con un intervalo de confianza de 95 por ciento.

Tabla XII. Medidas de tendencia central y dispersion de
las puntuaciones de Matematicas: 6° de primaria

Tendencia
Estrato central

escolar o .
Media (3] Desv’laaon (3] CoefICI?[lte
estandar variacion

UpP 510.3 (23) 96.1 ((A)) 18.8 (0.2)
RP 471.2 25) 90.8 (1.6) 19.3
El 423.8 (EX) 84.8 (23) 20.0
@ 456.7 4.7) 81.1 3.7) 17.8
UPV 589.4 (3.2) 96.8 (X0) 16.4
Nacional 500.0 (1.5) 100.0 (0.9) 20.0

Dispersion

(EE

* Tamano de las muestras. Los resultados estan ponderados para la poblacién nacional.
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Figura 21. Medias nacionales en Matematicas,

por estrato escolar: 6° de primaria

530

Medida en Matematicas
8

. I

La linea punteada corresponde al promedio nacional
3& = I T T T T
upP RP El cc UPv

Estrato escolar

Como se puede apreciar, los estudiantes de las Escuelas Privadas obtuvieron una pun-
tuacién mayor, seguidas de las escuelas Publicas Urbanas, las Rurales Publicas, los Cursos
Comunitarios y las Escuelas Indigenas. Estos resultados coinciden con los reportados en las
dos publicaciones anteriores del INEE (2003 y 2004) sobre la calidad de la educacién basica
en México. Las diferencias fueron significativas en todos los casos. Es importante seialar la
brecha tan grande que existe entre las Escuelas Privadas y la Educacién Indigena: 165 pun-
tos, equivalentes a mas de una y media desviacion estandar de la distribucién nacional.

Por otro lado, es importante senalar las diferencias en cuanto a la dispersién de las pun-
tuaciones, la cual se puede apreciar comparando los coeficientes de variacion (CV). Como
ya se menciond, este indicador habla de la heterogeneidad relativa de las poblaciones en
cuanto a sus resultados de aprendizaje, siendo las Escuelas Privadas quienes muestran la
menor dispersién, mientras que las Escuelas Indigenas presentan la mayor de ellas.

Sin embargo, como ya se demostrd, para el caso del aprendizaje de Espafol las con-
diciones socioculturales de los estudiantes que asisten a los distintos estratos escolares
varian sustancialmente; condicién que explica en gran medida las diferencias en los niveles
de logro educativo.

Ahora bien, la Tabla XIIl muestra las puntuaciones percentilares (con sus errores de me-
dida) en Matematicas de los estudiantes de primaria, de acuerdo al estrato escolar. Aqui se
puede observar que las brechas entre los estudiantes de bajo rendimiento (percentil 10) y
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alto rendimiento (percentil 90) se mantienen constantes entre los distintos estratos esco-
lares; es decir, se observan distancias similares entre las puntuaciones extremas cuando se
comparan los distintos grupos de estudiantes. La Unica excepcién son los estudiantes de
Cursos Comunitarios, donde las brechas se acortan con las Escuelas Indigenas y se hacen
mas grandes con los demas estratos.

Esta informacién se muestra graficamente en la Figura 22, en la cual se puede apreciar
en qué percentiles se acercan o se alejan mas las poblaciones estudiadas.

Tabla XIIl. Puntuaciones percentilares en Matematicas: 6° de primaria

Estrato Percentiles

3009 (2 | 4421 @0 [ 5037 @4 | 5739 (0 | 6402 @2

3614 (0 | 4097 @4 | 4660 (0 | 5278 (30 | 5902 (50)

3193 55 | 3666 (6 | 4196 (2 | 4759 (44) | 5347 67)

3542 (80 | 3993 (68 | 4559 (7) | 5123 (8 | 5650 (104)
4644 @) |5213 |5888 6 | 6568 (46 | 7160

3777 429.8 4927 (6 | 5651 @1 | 6348 (o

Figura 22. Percentiles en Matematicas, por estrato
escolar: 6° de primaria

Medida en Matematicas

300

200

10 25 50 75 90

Percentiles




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Ahora bien, para conocer el tipo de habilidades relacionadas con las Matematicas que
poseen los estudiantes de sexto de primaria, se analizaron las ejecuciones de los alumnos
por niveles de logro, mismas que se describen en la Tabla XIV.

Tabla XIV. Niveles de logro del Excale de Matematicas: 6° de primaria

Nivel de logro y pun-

tos de corte Competencias académicas

Los alumnos de este nivel resuelven problemas con una operaciéon que
Por debajo del basico | implique sumas o restas con niumeros de hasta cuatro cifras; ademas
(hasta 466.59) comparan decimales con el mismo nimero de cifras. Asimismo, calculan
el promedio de numeros naturales en contextos conocidos.

Los alumnos de este nivel leen, ordenan y comparan nimeros naturales;
ademas resuelven problemas sencillos con niimeros naturales, decima-
Basico les y fraccionarios que impliquen una operacién en contextos conoci-
(466.60 - 568.84) dos. Adicionalmente, calculan perimetros y areas de triangulos y
cuadrilateros dentro de una reticula. Asimismo, interpretan informacion
contenida en graficas y Tablas sencillas.

Los alumnos de este nivel leen, comparan y ordenan nimeros decima-
les y fraccionarios, y resuelven con ellos problemas sencillos de suma 'y
resta; ademas resuelven problemas con nimeros naturales que impli-
quen dos o tres operaciones. lgualmente, clasifican Figuras con base en
sus propiedades geométricas; también calculan areas mediante el uso
Medio de férmulas, y calculan volumenes de Figuras mediante el conteo de
(568.85 — 663.63) unidades cubicas; identifican puntos en croquis, planos y mapas, asi
como puntos en el primer cuadrante de un plano cartesiano. Asimismo,
interpretan informacién contenida en graficas y Tablas que contienen
datos; resuelven problemas sencillos de probabilidad que no impliquen
realizar un andlisis combinatorio; y resuelven problemas de proporcio-
nalidad.

Los alumnos de este nivel resuelven problemas que impliquen varias
operaciones con numeros naturales, fraccionarios y decimales. También
tienen nociones depuradas de conceptos tales como: perimetro, area
y volumen; también interpretan la representacién plana de un cuerpo
geométrico y el desarrollo plano de una Figura; asimismo describen tra-
yectos en planos y mapas; pueden ademas realizar conversiones de uni-
dades de medida. También interpretan informacién contenida en grafi-
cas y Tablas, y resuelven problemas de probabilidad que impliquen un
andlisis combinatorio; aplican las propiedades de la proporcionalidad.

Avanzado
(663.64 0 mas)

Con esta clasificacion ser elaboraron la Tabla XV y la Figura 23, que presentan los por-
centajes de estudiantes clasificados en los cuatro niveles de logro, de acuerdo al estrato
escolar al que pertenecen. Aqui se puede apreciar que a nivel nacional alrededor del 17 por
ciento de los estudiantes tienen habilidades por debajo del basico, 52 por ciento de ellos
tienen habilidades de un nivel basico, 23.5 por ciento se ubican en un nivel medio, mientras
que en el nivel avanzado se encuentra casi 7 por ciento. Sin embargo, se observan grandes
diferencias por estrato escolar que se muestran a continuacion:

e Escuelas Urbanas Publicas. Casi 14 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del
nivel basico, 53 por ciento de ellos estan en el nivel basico y 33 por ciento se encuentra
en los niveles medio y avanzado.
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o FEscuelas Rurales. Aproximadamente, 24 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo
del nivel basico, 57 por ciento se encuentran en el basico y 19 por ciento se distribuyen
en los niveles medio y avanzado.

o FEscuelas Indigenas. El 43 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel basico,
49 por ciento de ellos se encuentran en el basico, mientras que 8 por ciento se clasifican
en los niveles medio y avanzado.

e Cursos Comunitarios. El 28 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel ba-
sico, 58 por ciento en el basico, y 14 por ciento estan en los niveles medio y avanzado.

e Escuelas Privadas. Cerca del 3 por ciento de sus alumnos se ubican por debajo del nivel basi-
o, 31 por ciento en el basico y 66 por ciento pertenecen a los niveles medio y avanzado.

Tabla XV. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Matematicas, por estrato escolar: 6° de primaria

SO
[RP | 237 00 | 569 ©9 | 165 ©8 [ 29 (04 |

| Nacional | 174 (04 | 523 (©06 | 235 (05 | 6.9 (0.4)

Figura 23. Porcentaje de estudiantes en los cuatro
niveles de logro de Matematicas: 6° de primaria

[l For debajo del basico W Basico B Medio [] Avanzado

UpP

RP

El
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UPV

Naciona

Porcentaje de estudiantes
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Resultados por género y edad

La Tabla XVI muestra los resultados de Matematicas de acuerdo al género y edad de los
estudiantes de sexto de primaria. En cuanto al sexo de los estudiantes se puede observar
que no hubo diferencias significativas entre hombres y mujeres. Este resultado llama la
atencién, ya que en evaluaciones anteriores habia una ligera diferencia significativa a favor
de los hombres.

Aligual que en el analisis de la prueba de Espanol, la edad de los estudiantes se clasificd
en cuatro categorias: 11 aflos o menos; 12; 13; y 14 afios o mas. Como se puede observar,
la edad del estudiante influye significativamente en el aprendizaje de las Matematicas: a
mayor edad menor rendimiento. Sin embargo, una diferencia muy marcada, de 55 puntos,
se produce entre los estudiantes de 12y 13 afios; es decir, cuando los estudiantes pasan de
la edad normativa a la extra-edad. Como se mencioné con anterioridad, este resultado se
explica por la reprobacion, mas que por la edad.

Tabla XVI. Medias y desviaciones estandar en
Matematicas, por género y edad: 6° de primaria

498.9 1002 (10
Sexo
501.9

Mujer | 995 (10

13afos | 4541 | 808 (19

En forma grafica, las Figuras 24 y 25 muestran estos resultados. En la Figura 24 se ob-
servan las puntuaciones medias (con su margen de confianza) de los estudiantes segun su
género, mientras que en la Figura 25 se muestran los mismos resultados de acuerdo a los
cuatro grupos de edad establecidos.
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Figura 24. Media de puntuaciones en Matematicas,

por género: 6° de primaria
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Figura 25. Media de puntuaciones en Matematicas,
por edad: 6° de primaria

g 550
2
ot
o
5 s
© L2
= "W4+————————— e — ————
c
[
o
=
o
Q450 I
- [}
400
La linea punteada corresponde al promedio nacional
350 T T T T

11 afos o menos 12 anos 13 afios 14 afos o mas




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Ahora bien, en cuanto a los niveles de logro de estos grupos de estudiantes, la Tabla XVII
y las Figuras 26 y 27 muestran los porcentajes de estudiantes que se ubican en cada uno
de estos cuatro niveles. Debe notarse que en la comparacién por género, las mujeres y los
hombres tienen porcentajes muy parecidos en los niveles de logro.

Por su parte, los estudiantes en edad normativa, comparados con los de extra-edad,
tienen 18 por ciento menos estudiantes en el nivel por debajo del basico y 16 por ciento
mas en el nivel medio.

Tabla XVII. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Matematicas, por género y edad: 6° de primaria

v, ] e e e

poblacional
169 (06 | 520 (08) | 243 ©7) | 68 (04

Figura 26. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles
de logro de Matematicas, por género: 6° de primaria

W Por debajo del basico B Bésico B Medio [[] Avanzado
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Figura 27. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles

de logro de Matematicas, por edad: 6° de primaria

Il For debajo del basico H Basico B Medio [] Avanzado
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Interaccion de género y edad por estrato

Ahora bien, para conocer la interaccién de las variables género y edad con la de estrato
educativo en el aprendizaje de las Matemadticas, se presenta la Tabla XVIII que muestra las
medias y errores estandar de los distintos grupos de estudiantes. Aqui se puede apreciar
cdmo cambian las brechas entre hombres y mujeres, y entre estudiantes con edades dife-
rentes, considerando el estrato de la escuela.

Tabla XVIIl. Medias y errores estandar en Matematicas,
por estrato escolar, género y edad: 6° de primaria

cscolar | _Hombre | Mujer | Normativa | Extra-Edad
— mmmm

5087 (4 | 5124 @7 | 5191 (2 | 457.

4694 6o | 4733 @7 | 4809 @5 | 4390 @4

4275 G5 | 4222 @) | 4346 66 | 4073

N

lcc | 406 | 452.2 | 464.9 | 4356
B 5 o o o [ s
[ Nacional |

4989 (1.6) | 501.9 (1.8) | 5111 (1.6) | 4486 (22
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Las Figuras 28 y 29 muestran estos resultados en forma grafica, donde es facil apreciar
que no existen brechas entre hombres y mujeres en ninguin tipo de escuela, a diferencia de
la prueba de Espafiol donde las diferencias se observan en todos los estratos escolares.

Figura 28. Media de puntuaciones en Matematicas,

por estrato escolar y género: 6° de primaria
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Por otra parte, la edad de los estudiantes afecta en forma diferencial estas brechas: muy
pronunciadas en las Primarias Urbanas Publicas (62 puntos), algo menos pronunciadas en
las Rurales Publicas (42 puntos), menos fuertes en las Escuelas Indigenas y en los Cursos
Comunitarios (27 y 29 puntos respectivamente) e inexistentes en las Escuelas Privadas. Es
interesante llamar la atenciéon sobre el hecho de que el mismo fenémeno se observo para
el caso de la prueba de Espanol.
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Figura 29. Media de puntuaciones en Matematicas,

por estrato escolar y edad: 6° de primaria
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Resultados por entidad federativa

Las habilidades de los estudiantes en Matematicas a nivel de entidad federativa se mues-
tran en la Tabla XIX. Aqui se pueden apreciar las medias y errores estandar desagregados a
nivel de estado y estrato escolar.
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Tabla XIX. Medias nacionales en Matematicas, por entidad
federativa y estrato escolar: 6° de primaria

El Estatal
Media (EE) Media (EE)
Aguascalientes : ! 5113 (4.1)
Baja California : : : 509.2 (6.5)
Baja California Sur ! : 515.2 (4.2
Campeche : : 482.9
Coahuila . ! 517.6
Colima : : ! 502.6
Chiapas 400.7 (7.5) 460.3
Chihuahua . ! 508.1
Distrito Federal ! 543.2
Durango - 507.4
Guanajuato L : ! 488.8
Guerrero b 401.2 4.7) 469.3
Hidalgo 4421 (7.8) 495.7
Jalisco . 515.0
México . : : 5034
Michoacan . 464.9
Morelos 519.0
NEVE 498.1
Nuevo Ledn : : 509.5
Oaxaca 4329 (98 493.6
Puebla 428.1 (83) . 499.9
Querétaro : . 518.6
Quintana Roo ! b : 498.7
San Luis Potosi L 445.1 (11.0) ! 497.3
Sinaloa ! 524.9
Sonora : ! 507.8
Tabasco . : 476.6
Tamaulipas ! 498.9
Tlaxcala ! 502.8
Veracruz : b 439.7 (11.2) 493.1
Yucatan ! 4135 (6.9 : 488.8 (6.6)
Zacatecas : 501.2 (6.7)
Nacional 423.8 (3.4) 500.0 (1.5)

Entidad federativa
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Asimismo, la Figura 30 muestra los niveles de logro por entidad federativa, sin desagregarlos
por estrato escolar, pues, como ya se sefiald, el tamafo de la muestra no permite proporcionar
esta informacion en forma confiable. Los porcentajes de estudiantes que se encuentran en el ni-
vel por debajo del basico varian sustancialmente de una entidad a otra. Asi, Chiapas, Guerrero y
Michoacan ubican entre 27 y 29 por ciento de sus estudiantes en este nivel. En el otro extremo, se
encuentra el Distrito Federal, que tiene casi 9 por ciento de sus estudiantes en esta categoria. Es
importante sefialar lo parecido de estos resultados con los de la prueba de Espanol.

Figura 30. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles de

logro de Matematicas, por entidad federativa: 6° de primaria

[l Por debajo del basico B Basico B Medio [] Avanzado
Aguascalientes 13.5 52.6 (8.3 |
Baja California 13.1 53.7 [7.0]
Baja California Sur 12.5 51.6 [7.3]
Campeche 19.8 51.7 | 145
Coahuila 12.9 50.9 [9.3 ]
Colima 16.7 52.2 [7.6]
Chiapas 29.6 51.7 [ 12.8
Chihuahua 14.4 53.7 8.0/
Distrito Federal 8.7 45.8 . 14.8 |
Durango 14.8 51.6 b.0
Guanajuato 20.5 52.7 [ 152
Guerrero 27.4 51.5 ]34
Hidalgo 18.2 53.4 5.9
Jalisco 13.2 51.2 (8.1 |
México 15.1 53.5 6.4
Michoacan 28.2 52.9 1341
Morelos 13.4 48.1 [10.1 ]
Nayarit 17.3 52.8 5.7
Nuevo Leodn 15.4 50.2 8.8
Oaxaca 20.4 51.2 [7.1]
Puebla 18.4 52.0 (8.5 |
Querétaro 10.5 53.5
Quintana Roo 16.4 54.2 5.5
San Luis Potosi 18.8 51.7 (6.3
Sinaloa 12.2 47.4 9.5
Sonora 14.2 [FX] 6.8
Tabasco 22.9 56.7 137
Tamaulipas 16.5 54.3 5.6
Tlaxcala 16.7 52.1 [7.7]
Veracruz 17.0 56.2 5.3
Yucatan 18.2 56.1 |45
Zacatecas 14.0 51.7 5.8

Porcentaje de estudiantes

Como ya se demostrd, las comparaciones de los resultados de aprendizaje a nivel de
entidad federativa resultan inequitativas, debido a las diferencias en la conformacién de su
matricula. En la Figura 31 se aprecia la distribucion del aprendizaje de los estudiantes en
Matemadticas por estrato educativo, considerando la variable Capital cultural de la familia.
Como se puede apreciar, al igual que para el caso de Espanol, los resultados de aprendizaje
se agrupan muy consistentemente de acuerdo al capital cultural de los estudiantes, el cual
esta estrechamente relacionado con el estrato de los centros escolares.
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Figura 31. Distribucion del aprendizaje de Matematicas en los

estados, de acuerdo con el capital cultural de la familia: 6° de primaria

Estrato
650 escolar
@ urP
A RP
DA
& M El
600— o & UPY
o (34
7] o9
S 550
b= °
: . °
5 oo ®
500 A i i
E 8, O,A’.‘.
) AA A N
A A
% Aé% AR, []
® 450 Bon A
= m b
%
a
400 — a
350 Las lineas punteadas corresponden al
promedio nacional
I I I I I I
3.5 4.0 4.5 5.0 5.5 6.0 6.5

Capital cultural de la familia

Por lo anterior, es importante conocer la composicién de la matricula de las entidades
federativas, en términos de la proporcién de estudiantes que es atendida por cada uno de
los estratos escolares, si se desea interpretar correctamente los resultados que se muestran
en laTabla XIX y en la Figura 30. Como se pudo apreciar en la Figura 15, dicha composicion
varia sustancialmente de un estado a otro.

Sin embargo, tomando como referente el estrato educativo, se crey6 pertinente conocer
las entidades federativas que estan por encima o por debajo del promedio nacional en Ma-
temadticas, para lo cual se realizé un andlisis de diferencias con la prueba t de Student. Los
resultados de este andlisis estadistico se presentan en la Tabla XX.
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Tabla XX. Comparaciones de los resultados de Matematicas, por
entidad federativa, con la media nacional: 6° de primaria

Entidad federativa
Ags | Aguascalientes
BC [ Baja California

Baja California Sur

Campeche

Coahuila

Colima

Chiapas
Chihuahua
Distrito Federal

Durango

Guanajuato

Guerrero

Hidalgo

Jalisco

México

Michoacan

Morelos

Nayarit

Nuevo Ledn

Oaxaca
Puebla

Querétaro

Quintana Roo

San Luis Potosi

Sinaloa

Sonora

Tabasco

Tamaulipas

Tlaxcala

Veracruz

Yucatan

Zacatecas

Nota: Por arriba de la media nacional(+), igual a la media nacional (celdas en azul fuer-
te), por debajo de la media nacional (-), sin representatividad (celdas en azul tenue).
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Las Figuras 32, 33, 34 y 35 muestran la relacién del logro educativo en Matematicas con
la variable Capital cultural del estudiante, por entidad federativa, para cada una de los es-
tratos escolares.

En la Figura 32 se puede apreciar, para las escuelas Urbanas Publicas, que las cinco en-
tidades con resultados de aprendizaje significativamente por encima de la media nacional
fueron el Distrito Federal, Durango, Oaxaca, Querétaro y Sinaloa, estados que, con excep-
cién de Oaxaca y Querétaro, también tienen un capital cultural alto. En el otro extremo,
se encuentran Michoacén y Tabasco, cuyo logro educativo es inferior a la media nacional,
aunque su capital cultural no sea tan bajo como el de otros estados.

Figura 32. Distribucion del aprendizaje de Matematicas

en los estados, de acuerdo con el capital cultural de la familia:
escuelas Urbanas Publicas
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Capital cultural de la familia

La Figura 33 muestra los resultados de las escuelas Rurales Publicas, donde se puede
observar que las entidades con puntuaciones significativamente por arriba de la media na-
cional fueron: Baja California, Oaxaca, Sinaloa y Sonora; entidades con capital cultural alto,
salvo los casos de Oaxaca y Sinaloa. Por debajo de la media nacional de Matematicas se en-
cuentran los estados de Campeche, Guanajuato, Guerrero, Michoacan, Tabasco y Yucatan,
cuyos estudiantes tienen un capital cultural bajo (salvo el caso de Tabasco).
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Figura 33. Distribucion del aprendizaje de Matematicas
en los estados, de acuerdo con el capital cultural de la familia:

escuelas Rurales Publicas
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Capital cultural de la familia

En la Figura 34 se observan los resultados para las Escuelas Indigenas, donde el estado
de Hidalgo se encuentra significativamente por arriba de la media nacional en el aprendi-
zaje de Matematicas, al mismo tiempo que presenta un capital cultural alto. Por otro lado,
Chiapas y Guerrero estan por debajo de la media nacional, siendo bajo su capital cultural.
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Figura 34. Distribucion del aprendizaje de Matematicas

en los estados, de acuerdo con el capital cultural de la familia:
escuelas Indigenas
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Capital cultural de la familia

Finalmente, la Figura 35 muestra los resultados de las Escuelas Privadas, donde el Distrito
Federal y Sinaloa son las entidades cuyos resultados de aprendizaje en Mateméaticas estan
significativamente por arriba de la media nacional; el primero de ellos ostenta el mejor in-
dicador de capital cultural, mientras que el segundo se encuentra cercano a la media nacio-
nal. En el otro extremo se encuentran los estados de Guanajuato, México y Michoacan, que
obtienen resultados de aprendizaje por debajo de la media nacional y cuyos estudiantes
tienen una condicién cultural muy desfavorable, excepto en el caso del estado de México.
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Figura 35. Distribucion del aprendizaje de Matematicas

en los estados, de acuerdo con el capital cultural de la familia:
escuelas Particulares
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Capital cultural de la familia

Para terminar, es interesante hacer notar que la relacién de entidades federativas con
altos y bajos puntajes en Matematicas es casi la misma que en Espafnol y que la variable de
capital cultural de los estudiantes explica en gran medida las diferencias de los niveles de
logro educativo entre los estratos escolares y las entidades federativas; un poco més para
los aprendizajes de Espafiol que para los de Matematicas.
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CarituLo lll: EL APRENDIZAJE DEL ESPANOL
Y LAS MATEMATICAS EN TERCERO DE SECUNDARIA

Este capitulo sintetiza los resultados derivados de la aplicacién de los Excale de Espaiol y
Matemadticas, realizada al final del ciclo escolar de 2004-2005, con una muestra represen-
tativa de alumnos de tercero de secundaria de todo el pais, conformada por 52 mil 251
alumnos, y 2 mil 397 escuelas.

Esta muestra fue extraida de las 32 entidades federativas y las siguientes modalidades
educativas: Secundarias Generales (GRAL), Secundarias Técnicas (TEC), Telesecundarias
(TV) y Secundarias Privadas (PRIV). En el capitulo VI se describe con detalle el disefio de la
muestra.

Este apartado se divide en dos secciones: por un lado, se presentan los resultados de
logro educativo de los estudiantes evaluados y, por el otro, se hace una comparacién de los
aprendizajes obtenidos por los estudiantes de primaria y de secundaria.

En el capitulo anterior se advirtié lo incorrecto de utilizar los puntajes de dos exdmenes
distintos para comparar resultados. Por esta razén se utilizaron los Excale de primaria para
comparar a los estudiantes de sexto grado con los de tercero de secundaria.

La descripcion de los resultados de los estudiantes de secundaria siguié la misma 16gi-
ca que la utilizada en el capitulo anterior: se analizaron primero los resultados nacionales,
luego los de los estudiantes por modalidad educativa y, finalmente, por entidad federativa.
Aligual que en el capitulo anterior, los resultados de aprendizaje se presentan en términos
de las puntuaciones promedio y del porcentaje de estudiantes que se ubica en cada nivel
de logro.

Para terminar, es importante recordar que los andlisis estadisticos que se presentan to-
maron en cuenta los pesos muestrales de los estudiantes, por lo que se puede afirmar que
estos resultados son representativos de la poblacién nacional.

3.1 El aprendizaje del Espaiiol
La Figura 36 muestra la distribucién de las puntuaciones de Espafiol de la poblacién total

de estudiantes que finalizan el nivel de primaria. Aqui se puede observar que la distribu-
cién de las puntuaciones es normal, simétrica y no presenta sesgo alguno.
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Figura 36. Frecuencia nacional de puntuaciones

en Espanol: 3° de secundaria
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El siguiente recuadro describe en forma resumida las competencias del Espanol de la
poblacidn de estudiantes de tercero de secundaria. Esta sintesis se basa en las puntuacio-
nes que los estudiantes obtuvieron en cada uno de los reactivos del Excale. En el anexo G
se presenta el porcentaje de estudiantes que tiene una probabilidad de 0.67 o mayor de
responder correctamente cada uno de ellos."

19 En forma complementaria, en el anexo H se presenta el porcentaje de aciertos para cada contenido del exa-
men.
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Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién

Con el objetivo de dar mayor claridad a la descripcidon de los conocimientos y ha- Alu:Krsario
bilidades que poseen los alumnos de educacion secundaria en el uso funcional del
Espanol, éstos se clasificaron en ocho tipos.

A. Extraccién de informacién. Siete de cada diez alumnos de tercero de secundaria
tienen la probabilidad de acertar a reactivos que evallen la seleccion de fuentes
de informacién para desarrollar una exposicion.

Desarrollo de la comprension global. En términos generales, seis de cada diez alum-
nos tienen la probabilidad de desarrollar una comprensién global del texto, como
puede ser: identificar el propésito de un articulo de opinién, un ensayo, un re-
portaje y una carta comercial. Ademas, cuatro de cada diez estudiantes pueden
abstraer la informacién esencial de un articulo de divulgacién, una leyenda, una
fabula, una obra de teatro, una crénica, un texto cientifico, un articulo de opinién
0 una noticia, y relacionar dicha informacién con un tema o una oracién tematica
que la comprenda. Asimismo, tres de cada diez estudiantes pueden relacionar la
esencia de un cuento o un poema con un refran.

Desarrollo de una interpretacion especifica. En esta habilidad, 65 por ciento de los
estudiantes evaluados identifica la opinidén del autor, pero sélo cuatro de cada
diez alumnos pueden detectar la conclusion de un reportaje o un cuento; en tan-
to que sélo 2 por ciento de los alumnos puede identificar una sintesis de la con-
clusién de un ensayo. Asimismo, casi la mitad de la muestra nacional de secunda-
ria puede identificar las intenciones o motivaciones de los personajes, asi como
determinar sus caracteristicas en textos literarios, pero s6lo 19 por ciento de los
alumnos detecta el tono de un poema y solamente 7 por ciento de la muestra
nacional puede seleccionar el contexto sociocultural que enmarca a un cuento.
En textos informativos, la mitad de los alumnos evaluados puede completar la
informacién faltante en un cuadro sinéptico y sélo cuatro de cada diez alumnos
pueden encontrar relaciones causales entre los hechos que se describen. Un caso
extremo es el hecho de que sélo 1 por ciento de los estudiantes puede identificar
el mensaje implicito de un anuncio comercial.

Andlisis de contenido y estructura. En esta habilidad, la tercera parte de los estu-
diantes tiene la probabilidad de acertar en reactivos que impliquen la identifi-
cacion de un texto por su estructura; ocho de cada diez alumnos pueden deter-
minar a quién se dirige un anuncio comercial; y siete de cada diez identifican el
propoésito que un autor tiene para realizar una entrevista. Por otra parte, s6lo dos
de cada cien alumnos identifican las partes de una carta comercial o el formato
de un vale; nueve de cada cien estudiantes identifican las caracteristicas formales
de un poema tradicional o logran establecer comparaciones correctas entre las
caracteristicas de una poesia tradicional y una moderna; sélo cuatro de cada cien
alumnos identifican el climax de una leyenda.

Evaluacion critica de los textos. Representa un reto para los alumnos de secundaria,
ya que soélo cuatro de cada cien de ellos pueden determinar si un reportaje o un
articulo de opinidn estan prejuiciados.
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F. Reflexién semdntica. En este aspecto, tres de cada diez alumnos pueden inferir
el sentido denotativo o connotativo de expresiones presentes en leyendas, re-
portajes o noticias. El 21 por ciento de los estudiantes evaluados puede sustituir
palabras por sus sinénimos al interior de un texto, asi como detectar el cambio
de significado en palabras homéfonas. Sélo 13 por ciento de los alumnos puede
encontrar el significado de las metaforas que aparecen dentro de un poema.

. Reflexidn sintdctica y morfosintdctica. Aqui se concluye que la mitad de los estu-

diantes tiene la probabilidad de acertar en reactivos relacionados con el uso co-
rrecto de preposiciones, conjunciones y enlaces subordinantes. Tan sélo 16 por
ciento de ellos tienen nociones y/o detectan errores en el uso incorrecto del parti-
cipio, del gerundio y del imperativo; en tanto que 24 por ciento de los estudiantes
evaluados identifica errores de concordancia en tiempo, nimero y persona. Por
otra parte, en cuanto a los elementos de la oracién, ocho de cada diez alumnos
identifican y sustituyen correctamente el objeto directo e indirecto por pronom-
bres; muy pocos alumnos (13 por ciento) identifican las oraciones subordinadas;
y menos aun (4 por ciento) identifican su funcién o reconocen los complementos
circunstanciales de una oracién.
Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua escrita. Por ultimo, en esta ha-
bilidad 47 por ciento de los alumnos ya identifica y usa el acento gréfico; siete de
cada diez alumnos identifican problemas en la escritura de palabras con hie, hue
y hum; pero sélo 27 por ciento de los estudiantes evaluados detecta problemas
en la escritura de palabras con ger/gir, gue/gui y terminaciones ble, bilidad, bir,
aba, ividad, vo, va. La correspondencia sonoro-grafica que mas se les dificulté a los
estudiantes fue la ortografia de ll/y. La puntuacién representa una dificultad, ya
que tan sélo 18 por ciento de los estudiantes punttia correctamente en oraciones
subordinadas o usan signos de admiracion o interrogacién para darles sentido.
Asimismo, pocos alumnos usan el guién largo y menos aun (1 por ciento) pueden
identificar el uso correcto de las comillas.

Resultados por modalidad educativa

La Tabla XXI muestra las medidas de tendencia central y dispersién —medias, errores de
medida (EE), desviaciones estandar y coeficientes de variacion- de Espafol por modalidad
educativa. Como ya se mencion6 en el capitulo anterior, es importante recordar que los
estadisticos estan ponderados para la totalidad del SEN del grado evaluado. La Figura 37
muestra las medias poblacionales con un intervalo de confianza de 95 por ciento.
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Tabla XXI. Medidas de tendencia central y dispersion
de las puntuaciones de Espanol: 3° de secundaria

Tendencia Dispersion
. central
Modalidad Coefici
educativa Desviacién OEHICISnS
. (EE) | te varia- (EE)
estandar cién

16093| 501.6 (20)| 95.6 (H)| 19.1
9720 | 4518 92.7 205 03

52,251| 500.0 (1.3)| 100.0 (o.7)| 20,0

*Tamano de las muestras. Los resultados estan ponderados para la poblacién nacional.

Figura 37. Medias nacionales en Espaiiol,

por modalidad educativa: 3° de secundaria
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Como se puede apreciar, los estudiantes de las Secundarias Privadas obtuvieron una
puntuacion mayor, seguidas de las Secundarias Generales y las Secundarias Técnicas, y fi-
nalmente las Telesecundarias. Es importante seialar la gran diferencia que existe entre las
primeras y las ultimas: 137 puntos, equivalentes a casi una y media desviacién estandar
nacional. Estos resultados, al igual que en el caso de las primarias, coinciden con los re-
portados en las dos publicaciones anteriores del INEE (2003 y 2004) sobre la calidad de la
educacion basica en México. Las diferencias fueron significativas en todos los casos, con
excepcion de las Secundarias Generales y las Secundarias Técnicas.

También es importante apreciar las diferencias en cuanto a la dispersion de las puntua-
ciones, la cual se puede apreciar comparando los coeficientes de variacién (CV). Como ya
se haindicado anteriormente, este indicador nos habla de la heterogeneidad relativa de las
poblaciones en cuanto a sus resultados de aprendizaje, siendo las Secundarias Particulares
quienes muestran la menor dispersién (16.1), mientras que las Telesecundarias presentan
la mayor de ellas (20.5).

Es pertinente sefalar, como en el caso de las primarias, que las caracteristicas sociocul-
turales de los alumnos que asisten a las escuelas de las diversas modalidades educativas
varian sustancialmente, lo cual se asocia a las diferencias en el logro educativo de los alum-
nos. Por ejemplo, como se mostrard mas adelante, el capital cultural de los estudiantes es
muy distinto entre aquellos que asisten a las Telesecundarias en relacién con los que van a
las Secundarias Privadas.

Ahora bien, la Tabla XXIl muestra las puntuaciones percentilares (con sus errores de me-
dida) en Espafiol de los estudiantes de secundaria, de acuerdo a la modalidad educativa
de las escuelas. Aqui se puede observar que las brechas entre los estudiantes de bajo ren-
dimiento (percentil 10) y alto rendimiento (percentil 90) se mantienen practicamente cons-
tantes entre las distintas modalidades educativas; es decir, se observan distancias similares
entre las puntuaciones extremas cuando se comparan los distintos grupos de estudiantes.
Esta informacion se muestra graficamente en la Figura 38, en la cual se puede apreciar en
qué percentiles se acercan o se alejan mas las distintas poblaciones estudiadas.

Tabla XXII. Puntuaciones percentilares en Espanol: 3° de secundaria

Modalidad Percentiles

Sdicative mmmm
GRAL 383.7 (7| 4408 (28 | 5046 (3.2 | 568.9 (33) | 6253

3779 (9| 4371 @3 5023 @4 5671 @3
3338 (36) | 3800 (0 | 451.9 (26)| 5136 (0 | 5706 ()
4662 65| 5260 G0 |591.6 G4 |6543 (3 |7090 @2

[Nacional | 3718 (1.9 | 49922 4992 (4 | 5678 (8 | 6294

w
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Figura 38. Percentiles en Espanol, por modalidad

educativa: 3° de secundaria
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Al igual que en la primaria, la prueba de Espaiol de secundaria se conformé por dos
dominios: Comprension de lectura y Reflexiéon sobre la lengua. Por dicha razén, resulta in-
teresante conocer el comportamiento de la poblacidén en cada uno de ellos. La Tabla XXl
muestra los resultados de éstos para las cuatro modalidades educativas. En ambos domi-
nios los resultados fueron casi idénticos entre siy con la escala de Espafiol: los ordenamien-
tos, el tamaio de las brechas y la dispersién de las puntuaciones.

Tabla XXIIl. Medidas de tendencia central y dispersion de Comprension
de lectura y Reflexion sobre la lengua: 3° de secundaria

Modalidad Comprension de lectura Reflexion sobre la lengua

educativa
mm cv. <EE>cv (€D

|1023 (1) |205 02| 5014 (20)| 999 (12 |199 e
449.5 (zz)| 97.9 (1.4)|218 03 | 4509 (z4)| 981 (15 |218 03)

498.2 (12)|1060 (06)| (o1)| 499.3 (14)|1042 (o7)|209 (0.1)
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Las Figuras 39 y 40 muestran los resultados cuando se analizan por separado estas dos
competencias de Espanol. Como se puede apreciar, las ejecuciones de los estudiantes de ter-
cero de secundaria, por modalidad educativa, son muy semejantes en ambos dominios.

Figura 39. Media de puntuaciones en Comprension lectora,

por modalidad educativa: 3° de secundaria
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Figura 40. Media de puntuaciones en Reflexion sobre la lengua,

por modalidad educativa: 3° de secundaria
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Ahora bien, para conocer el tipo de habilidades relacionadas con el Espafiol que poseen
los estudiantes de tercero de secundaria, las ejecuciones de los estudiantes se analizaron
como en el caso de la primaria, por niveles de logro, los cuales se describen en la Tabla
XXIV.
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Tabla XXIV. Niveles de logro del Excale de Espanol: 3° de secundaria

Niveles de
logro y puntos
de corte

Competencias académicas

Por debajo del
basico
(hasta 454.47)

En Comprension de lectura los alumnos y alumnas pertenecientes a este nivel
son capaces de localizar datos especificos en distintos tipos de textos. Pue-
den identificar el propésito y el tema de fabulas, leyendas, obras de teatro y
monografias. Asimismo, pueden identificar relaciones temporales al interior
de los textos.

En Reflexion sobre la lengua los alumnos y alumnas de este nivel son capaces
de identificar y utilizar convencionalmente las siguientes grafias: “h” (en el
comienzo de palabras con silabas hie, hue, hum) ; “g” (en palabras termina-
das en -ger, -gir, -ge, -gi, -gue, -gui, y -gia y -gio); “v” (en palabras que ter-
minan en vidad, -ivo, -iva); “b” (en palabras que terminan en -ble, -bilidad,
-bir, -aba). También pueden reconocer y utilizar la acentuacion de palabras
agudas, graves y esdrdjulas y acento diacritico. Ademds son capaces de re-

conocer y utilizar sinénimos.

Basico
(454.48 — 555.23)

En Comprensién de lectura los alumnos y alumnas pertenecientes a este nivel
son capaces de reconocer el tema de poemas, noticias, crénicas y reportajes.
Pueden identificar los elementos y organizacién de fabulas, poemas y cuen-
tos, asi como identificar la estructura de crénicas y monografias. Pueden ob-
tener conclusiones a partir de textos leidos. Asimismo, conocen el sentido
denotativo o connotativo de palabras o expresiones en articulos de opinion
o editoriales.

En Reflexion sobre la lengua los alumnos y alumnas de este nivel son capaces
de reconocer el uso de “y"/“Il” (en palabras homoéfonas), la coma (en enu-
meraciones), los guiones largos y puntos suspensivos. También reconocen
el uso adecuado de preposiciones, conjunciones, adjetivos y adverbios en
descripciones e identifican formas verbales en infinitivo.

Medio
(555.24 - 662.32)

En Comprensién de lectura los alumnos y alumnas pertenecientes a este nivel
son capaces de identificar el tema de monografias y articulos de divulgacion
e identificar ideas centrales de textos expresadas en parafrasis. Pueden re-
conocer los elementos y organizacién de obras de teatro y leyendas. Identi-
fican las intenciones y motivaciones de los personajes de textos narrativos,
asi como el significado de expresiones metaféricas contenidas en ellos. Tam-
bién pueden reconocer la estructura de las noticias e interpretar relaciones
causa-efecto en ellas. Pueden identificar argumentos utilizados para apoyar
opiniones en textos periodisticos. Ademas, pueden evaluar si las ideas estan
organizadas de manera adecuada segun el tipo de texto.

En Reflexion sobre la lengua los alumnos y alumnas de este nivel son capa-
ces de reconocer el uso de las comillas. Identifican el sujeto morfolégico en
una oracion dentro de un parrafo. En oraciones con sujeto y predicado que
conforman un pérrafo pueden identificar y usar la concordancia de persona
y numero. Reconocen participios y verbos en imperativo. Usan nexos su-
bordinantes, objetos directos e indirectos en oraciones. Asimismo, pueden
identificar el uso correcto de palabras homdéfonas (principalmente las que
usan “s’, "c’, "z"). Son capaces de reconocer elementos y funciones de textos
de uso cotidiano: publicitarios y de tipo administrativo (anuncios, carta co-
mercial, vale y recibo). De acuerdo con un propdsito, pueden identificar y
usar un guién de entrevista. Son capaces de elaborar y completar cuadros
sindpticos.
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Niveles de
logro y puntos Competencias académicas
de corte

En Comprensién de lectura los alumnos y alumnas son capaces de identificar
el tema de ensayos y textos cientificos, asi como el contenido y organiza-
ciéon de las ideas, argumentos, contraargumentos y elementos persuasivos.
Detectan inconsistencias de contenido y forma en textos periodisticos (noti-

cias). Pueden evaluar si los articulos de opinién estan prejuiciados. Ademas,
pueden reconocer el significado de expresiones metaféricas en poemas.

Avanzado
(662.33 0 mas)

En Reflexion sobre la lengua los alumnos y alumnas son capaces de recono-
cer oraciones yuxtapuestas, coordinadas y subordinadas. Reconocen y usan
gerundios y verbos conjugados correctamente en persona, tiempo y modo.
Identifican los recursos apropiados para exponer un tema oralmente.

La Tabla XXV y la Figura 41 presentan los porcentajes de estudiantes clasificados en los
cuatro niveles de logro, de acuerdo con la modalidad educativa a la que pertenecen. Aqui
se puede apreciar que a nivel nacional 33 por ciento de ellos se clasifican en el nivel por
debajo del basico, 38 por ciento en el basico, 24 por ciento en el medio, mientras que 5 por
ciento en el nivel avanzado.

Sin embargo, se observan grandes diferencias por modalidad educativa:

e Secundarias Generales y Secundarias Técnicas. Alrededor del 30 por ciento de sus alum-
nos se ubican en el nivel por debajo del basico, 40 por ciento en el basico, mientras que
30 por ciento de ellos se encuentran en los dos niveles mas altos (medio y avanzado).

o Telesecundarias. Cerca del 51 por ciento de sus estudiantes se encuentran en el nivel Por
debajo del basico, 36 por ciento en el basico, y 13 por ciento de ellos se encuentra en los
dos niveles mas altos.

e Secundarias Privadas. El 8 por ciento de sus estudiantes se ubican en la categoria por
debajo del basico, 27 por ciento en el nivel basico y 65 por ciento de ellos se encuentran
en los niveles medio y avanzado.

Tabla XXV. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Espanol, por modalidad educativa: 3° de secundaria

Por debajo del 2.
%

educativa

©7n | 237 05 | 53 02
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Figura 41. Porcentaje de estudiantes en los cuatro

niveles de logro de Espanol: 3° de secundaria
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Resultados por género y edad

La Tabla XXVI muestra los resultados de acuerdo al género y edad de los estudiantes de
tercero de secundaria. En cuanto al género se puede observar que las mujeres obtuvieron
mejores calificaciones que los hombres, tanto en la escala de Espafiol (23 puntos), como
en sus dos dominios. Es interesante notar que estas diferencias son mayores en Reflexién
sobre la lengua (cercana a 36 puntos) que en Comprension lectora (8.5 puntos).

Para este analisis, la edad de los estudiantes se clasificé en las siguientes cuatro cate-
gorias: 14 afnos o menos; 15; 16; y 17 anos o mas. Como se puede observar, la edad del
estudiante influye significativamente en el aprendizaje del Espafiol: a mayor edad menor
rendimiento. Sin embargo, la gran diferencia (aproximadamente 50 puntos) se produce en-
trelos 15y 16 anos; es decir, cuando los estudiantes pasan de la edad normativa (15 afios o
menos) a la extra-edad (16 afios 0 mas). Como ya se menciond en el caso de primaria, este
resultado se explica mas por la edad del estudiante, que por la reprobacién con la cual va
asociada. Es interesante notar que el mismo fenémeno se observa de forma homogénea
para los dos componentes de la prueba de Espaiol, aunque mas acentuada en Reflexion
sobre la lengua (77 puntos de diferencia) que en Comprensidn lectora (25 puntos).
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Tabla XXVI. Medias y desviaciones estandar en Espaiiol, \ \;j
Comprension de lectura, Reflexion sobre la lengua, (
por género y edad: 3° de secundaria

Comprension de lectura el
Grupo lalengua

4885 (1.4 1003 ©09)| 4946 (14]1067 (©9) 1035 (
Mujer | 5114 04| 983 09| 5031 1s|1047 08| 5168 (16 |1o17 09)

menos

15anos |995 (09) 5013 (. |1067 (09 5064 (15 |1oz1 08)
6anos | 4548 (3 | 957 (1.6)| 4763 (z6|1o1 | 4201 @7)] 995 )

En forma gréfica, las Figuras 42 y 43 muestran estos resultados. En la Figura 42 se ob-
servan las puntuaciones medias (con su margen de confianza) de los estudiantes segun su
género, mientras que en la Figura 43 se muestran los mismos resultados de acuerdo a los
cuatro grupos de edad establecidos.

Figura 42. Media de puntuaciones en Espanol,
por género: 3° de secundaria
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Figura 43. Media de puntuaciones en Espaiiol,

por edad: 3° de secundaria
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En cuanto a los niveles de logro de estos grupos de estudiantes, la Tabla XXVIly las Figuras
44 y 45 muestran los porcentajes de estudiantes que se ubican en cada uno de estos cuatro
niveles. Debe notarse que en la comparacién por género, cerca del 37 por ciento de hom-
bres y 28 por ciento de mujeres se ubican en el nivel por debajo del basico, lo que hace una
diferencia de 9 por ciento. Por su parte, los estudiantes en extra-edad comparados con los de
edad normativa, ubican a 24 por ciento mas de estudiantes en el nivel de logro mas bajo.

Tabla XXVII. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de
logro de Espaiiol, por género y edad: 3° de secundaria

Por debajo del
Grupo m

poblacional
(0.8) (0.6)

08) |
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Figura 44. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles

de logro de Espaiiol, por género: 3° de secundaria

W For debajo del bésico W sasico B Medio [[] Avanzado

Hombre

Mujer

Porcentaje de estudiantes

Figura 45. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles de logro
de Espanol, por edad: 3° de secundaria
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Interaccion de género y edad por modalidad

Ahora bien, para conocer la interaccién de las variables género y edad con la de modalidad
educativa en el aprendizaje del Espariol, se presenta la Tabla XXVIIl que muestra las medias y
errores estandar de los distintos grupos de estudiantes. Aqui se pueden apreciar las brechas
entre hombres y mujeres, asi como las distancias entre los estudiantes con edades diferentes.

Tabla XXVIIIl. Medias y errores estandar en Espaiol, por
modalidad educativa, género y edad: 3° de secundaria

Modalidad | Mujer | Normativa | Extra-Edad

s mmmm
2.8 4.2

GRAL 4945 (9 | 5142 9 | 5107 461.4
ITEC | 4899 @4 | 5129 @1 5002

)

19) | 443.6
)
)

( (4.2)
( (4.2)
_ 4398 (0) | 4648 (7] 4615 @7 | 4229 G4
( (8.7)

PRIV 5782 (4 | 6005 (1) |5925 @7 | 5614 (@87
[Nacional | 4885 (1.4) | 5114 (1.4)[508.6 (1.4) | 448.9 (23)

Las Figuras 46 y 47 muestran estos resultados en forma grafica, donde es facil apreciar
que las brechas entre hombres y mujeres se presentan por igual en todas las modalidades
educativas, con una ligera acentuacion en las Telesecundarias.

Figura 46. Media de puntuaciones en Espanol, por modalidad

educativa y género: 3° de secundaria
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Por su parte, la edad de los estudiantes afecta en forma diferencial estas brechas: muy W
pronunciadas en las Secundarias Técnicas (66 puntos), algo menos pronunciadas en las Se-

cundarias Generales (49 puntos), menos fuertes en las Telesecundarias (39 puntos) y con
menos intensidad en las Secundarias Privadas (31 puntos).

Figura 47. Media de puntuaciones en Espanol, por modalidad

educativa y edad: 3° de secundaria
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Resultados por entidad federativa

Las habilidades de los estudiantes de Espafiol a nivel de entidad federativa se muestran en
laTabla XXIX, donde se pueden apreciar las medias y errores estandar desagregados a nivel
de estado y modalidad educativa.
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Tabla XXIX. Medias nacionales en Espanol, por entidad federativa
y modalidad educativa: 3° de secundaria

Entidad federa- MEstataI

tiva diea- (EE)

a Aguascalientes ! ' 502.7 (5.2)
Baja California : ! 510.6
Baja California Sur : { 501.9
Campeche : : : : 495.7
Coahuila ! ! : 497.4
Colima . ! 510.0
Chiapas 4 453.2
Chihuahua : 4 508.7
Distrito Federal ! ! 544.7
Durango ! X s 494.1
Guanajuato b b : 501.6
Guerrero I 470.1
3 Hidalgo ! 496.0
Jalisco : L J g 509.2
‘ México : : 516.4
* 3 ich|Michoacéan ! : . 471.9
Morelos 4 ! 504.5
Nayarit : ; ] 484.1
Nuevo Ledn . . I 503.5
Oaxaca : 3 461.6
Puebla : : b 490.8
Querétaro : . ! 510.8
Quintana Roo : : . 504.1
San Luis Potosi ! ! ; / 490.3
Sinaloa ! 510.3
Sonora : ! 4940
Tabasco J 481.6
Tamaulipas 503.9
Tlaxcala . y 501.3
‘ Veracruz : . : 494.9
exp Yucatan ! ! 500.4
Zacatecas ! ! 5 472.4

Nacional 500.0

104
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Como en el caso de primaria, la Figura 48 muestra los niveles de logro por entidad fede- W
rativa, sin ningun desagregado por modalidad educativa, ya que el tamafio de la muestra

no permite proporcionar esta informacion con buenos indicadores de confiabilidad. Como
se puede apreciar, los porcentajes de estudiantes que se encuentran en el nivel de logro
por debajo del basico varian sustancialmente de una entidad a otra. En los extremos en-
contramos a Chiapas. Guerrero, Michoacan y Oaxaca, que ubican entre el 43 y 51 por ciento
de sus estudiantes en este nivel. En sentido opuesto se encuentra el Distrito Federal que
mantiene a menos del 18 por ciento de sus estudiantes en la categoria.

Figura 48. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles de

logro de Espaiol, por entidad federativa: 3° de secundaria

[l Por debajo del basico B Basico B Medio [[] Avanzado
Aguascalientes 33.1 36.5 6.4
Baja California 27.1 41.3 5.3
Baja California Sur 30.0 42.3 [ ]3.6
Campeche 33.7 40.3 | 4.0
Coahuila 33.6 38.8 5.3
Colima 28.6 40.5 6.0
Chiapas 51.2 32.5 123
Chihuahua 29.0 394 [5.7]
Distrito Federal 179 35.7 [ 1.7 ]
Durango 35.0 38.2 [ 144
Guanajuato 33.1 37.7 53
Guerrero 44.4 36.7 125
Hidalgo 34.6 36.8 5.2
Jalisco 29.5 39.4 6.3
México 25.4 40.5 6.0/
Michoacan 43.5 36.1 133
Morelos 31.2 38.9 5.6
Nayarit 37.9 39.2 [ ]2.9
Nuevo Leén 32.7 36.9 6.2]
Oaxaca 46.1 37.0 1.7
Puebla 35.7 39.6 142
Querétaro 29.3 38.6 6.7
Quintana Roo 31.3 38.7 5.5
San Luis Potosi 35.3 40.6 [ 141
Sinaloa 28.8 38.7 6.5
Sonora 334 41.0 | 13.2
Tabasco 40.4 36.4 136
Tamaulipas 30.6 40.0 5.4
Tlaxcala 314 401 [ 143
Veracruz 34.0 36.2 145
Yucatan 32.2 39.2 5.2
Zacatecas 42,5 38.1 124

Porcentaje de estudiantes
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Sin embargo, como se ha reiterado, es importante recordar que el logro educativo de
los estudiantes esta estrechamente relacionado con la modalidad educativa a la que per-
tenecen, toda vez que se asocia fuertemente con el nivel sociocultural de sus familias. Asi,
por razones de autoseleccion (en el caso de las Secundarias Privadas) y geograficas (en el
caso de las Secundarias Publicas), la composicidn social de las escuelas determina en gran
medida el logro educativo de sus estudiantes.

Para confirmar lo anterior, se presenta la Figura 49 en la que se aprecia la distribucién
del aprendizaje de los estudiantes en Espanol por modalidad educativa, considerando la
variable Capital cultural de la familia." Cada marca en la grafica representa la puntuacién
promedio en Espafiol de los estudiantes por entidad y modalidad. Como se puede obser-
var, los resultados de aprendizaje se agrupan muy consistentemente de acuerdo al capital
cultural de los estudiantes, el cual estd estrechamente relacionado con la modalidad de
las escuelas. Asi, las Telesecundarias se ubican en el cuadrante inferior izquierdo, donde se
encuentran los estudiantes con baja escolaridad y bajo nivel cultural familiar; las Secunda-
rias Generales y las Secundarias Técnicas se ubican muy cercanas al centro; finalmente, las
Secundarias Particulares se encuentran en el cuadrante superior derecho, donde se ubican
los estudiantes con alto rendimiento y alto capital cultural familiar.

Figura 49. Distribucion del aprendizaje del Espaiiol en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: 3° de secundaria
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Capital cultural de la familia

! Esta variable se mide en una escala del 0 al 10 y estd compuesta por varios indicadores, tales como: la esco-
laridad de los papas, el acceso al idioma espariol, la cantidad de libros en casa, entre otros (véase capitulo VIII
para mayor informacién).
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En consecuencia, es indispensable conocer la composicion de la matricula de los dis-
tintos estados en términos del porcentaje de estudiantes que es atendido en cada modali-
dad. Se puede apreciar en la Figura 50 que hay grandes diferencias entre las 32 entidades
federativas. En un caso extremo se encuentra el Distrito Federal cuyo porcentaje relativo
de estudiantes en Telesecundarias es minimo (1.5 por ciento) mientras que en Secundarias
Privadas es maximo (16.8 por ciento); en el otro extremo se encuentran Veracruz y Zacate-
cas cuyo porcentaje de estudiantes en Telesecundarias es grande (entre 44 y 45 por ciento)
y en Secundarias Privadas es minimo (entre 4 y 6 por ciento).

Figura 50. Composicion de la matricula de las entidades

federativas, por modalidad educativa: 3° de secundaria

| Bl B TEC B GRrRAL [ PRIV
Aguascaliente: 15.0 349 [ 8.0]
Baja California 33 229 [ 92]
Baja California Sur 7.1 354 5.3
Campech 18.4 456 100 |
Coahuila 24 423 134
Colima 9.5 29.2 [6.0]
Chiapa 4.7 26.0 (|24
Chihuahua 67 34.7 | 6.8]
Distrito Federal 1.5 28.1 | 168
Durango 21.6 354 5.7
Guanajuato 36.8 20.5 | 10.3 |
Guerrero 19.5 38.1 39
Hidalgo| 38.8 20.5 [ |55
Jalisco| 9.8 31.2 | 115 |
México 11.1 22.0 | 7.5]
Michoacan 2.9 292 [ 82]
Morelos| 151 28.1 [ 81]
Nayarit 214 311 L |34
Nuevo Leén 13 25.0 114 |
Oaxaca 37.9 337 123
Puebla 39.6 205 [ 8.2
Querétaro 23.2 24.2 | 129 |
Quintana Roo| 19.9 37.3 6.9
San Luis Potosi 35.0 26.0 67]
Sinaloa 8.4 28.4
Sonora 10.1 34.2 [ 79]
Tabasc 34.1 272 |53
Tamaulipa: 9.2 31.2
Tlaxcala 213 34.9 [ Iss
Veracru 44.9 19.8 | 57
Yucata 9.2 28.2 |84
Zacateca 44.2 24.7 | Jaa

Porcentaje de estudiantes

Considerando lo anterior, es preferible comparar los resultados de aprendizaje de las
entidades federativas por modalidad educativa. Para determinar si las puntuaciones de los
estados son o no equivalentes y conocer cuales de ellas estan por encima o por debajo del
promedio nacional, se realizé un andlisis de diferencias con la prueba t de Student, con la
cual se contrasté la media nacional en Espaiol por modalidad educativa con las medias de
los estados.




e del espaniol y las matematicas en la educacion basica en México:

Los resultados de este andlisis se presentan en la Tabla XXX, en la cual se puede apreciar
la clasificacion de las entidades federativas en tres niveles, para cada modalidad educativa:
1) las que estan por encima de la media nacional (sefalados con el simbolo “+”), 2) las que
no se diferencian de la media nacional (sin ningun sefalamiento) y 3) las que estan por
debajo de la media nacional (sefialadas con el simbolo “-"). Las celdas sombreadas indican
que la entidad no tuvo representacién en un estrato educativo en particular.

Tabla XXX. Comparaciones de los resultados de Espanol, por
entidad federativa, con la media nacional: 3° de secundaria

| Entidadfederativa | GRAL | TEC | TV | PRIV |
____
BC [BajaCalifornia | | | |

____
[Cam |Campeche | [ | | - |
[Coa |Coahuita | - [ | | |
Col |Colma | [ | | |
[Chis [Chiapas | [ - | - | |
Chih [Chihvahwa | | | [ |
[DF |DistritoFederal | | + | | + |
Dgo |Duango | - [ | | |
Gro |Guerero | - [ - | [
Hgo |Hidalgo | [ | | |
Jal |Jalsco | | ] 0| |
(Mex México | | + | + | |
[Mich [Michoacan | - [ - | - | - |
[Mor [Morelos | [ | | |
[Ny [Nayart | [ - | | |
[NL [Nuevolesn | [ | = [ |
Oax [Om@ca | - [ - | - | |
Pue |Pueba | [ | [ |
Qo [Querétaro | [ | | |
[OR |QuintanaRoo | [ | | |
[SLP |sanluisotosi | | | [ |
[Sin_|Sinaloa | [ [ ] |
[son |sonoa | | | | - |
Tab_|Tabasco | [ | | |
____
Tox |Tlaxcala | | + | + [
T O I S e
|zac_|zacatecas | | | | |

Nota: Por arriba de la media nacional (+), igual a la media nacional (celdas en azul fuer-
te), por debajo de la media nacional (-), sin representatividad (celdas en azul tenue).
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Con el propésito de aportar informacion que ayude a entender las diferencias antes
sefaladas, se presentan las Figuras 51, 52, 53 y 54 que muestran la relacion del aprendizaje
del Espaiol con el capital cultural de los estudiantes por entidad federativa, para cada una
de las modalidades educativas.

En la Figura 51 se puede apreciar que para las Secundarias Generales el Unico estado
cuyos resultados de aprendizaje fueron significativamente superiores a la media nacional
fue Veracruz, aunque el Distrito Federal también tiene un resultado alto pero no resulté
significativo. Ambos estados muestran también elevado el capital cultural familiar de sus
estudiantes. En el otro extremo se encuentran Coahuila, Durango, Guerrero, Michoacan y
Oaxaca, cuyos niveles de logro educativo son inferiores a la media nacional, y el capital
cultural de sus estudiantes es bajo (salvo el caso de Coahuila).

Figura 51. Distribucion del aprendizaje del Espainol en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: secundarias Generales
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La Figura 52 muestra los resultados de este andlisis para el caso de las Secundarias Téc-
nicas. Aqui se puede observar que las entidades con puntuaciones significativamente su-
periores a la media nacional fueron: Distrito Federal, México, Tlaxcala y Veracruz, entidades
con estudiantes con capital cultural familiar alto. En el extremo inferior, se encuentran los
estados de Chiapas, Guerrero, Michoacéan, Nayarit, Oaxaca, Yucatan y Zacatecas, cuyos re-
sultados de aprendizaje estan por debajo de la media nacional, asi como el capital cultural
familiar de sus estudiantes (salvo el caso de Nayarit).

Figura 52. Distribucion del aprendizaje del Espaiiol en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: secundarias Técnicas
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En la Figura 53 se observan los resultados de las Telesecundarias, donde los estados de
Guanajuato, México y Tlaxcala se encuentran por arriba de la media nacional en el apren-
dizaje del Espafiol, asi como en el indicador de capital cultural familiar (con excepcién de
Guanajuato). En sentido opuesto, Chiapas, Michoacdn y Oaxaca se encuentran por debajo
de la media nacional de logro educativo, todos ellos con niveles de capital cultural muy
pobres.
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Figura 53. Distribucion del aprendizaje del Espainol en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: Telesecundarias
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Finalmente, la Figura 54 muestra que para el caso de las Secundarias Privadas, el Distrito
Federal es la uUnica entidad cuyos resultados de aprendizaje estan significativamente por
arriba de la media nacional, condiciéon que va acompafnada de los mejores indicadores de
capital cultural familiar de sus estudiantes. En el otro extremo se encuentran los estados de
Baja California, Campeche, Michoacan y Sonora que obtienen resultados de aprendizaje
por debajo de la media nacional, y cuyos estudiantes tienen un capital cultural familiar bajo
(salvo el caso de Baja California).
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Figura 54. Distribucion del aprendizaje del Espaiiol en los estados, de

acuerdo con el capital cultural de la familia: secundarias Particulares
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3.2 El aprendizaje de las Matematicas

Como ya se menciond al inicio del capitulo, la muestra total de alumnos de secundaria as-
cendi6 a 52 mil 251. La Figura 55 muestra la distribucién de las puntuaciones de Matemati-
cas de la poblacién total de estudiantes que finalizan el nivel de secundaria. Aqui se puede
observar que la distribucion de las puntuaciones es normal.
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Figura 55. Frecuencia nacional de puntuaciones

en Matematicas: 3° de secundaria
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A manera de sintesis se presenta el siguiente recuadro en el que se caracteriza a la pobla-
cién de estudiantes de tercero de secundaria en relacién a sus competencias y habilidades
de Matematicas. Esta sintesis se basa en las puntuaciones que los estudiantes obtuvieron
en cada uno de los reactivos del Excale. En el anexo | se presenta el porcentaje de estudian-
tes que tiene una probabilidad de 0.67 o mayor de responder correctamente cada uno de
ellos. Con esta informacién se caracterizan las habilidades y conocimientos de Matematicas
que poseen los estudiantes a nivel nacional de este grado.’

El desempefio que tuvieron los estudiantes mexicanos se presenta de acuerdo con
las areas que marca el curriculum :
A Aritmética: La probabilidad de resolver adecuadamente los problemas aritméticos
del Excale varia en funcién de la cantidad y tipo de operaciones o nocion matematica

implicada para resolver un problema y, sobre todo, debido a los distintos campos
numéricos. En general los estudiantes presentan una mayor probabilidad de resolver
los problemas con nimeros naturales, menos probabilidad con los decimales y don-
de se manifiesta el menor nivel de dominio es al resolver problemas con fracciones.

2 En forma complementaria, en el anexo J se presenta el porcentaje de aciertos para cada contenido del exa-
men.
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Respecto a las operaciones con nimeros naturales resalta que resolver problemas
que implican comprender el significado de las operaciones y el calculo de la raiz
cuadrada de numeros naturales es uno de los contenidos que un menor nimero
de estudiantes (1 por ciento) tienen probabilidades altas de resolver.

En cuanto a la resoluciéon de problemas con nimeros decimales, los estudiantes
presentaron algunas limitaciones en contenidos elementales; por ejemplo, ante
situaciones en las que hay que traducir un nimero decimal del lenguaje simbdlico
al verbal sélo 5.2 por ciento tiene una buena probabilidad de resolverlo adecua-
damente, mientras que apenas 3 por ciento tiene buena probabilidad de resolver
problemas de traducciéon de un nimero expresado con lenguaje verbal, al simbé-
lico; al realizar calculos con decimales presentan dificultades cuando el problema
planteado exige manejar cantidades o representar el resultado de una multipli-
cacion o una divisién hasta milésimos. También es muy pequefa la cantidad de
alumnos con buenas probabilidades de resolver correctamente un problema en
donde hay que expresar la equivalencia en minutos de una hora que contiene nu-
meros decimales (1 por ciento).

Las fracciones es uno de los temas en que consistentemente son menores los por-
centajes de alumnos que tienen buenas probabilidades de resolver correctamen-
te; por ejemplo, para ordenar y comparar fracciones, 8 por ciento; para identificar
el significado de una fraccién como parte de un todo, 2.5 por ciento; al operar con
fracciones tuvieron desaciertos cuando las fracciones a operar contenian denomi-
nadores que no son divisibles entre si. Problemas que implicaban la multiplicacion
de fracciones y la interpretacién de su resultado, 1 por ciento.

En cuanto a otros temas de aritmética, parece importante resaltar lo referido a di-
visibildad y a proporcionalidad. Sélo 2.1 por ciento de los estudiantes tiene buena
probabilidad de resolver problemas de divisibilidad. Con respecto a la proporcio-
nalidad, los estudiantes lograron identificar Tablas y graficas de datos que man-
tienen esta relacidn, sin embargo sélo 5.8 por ciento tiene buena probabilidad de
resolver problemas de reparto proporcional y 3 por ciento de resolver problemas
de proporcionalidad donde el valor unitario es un nimero decimal o fraccionario.
Mientras que sélo 1.6 por ciento tiene buena probabilidad de resolver problemas
de aplicacion o cdlculo de un porcentaje.

B. Algebra: En general la resolucion de los problemas algebraicos del Excale resul-
t6 mas compleja para los estudiantes que los problemas aritméticos. Un mayor
porcentaje de estudiantes manifiesta una buena probabilidad de resolver correc-
tamente aquellos que tienen que ver con el dominio de ciertas técnicas y mecanis-
mos formales, y menos en problemas donde se requiere modelar una determinada
situacion. Por ejemplo, sélo 5 por ciento identifica la expresidn algebraica que mo-
dela una situacién.

Respecto a las ecuaciones, el nivel de desempefio varié en funcion del nimero de
ocurrencias de la incégnita y de las operaciones involucradas y, fundamentalmen-
te, del tipo de ecuaciones. Mas faciles resultaron las ecuaciones lineales, menos fa-




sexto de primaria y tercero de secundaria

Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién

ciles los sistemas de ecuaciones lineales y los mas complejos fueron los problemas Al;Kr sario
que implican la resolucién de ecuaciones cuadradaticas. El 28.3 por ciento de los
estudiantes tienen buena probabilidad de resolver problemas de ecuaciones de
primer grado con una incognita; 14.7 por ciento de resolver problemas que impli-
can usar sistemas de ecuaciones lineales de 2x2, y 0.9 por ciento de resolver ecua-
ciones cuadraticas. Llamd la atencion que los estudiantes presentaron muchas di-
ficultades para sustituir correctamente los valores de los parametros en la férmula
general al resolver ecuaciones de segundo grado, particularmente cuando alguno
o algunos de los valores son nimeros negativos sélo 1 por ciento tiene buenas
probabilidades de hacerlo correctamente.

Un aspecto basico en el estudio de las funciones es que los estudiantes puedan
usar distintas representaciones de una misma funcion. En este sentido, donde me-
nos estudiantes manifiestan una buena probabilidad de responder correctamente
es ante situaciones en las que se tiene que identificar la funcién que corresponde
con una grafica, 0.4 por ciento; y por el contrario, al identificar la grafica que corres-
ponde con una funcioén, 1.1 por ciento. El 0.6 por ciento manifiesta buena probabi-
lidad de identificar la funcién que corresponde con una Tabla de valores.

. Geometria: Considerando los problemas en los que 18.7 por ciento o mas de estu-
diantes demuestran buena probabilidad de resolverlos correctamente, del total
de los contenidos evaluados en la prueba, la mayoria son de geometria. Es decir.
Del grupo de recativos en el que los estudiantes manifestaron mejor desempeiio,
la mayoria son de geometria De manera general se puede decir que tienen buen
desempeno en situaciones de imaginacién espacial en donde tienen que hacer
giros, asi como en problemas de simetria; y manifiestan bajo desemperio en donde
tienen que hacer uso flexible del conocimiento que tienen de las propiedades de
las Figuras y de los sélidos; los problemas mas complejos son los que implican rea-
lizar calculos geométricos particularmente en problemas donde hay que realizar el
calculo de razones trigonométricas.

De manera particular, manifiestan un muy buen desempefo en problemas que tie-
nen que ver con la imaginacién espacial. El 97 por ciento tiene buena probabilidad
de identificar el resultado de girar sélidos compuestos, es decir formados por otros
sélidos. El 37 por ciento logra identificar las vistas laterales y frontales de sélidos.
El 24.6 por ciento tiene buenas probabilidades de resolver reactivos que implican
identificar la Figura que corresponde con un desarrollo plano cuando se trata de
piramides; sin embargo con sélidos mas complejos sélo el 1 por ciento tiene buena
probabilidad de identificar el que corresponde con un desarrollo plano cuando se
trataba de un poliedro.

En simetria, los estudiantes manifiestan buen desempeno: 37.5 por ciento tie-
ne buena probabilidad de identificar figuras simétricas respecto a una recta.
En cuanto a las figuras bdsicas, una de las dificultades mas significativas en esta
area tiene que ver con la habilidad para seguir instrucciones, ya sea para la cons-
truccion de una Figura basica como para la construccién de un lugar geométrico:
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4.4 por ciento de los estudiantes tienen buenas probabilidades de contestar los reac-
tivos de este tipo, en promedio. En cuanto al dominio de algunas propiedades de las
Figuras basicas, 18.4 por ciento tiene buena probabilidad de reconocer que la suma
de los dngulos interiores de un tridngulo es 180°% por otra parte, los estudiantes de-
mostraron conocimiento de los elementos de los sélidos: 83.8 por ciento tiene buena
probabilidad de identificar semejanzas entre un conjunto de sélidos.

De los solidos, las mayores dificultades se presentan en problemas en que requie-
ren comprender las implicaciones que sufre el drea o el volumen de una Figura o
sélido al aplicarle una escala, (4 por ciento); por otra parte sélo 1.7 por ciento tiene
buena probabilidad de acertar en problemas que implican comparar el volumen
de sélidos, prismas y piramides, conos y cilindros.

Los problemas que implican el uso del teorema de Pitagoras y el calculo de las ra-
zones trigonomeétricas resultaron muy complejos para los estudiantes, sélo 1.1 por
ciento tiene buenas probabilidades de resolverlos correctamente.

. Presentacion y tratamiento de la informacion: El contenido que los estudiantes co-
nocen en mayor medida es la resolucién de problemas que implican calcular la
moda y la media aritmética: 14.7 por ciento de los estudiantes tienen buenas pro-
babilidades de resolverlo.

. Probabilidad: Sobre el tema de probabilidad, 64.4 por ciento de los estudiantes
tiene buenas posibilidades de resolver problemas de comparacién de probabilida-
des en casos muy sencillos, por ejemplo con monedas y dados; 0.4 por ciento para
resolver problemas en los que hay que aplicar la regla de la suma, y 0.2 por ciento
para resolver problemas en lo que hay que aplicar la regla del producto.

Resultados por modalidad educativa

La Tabla XXXI muestra las medidas de tendencia central y dispersion —medias, errores de
medida (EE), desviaciones estandar y coeficientes de variacién- de Matematicas por mo-
dalidad educativa. La Figura 56 muestra las medias poblacionales con un intervalo de con-
fianza de 95 por ciento.
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Tabla XXXI. Medidas de tendencia central y dispersion
de las puntuaciones de Matematicas: 3° de secundaria

Tendencia : 0
Dispersion
. central
Modalidad

educativa

Desvia- Coeficien-
cion tevaria- (EE)
estandar cion

16,093 | 497.4 (1.s)| 954 (10
9720 | 4729 94.2 R

PRIV 9838 | 5744 (3| 1052 ()

52,251 | 500.0 (14) | 1000 (09 | 20.0

*Tamano de las muestras. Los resultados estan ponderados para la poblacién nacional.

Figura 56. Medias nacionales en Matematicas, por modalidad
educativa: 3° de secundaria
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Como se puede apreciar, los estudiantes de las Secundarias Privadas (PRIV) obtuvieron
una puntuaciéon mayor, sequidas de las Secundarias Generales (GRAL) y las Secundarias
Técnicas (TEQ), y finalmente las Telesecundarias (TV). Estos resultados, al igual que en el
caso del Espanol, coinciden con los reportados en las dos publicaciones anteriores del INEE
(2003 y 2004) sobre la calidad de la educacion bésica en México. Las diferencias entre moda-
lidades fueron significativas en todos los casos, con excepcion de las Generales y Técnicas.
Es importante senalar la diferencia que existe entre las primeras y las ultimas: 101.5 puntos,
equivalentes a una desviacién estandar de la distribucién nacional. También es importante
decir que esta diferencia es menor a la observada para el caso de Espaiiol.

También es importante apreciar las diferencias en cuanto a la dispersién de las puntua-
ciones, la cual puede apreciarse comparando los coeficientes de variacion (CV). Como se
puede observar, la dispersion de las puntuaciones es practicamente la misma para todas
las modalidades educativas.

No obstante, como ya se ha reiterado, las condiciones socioculturales de los estudiantes
que asisten a las distintas modalidades escolares varian sustancialmente; condicién que
explica en gran medida las diferencias en los resultados de aprendizaje.

Ahora bien, la Tabla XXXII muestra las puntuaciones percentilares (con sus errores de
medida) en Matematicas de los estudiantes de secundaria, de acuerdo con la modalidad
educativa de las escuelas. Aqui se observa que las brechas entre los estudiantes de bajo
rendimiento (percentil 10) y alto rendimiento (percentil 90) se mantienen practicamente
constantes entre las distintas modalidades escolares, con excepciéon de las Secundarias
Privadas, que agrandan sus diferencias en los percentiles mas altos. Esta informacién se
muestra graficamente en la Figura 54, en la cual se aprecia en qué percentiles se acercan o
se alejan mas los estudiantes de las poblaciones estudiadas.

Tabla XXXII. Puntuaciones percentilares en
Matematicas: 3° de secundaria

Modalidad Percentiles

GRAL 3794 (6) | 4363 (7) | 4982 (28) | 5629 (5 | 6245 (38)

EC 3777 eo| 4300 09 [4949 85600 @3] 6200
v 3551 634100 e 4712 @e[5330 Go[5933 @

PRIV 4427 (32)| 5038 (0)| 5707 G4 | 6426 (3)|7117 (62

1 08| 4337 04499 055637 096284 @2




sexto de primaria y tercero de secundaria

Figura 57. Percentiles en Matematicas, por modalidad

educativa: 3° de secundaria

800

700 | Lo
[72]
S
= 600 |
\©
g — 4 PRV
® 500 —-m-—GRAL
= -
g - =TV
°
5 400
@
=

300 |

200 : : : :

10 25 50 75 90
Percentiles

Para conocer el tipo de habilidades relacionadas con las Matematicas que poseen los es-
tudiantes de tercero de secundaria, se analizaron las habilidades de los alumnos por niveles
de logro, mismos que se describen en la Tabla XXXIII.
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Tabla XXXIIl. Niveles de logro del Excale de Matematicas: 3° de secundaria

Niveles de
logro y puntos Competencias académicas
de corte

Los alumnos de este nivel resuelven problemas que implican una adiciéon o
una sustraccion con niumeros naturales, enteros, decimales o fraccionarios,
Por debajo del asi como problemas de multiplicacion y division con nimeros naturales. Asi-
basico mismo, establecen relaciones entre una Tabla de valores y su grafica, en fun-
(hasta 499.30) ciones lineales o cuadraticas. Adicionalmente, identifican Figuras o cuerpos
geométricos a partir de sus elementos (lados, caras, etcétera.). Finalmente,
estiman y comparan la probabilidad de eventos simples.

Los alumnos de este nivel resuelven problemas que implican dos o mds ope-
raciones (adicion, sustraccion, multiplicacién, divisiéon y potenciacién) con
numeros naturales y enteros. Identifican situaciones de proporcionalidad.
Suman y restan polinomios y resuelven ecuaciones de primer grado con
una incégnita, asi como sistemas de ecuaciones con dos incégnitas. Igual-
mente, utilizan las propiedades de las Figuras (por ejemplo: angulos, lados
y diagonales) en la resolucién de problemas de medicién. También calculan
el perimetro y area de Figuras basicas (tridngulos, cuadrilateros y poligonos
regulares) y el volumen de cuerpos geométricos.

Los alumnos de este nivel resuelven problemas en los que se utilizan varias
operaciones con numeros decimales o fraccionarios asi como la raiz cuadra-

Basico
(499.31 - 583.20)

da con numeros naturales. Resuelven problemas de proporcionalidad con

valor unitario no entero o de reparto proporcional, incluyendo porcentajes.

Resuelven problemas que implican usar la jerarquia de operaciones. Asimis-

mo, multiplican polinomios y modelan situaciones mediante una funcién

lineal o cuadratica. Modelan también situaciones que implican sistemas

* Medio de ecuaciones con dos incognitas. Establecen relaciones entre dos cuales-
(583.21 — 734.45) quiera de las formas de representacion de una funcién lineal o cuadratica.

Establecen relaciones entre una Tabla de valores y su expresién algebraica.
Asimismo, resuelven problemas que implican el calculo del perimetro del
circulo, utilizan las propiedades de lugares geométricos (alturas, bisectrices,
mediatrices) en la resolucion de problemas de construccion, de medida o de
escala. Finalmente, interpretan informaciéon contenida en Tablas o graficas
de distintos tipos. Resuelven problemas de conteo y determinan la probabi-
lidad de eventos mutuamente excluyentes.

Resuelven problemas que implican potenciacién y radicaciéon con nimeros
naturales o decimales. Dividen polinomios y modelan problemas mediante
ecuaciones de segundo grado. Establecen relaciones entre todo tipo de re-
presentaciones: tabulares, graficas y algebraicas de una funcién lineal o cua-
dratica. Factorizan polinomios. También resuelven problemas que implican
Avanzado el célculo del 4rea del circulo, asi como del drea lateral y volumen de cuerpos
(734.46 0 mas) geométricos; también utilizan propiedades o teoremas sencillos para resol-

ver problemas geométricos o de medicién (por ejemplo las razones trigono-

métricas y el teorema de Pitdgoras). Realizan transformaciones o movimien-

tos en el plano (simetria, rotacion, traslacion) en la resolucién de problemas

de construccidn, de medida o de escala. Finalmente, resuelven problemas
exp ' de probabilidad aplicando la regla de la suma o del producto.

La Tabla XXXIVy la Figura 58 muestran los porcentajes de estudiantes clasificados en los
cuatro niveles de logro, de acuerdo con la modalidad educativa a la que pertenecen. Aqui
se puede apreciar que a nivel nacional cerca del 51 por ciento de los estudiantes se ubican
en el nivel por debajo del basico, casi 30 por ciento en el basico, 18 por ciento en el medio,
y menos de 2 por ciento en el nivel avanzado.

120
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Sin embargo, se observan grandes diferencias por modalidad educativa:

e Secundarias Generales y Secundarias Técnicas. En promedio, 51 por ciento de sus alumnos
se ubican en el nivel por debajo del basico, 30 por ciento en el basico, mientras que 19
por ciento de ellos se encentran en los dos niveles mas altos (medio y avanzado).

e Telesecundarias. Cerca del 62 por ciento de sus estudiantes se encuentran en el nivel por
debajo del basico, 26 por ciento en el Basico, y 12 por ciento de ellos se encuentra en los
dos niveles mas altos.

e Secundarias Privadas. Aproximadamente, el 24 por ciento de sus estudiantes se ubican
en la categoria por debajo del basico, 31 por ciento en el nivel basico y 45 por ciento de
ellos se encuentran en los niveles medio y avanzado.

Tabla XXXIV. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Matematicas, por modalidad educativa: 3° de secundaria
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Figura 58. Porcentaje de estudiantes en los cuatro
niveles de logro de Matematicas: 3° de secundaria
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Resultados por género y edad

La Tabla XXXV muestra los resultados de Matematicas de acuerdo al género y edad de los
estudiantes de tercero de secundaria. En cuanto al sexo de los estudiantes se puede ob-
servar que no hubo diferencias significativas entre hombres y mujeres. Este resultado es
consistente con los resultados de primaria, pero no lo es con las evaluaciones nacionales
realizadas en afos anteriores, donde habia una ligera diferencia significativa a favor de los
hombres.

Aligual que en el analisis de la prueba de Espanol, la edad de los estudiantes se clasificd
en cuatro categorias: 14 aflos o menos, 15, 16, y 17 afos o mas. Como se puede observar,
la edad del estudiante influye significativamente en el aprendizaje de las Matemdticas: a
mayor edad, menor rendimiento. Sin embargo, una diferencia muy marcada de 41 puntos
se produce entre los estudiantes de 15 y 16 afos; es decir, cuando los estudiantes pasan de
la edad normativa a la extra-edad. Como se explicé en apartados anteriores, este resultado
se explica en gran medida por la reprobacién que se asocia a la extra-edad. Es interesante
notar que esta diferencia es la mitad de la observada para el caso de Espafol de los estu-
diantes de secundaria.

Tabla XXXV. Medias y desviaciones estandar en Matematicas,
por género y edad: 3° de secundaria
4.3 ‘ " Grupo poblacional | Media () | DE. )

503.8 )| 1002 ©9)
Sexo

14 anos o
menos

Edad 4995 (5] 990 ()
4589 @1 | 923 (7
(3.0)

4395 (6 | 898

520.1 20 | 976 (13)

Las Figuras 59 y 60 muestran estos resultados en forma grafica. En la Figura 59 se ob-
servan las puntuaciones medias (con su margen de confianza) de los estudiantes segun su
género, mientras que en la Figura 60 se muestran los mismos resultados de acuerdo a los

| cuatro grupos de edad establecidos.
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Figura 59. Media de puntuaciones en Matematicas,

por género: 3° de secundaria
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Figura 60. Media de puntuaciones en Matematicas,
por edad: 3° de secundaria
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Ahora bien, en cuanto a los niveles de logro de estos grupos de estudiantes, la Tabla
XXXVly las Figuras 61y 62 muestran los porcentajes de estudiantes que se ubican en cada
uno de estos cuatro niveles. Debe notarse que en la comparacién por género, los hombres
tienen aproximadamente un 1 por ciento mas de estudiantes en los dos niveles altos. Por
su parte, los estudiantes en edad normativa, comparados con los de extra-edad, ubican casi
14 por ciento mas de estudiantes en los niveles altos.

Tabla XXXVI. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Matematicas, por género y edad: 3° de secundaria

Por debajo del
2 Basico Avanzado
Grupo poblacional basico

497 (08 | 29.9 (06)| 188 (03) |
Sexo

Normativa

Edad
703 (0) | 220 (0.9)| 74 09 | 03 (0.1)

Figura 61. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles
de logro de Matematicas, por género: 3° de secundaria

[l Por debajo del basico B Basico B Medio [] Avanzado

16 Hombre

Mujer

Porcentaje de estudiantes
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Figura 62. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles

de logro de Matematicas, por edad: 3° de secundaria

W For debajo del bésico W Basico B Medio [[] Avanzado
Edad
47.7 1.6 Normativa
Extra
0.3 Edad

Porcentaje de estudiantes

Interaccion de género y edad por modalidad

Ahora bien, para conocer la interaccién de las variables género y edad con la de modalidad
educativa en el aprendizaje de las Matematicas, se presenta la Tabla XXXVII que muestra las
medias y errores estandar de los distintos grupos de estudiantes. Aqui se puede apreciar
como cambian las brechas entre hombres y mujeres, asi como entre estudiantes con eda-
des diferentes, considerando la modalidad educativa.

Tabla XXXVII. Medias y errores estadndar en Matematicas, por
modalidad educativa, género y edad: 3° de secundaria

oo | Hombre |  Mujer | Normativa | Extra-Edad
educativa
|Media (E6) | Media (E) |Media () | Media (0
GRAL 5054 (G.0)| 4970 (3.1)| 507.1 (8)| 454.2 (4.2)

5013 (2] 4954 05040 (7| 4497 @9
4750 7| 4724 (6| 4833 06| 4430 (9

PRIV 5779 (40)| 5728 ((3.7)| 5783 (33)| 5452 (87)

Nacional | 5038 15| 4980 a7)|5081 as| 4541 a9
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Las Figuras 63 y 64 muestran estos resultados en forma grafica, donde es facil apreciar
que no existen diferencias significativas entre hombres y mujeres en ningun tipo de es-
cuela, a diferencia de la prueba de Espafiol donde las diferencias se observan en todas las
modalidades educativas.

Figura 63. Media de puntuaciones en Matematicas, por

modalidad educativa y género: 3° de secundaria
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Por otra parte, la edad de los estudiantes afecta en forma diferencial estas brechas: muy
pronunciadas en las Secundarias Técnicas (54 puntos) y en las Secundarias Generales (53
puntos), algo menos pronunciadas en las Telesecundarias (40 puntos) y menos fuertes en
las Secundarias Privadas (33 puntos). Es interesante llamar la atencion sobre el hecho de
que el mismo fendmeno se observé para el caso de la prueba de Espanol.
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Figura 64. Media de puntuaciones en Matematicas, por

modalidad educativa y edad: 3° de secundaria
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Resultados por entidad federativa

Las habilidades de los estudiantes en Matemdticas a nivel de entidad federativa se mues-
tran en la Tabla XXXVIII. Aqui se pueden apreciar las medias y errores estandar desagrega-
dos a nivel de estado y modalidad escolar. Como ya se menciond, las comparaciones gene-
rales de los resultados de aprendizaje a nivel de entidad federativa resultan inequitativas,
debido a las diferencias en la conformacién de su matricula.




Guerrero 475.2

3 Hidalgo : 504.2
Jalisco ! : ; 510.4

+ 3 ‘ México . . 511.9

Tabasco ! ! . 474.8
Tamaulipas 500.5
Tlaxcala L ! ] 501.9
e xp ‘ Veracruz : : : 494.8
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Tabla XXXVIIl. Medias nacionales en Matematicas, por entidad
federativa y modalidad educativa: 3° de secundaria

Estatal

Entidad federa-
tiva Me-
dia
Aguascalientes 0 5152 (6.2)
Baja California ! 501.0 .1)
Baja California Sur . : 497.2 (5.8)
Campeche : : : ! 496.8 (4.7)
Coahuila : . ! 490.6
Colima ! : 506.7
Chiapas : 470.2
Chihuahua : : 506.1
Distrito Federal ! 529.2
Durango ’ L 497.6
Guanajuato b I 507.7

(EE)

Michoacan ; ’ ! 469.6
Morelos ! L 502.1
Nayarit - : ) 491.7
Nuevo Ledn ’ . 496.7
Oaxaca g : 480.3
Puebla ! ! ’ 497.3
Querétaro ! . d 511.0
Quintana Roo : ! : 498.3
San Luis Potosi : 4 497.0
Sinaloa ! 4 514.2
Sonora : : 487.9

Yucatdn . 494.6
Zacatecas : d 487.7
Nacional 500.0
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La Figura 65 muestra los niveles de logro por entidad federativa, sin desagregarlos por
modalidad escolar, pues, como ya se sefalé, el tamafio de la muestra no permite propor-
cionar esta informacion en forma confiable. Como se puede apreciar, los porcentajes de
estudiantes que se encuentran en el nivel de logro por debajo del basico varian sustancial-
mente de una entidad a otra. En los extremos se encuentran Chiapas, Guerrero, Michoacdn
y Tabasco que ubican a mas del 60 por ciento de sus estudiantes en este nivel. En sentido
opuesto se encuentra el Distrito Federal que mantiene a menos del 40 por ciento de sus
estudiantes en esta categoria.

Figura 65. Porcentaje de estudiantes en los cuatro niveles de

logro de Matematicas, por entidad federativa: 3° de secundaria

[l Por debajo del basico B Basico B Medio [ Avanzado
Aguascalientes 45.5 30.2 |24
Baja California 49.6 31.7 1.1
Baja California Sur 50.7 3241 0.8
Campeche 51.7 30.6 1.2
Coahuila 55.4 28.1 1.2
Colima 49.7 30.1 1.6
Chiapas 62.8 24.6 0.7
Chihuahua 47.9 30.4 1.4
Distrito Federal 39.8 31.3 129
Durango 52.6 28.9 1.5
Guanajuato 48.1 29.9 1.7
Guerrero 61.6 25.4 1 0.6
Hidalgo 49.6 pL K] 1.9
Jalisco 471 30.9 [12.0
México 46.1 324 1.4
Michoacan 61.4 24.6 0.7
Morelos 50.1 29.5 1.6
Nayarit 54.5 29.5 1.0
Nuevo Ledn 52.8 29.1 [11.9
Oaxaca 59.1 27.4 106
Puebla 51.7 30.7 10.9
Querétaro 46.6 304 1.6
Quintana Roo 52.6 29.2 1.5
San Luis Potosi 53.1 28.9 1.3
Sinaloa 45.4 30.7 121
Sonora 56.2 20.4 10.6
Tabasco 61.6 26.0 0.5
Tamaulipas 51.5 28.6 1.2
Tlaxcala 50.2 30.4 10.7
Veracruz 52.8 28.8 1.2
Yucatan 53.6 29.2 1.4
Zacatecas 55.8 28.7 1.1

Porcentaje de estudiantes
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Como ya se ha venido reiterando, las comparaciones de logro educativo a nivel de en-
tidad federativa resultan inequitativas, debido a las diferencias en la conformacion de su
matricula.

En la Figura 66 se aprecia la distribucidn del aprendizaje de los estudiantes en Matemati-
cas por modalidad educativa, considerando al Capital cultural de la familia de los estudian-
tes. Se puede observar que, al igual que para el caso de Espaniol, los resultados de aprendi-
zaje se agrupan muy consistentemente de acuerdo al capital cultural de los estudiantes, el
cual estd estrechamente relacionado con la modalidad educativa de los centros escolares.

Figura 66. Distribucion del aprendizaje de Matematicas en los

estados, de acuerdo con el capital cultural de la familia: 3° de secundaria
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Por lo anterior, es indispensable conocer la composicidén de la matricula de los distintos
estados en términos del porcentaje de estudiantes que es atendido en cada modalidad, lo
cual se mostré anteriormente en la Figura 50, la que sefala grandes diferencias entre las 32
entidades federativas.

En consecuencia, es preferible comparar los resultados de aprendizaje de los estados
por modalidad del centro escolar. Para determinar si las puntuaciones de los estados son
0 no equivalentes, y conocer cudles de ellas estan por encima o por debajo del promedio
nacional, se realizé un analisis de diferencias con la prueba t de Student, con la cual se
contrasté la media nacional en Matematicas por modalidad educativa con las medias de
los estados.
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Los resultados de este analisis se presentan en la Tabla XXXIX, la cual muestra la clasifi-
cacion de las entidades federativas en tres niveles, para cada modalidad educativa: 1) las
que estan por encima de la media nacional (sefialadas con el simbolo “+"), 2) las que no se
diferencian de la media nacional (sin ningun sefalamiento) y 3) las que estan por debajo de
la media nacional (sefaladas con el simbolo “-").

Tabla XXXIX. Comparaciones de los resultados de Matematicas, por
entidad federativa, con la media nacional: 3° de secundaria

Rgs Pomtows || |||
oe smmcorome || [ ]
oS Jsamcoromesar| || [ ]
G o | || |
oa oo |- | = | ]
ol Jeome |||
chis Jompes |||~ [
i Jommare |||
oF oworesen ||+ | | v
Pgo fowmge || | [
o e I I I R
o Jowrws || = | [
oo oo || | |
| I IS

I T I R

T N N

Nay [Nayarit
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1

Oax [Oaxaca

T T .

Pue [Puebla

T 1
o Joweras ||| ]
I e S N I R
BT T R N B R
Sn o] | [
son Jooron || - [ - |
Tob s | = | | - |
fom Jomawipee || [
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Nota: Por arriba de la media nacional (+), igual a la media nacional (celdas
en azul fuerte), por debajo de la media nacional (-), sin representatividad
(celdas en azul tenue).
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Con el objetivo de aportar elementos para poder interpretar las diferencias de la Tabla
anterior, se presentan las Figuras 67, 68, 69y 70 que muestran la relacién del aprendizaje de
Matemiticas con el capital cultural de los estudiantes.

La Figura 67 presenta los resultados para las Secundarias Generales, en la cual los estu-
diantes del estado de Veracruz obtuvieron puntuaciones superiores a la media nacional.”
Igualmente esta entidad federativa muestra tener un capital cultural familiar alto de sus
estudiantes. En el otro extremo se encuentran Coahuila y Tabasco, cuyos niveles de logro
educativo son inferiores a la media nacional, y el capital cultural familiar de sus estudiantes
es relativamente bajo (salvo el caso de Coahuila).

Figura 67. Distribucion del aprendizaje de Matematicas en los estados,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: secundarias Generales
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3 Aunque Campeche y Aguascalientes también tuvieron resultados altos, éstos no fueron significativos esta-
disticamente.
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La Figura 68 muestra los resultados de este analisis para el caso de las Secundarias Téc-
nicas. Aqui se puede observar que las entidades con puntuaciones por arriba de la media
nacional fueron: Distrito Federal, México y Tlaxcala, entidades con estudiantes con capital
cultural alto. En el extremo inferior se encuentran los estados de Guerrero, Michoacan, Yu-
catan, Coahuila, Nuevo Leén y Sonora, cuyos resultados de aprendizaje estan por debajo de
la media nacional, aunque no en todos los casos el capital cultural familiar de sus estudian-
tes es pobre (condicién que sélo se aprecia en las tres primeras entidades).

Figura 68. Distribucion del aprendizaje de Matematicas,

de acuerdo con el capital cultural de la familia: secundarias Técnicas
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En la Figura 69 se observan los resultados de las Telesecundarias, donde los estados de
Jalisco y México se encuentran por arriba de la media nacional en el aprendizaje de Mate-
maticas, asi como en el indicador de capital cultural (con excepcién de Jalisco). En sentido
opuesto, Chiapas, Michoacan y Tabasco se encuentran por debajo de la media nacional de
logro educativo y con niveles de capital cultural muy pobres (salvo Tabasco).

Figura 69. Distribucion del aprendizaje de Matematicas, de

acuerdo con el capital cultural de la familia: Telesecundarias
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Finalmente, la Figura 70 muestra que para el caso de las Secundarias Privadas, el Distrito W
Federal es la uUnica entidad cuyos resultados de aprendizaje estan por arriba de la media

nacional, condicién que va acompanada de los mejores indicadores de capital cultural de
sus estudiantes. En el otro extremo se encuentran los estados de Campeche, Michoacan y
Sonora, que obtienen resultados de aprendizaje por debajo de la media nacional, y cuyos
estudiantes tienen una condiciéon cultural muy desfavorable.

Figura 70. Distribucion del aprendizaje de Matematicas, de

acuerdo con el capital cultural de la familia: secundarias Privadas
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3.3 Comparacion de los aprendizajes de sexto de primaria y tercero de secundaria

Aprovechando la aplicacién nacional que se hizo a los estudiantes de sexto de primaria y
tercero de secundaria, se decidio realizar un estudio adicional para saber cuanta informa-
cién del curriculum de sexto de primaria dominaban los estudiantes de tercero de secun-
daria.

Con este proposito se aplicaron los exdmenes de Espaifol y Matemdticas de sexto de
primaria a estudiantes de secundaria, sin que a éstos se les informara sobre el contenido de
los exdmenes que respondian.

Se utiliz6 una muestra de estudiantes con representatividad nacional, pero sin repre-
sentatividad estatal, utilizando el mismo operativo Excale 2005. En cada secundaria de la
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muestra original, 30 estudiantes respondieron la prueba de su grado (Excale-09) y tres
respondieron los Excale de sexto de primaria (Excale-06). La muestra quedé conformada
por 5 mil 451 alumnos provenientes mil 942 escuelas de las 32 entidades federativas (para
mayor informacién consulte el capitulo VI).

Las puntuaciones de esta muestra de estudiantes en Espafiol y Matematicas se compa-
raron con las de los alumnos de sexto de primaria, los cuales se describieron en apartados
anteriores de este mismo capitulo. A continuacion se describen los resultados de esta com-
paracion.

3.3.1 Espaiiol

LaTabla XL muestra las medias de las puntuaciones de los Excale-06 de Espafiol por modali-
dad educativa, para los estudiantes de tercero de secundaria. Debe sefialarse que los resul-
tados que se muestran en la Tabla estan ponderados para la poblacion total de estudiantes
del pais segun el grado correspondiente.

Tabla XL. Medidas de tendencia central y dispersion de las
puntuaciones del Excale-06 de Espaiol: 3° de secundaria

Modalidad central
educativa Desviacion Coeficiente (EE)
estandar variacion

1537 602.6 93.1 15.5 (0.5)

1505 | 5937 (3.6)| 94.5 (2.5)| 15.9
1216 | 5527 97.5 17.6

Nota: la N representa el tamano de la muestra, aunque los resultados estan ponderados para la
poblacion nacional.

Utilizando la informacién de esta Tabla y la proporcionada en la Tabla Il, se elaboré la
Figura 71 que muestra una comparacién de los aprendizajes en Espafiol de los estudiantes
de sexto de primaria y tercero de secundaria. Como se recordarg, el puntaje promedio de
los primeros fue de 500 puntos, por lo que la diferencia con tercero secundaria es de 97
puntos; equivalente a una desviacién estandar.
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Figura 71. Comparacion de las medias en Espanol:

estudiantes de 6° de primaria y 3° de secundaria
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Estrato escolar o Modalidad educativa

Sin embargo, como se aprecia en la Figura 72, al hacer las comparaciones por estrato
escolar y modalidad educativa en ambos grados se encontraron los siguientes resultados:
1. Los estudiantes de las Secundarias Privadas obtuvieron los mejores resultados; segui-

dos por las Primarias Privadas, las Secundarias Generales y las Secundarias Técnicas;

después las Telesecundarias; mas abajo las Primarias Urbanas Publicas; seguidas de las
escuelas Rurales Publicas; y, al final, las Primarias de Educaciéon Indigena.

2. Los estudiantes de sexto de primaria de Escuelas Privadas tuvieron resultados equiva-
lentes a los alumnos de Secundarias Generales y Técnicas, y estan por arriba 37 puntos
de los estudiantes de Telesecundarias.

3. Comparando las puntuaciones de las primarias y secundarias por estrato o modalidad
educativos, se observa que: los estudiantes de la Secundaria Privada estan 95 puntos
por encima de los alumnos de la Primaria Privada; los alumnos de las Secundarias Ge-
nerales obtienen 92 puntos por encima de las Primarias Urbanas Publicas y las Telese-
cundarias estan por encima de las Escuelas Rurales 81 puntos.
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Figura 72. Comparacion de las medias en Espanol de
estudiantes de 6° de primaria y 3° de secundaria, por estrato

y modalidad educativos
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Estrato escolar o Modalidad educativa

Ahora bien, en relacién a las puntuaciones percentilares, la Figura 73 muestra las pun-
tuaciones promedio de cada estrato y modalidad educativos, donde se puede apreciar que
las brechas entre los estudiantes, de acuerdo a su nivel de aprovechamiento, por lo general
se conservan constantes. Es decir, las distancias son equivalentes entre los estudiantes con
bajo rendimiento (percentil 10) y con alto nivel de logro (percentil 90).
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Figura 73. Comparacion de las puntuaciones percentilares
en Espanol: estudiantes de 6° de primariay 3° de

secundaria, por estrato y modalidad educativos
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3.3.2 Matematicas

La Tabla XLI muestra las medidas de tendencia central y dispersién —medias, errores de
medida (EE), desviaciones estandar y coeficientes de variacion- de Matematicas por mo-
dalidad educativa.

Tabla XLI. Medidas de tendencia central y dispersion de las
puntuaciones del Excale-06 de Matematicas: 3° de secundaria

Modalidad central
educativa Desviacion Coeficiente
P (EE) o (EE)
estandar variacion

1537 5732 G 96.9 1) 16.9 (0.5)
1505 | 5666 @3 5] 169  (05)
1216 | 5387 wa| 964 4| 179 0.7)
1193 6463 . 94.1 4 14.6 (0.6)
[Nacional | 5451 5704  (2.5) 99.8 20| 175  (03)

* Tamano de las muestras. Los resultados estan ponderados para la poblacién nacional.

) 3
6 | 959 (2.
4) 3
2) 3
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Utilizando la informacion de esta Tabla y la proporcionada en la Tabla Xll se elabor la Fi-
gura 74 que muestra una comparacion de los aprendizajes en Matemadticas de los estudian-
tes de sexto de primaria y tercero de secundaria. Aqui se observa que hay una diferencia
significativa cercana a los 70 puntos a favor de los estudiantes de tercero de secundaria.

Figura 74. Comparacion de las medias en Matematicas:

estudiantes de 6° de primaria y 3° de secundaria
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No obstante, cuando se comparan las puntuaciones de los estudiantes de acuerdo al
estrato escolar y modalidad educativa se observa que los resultados son muy semejantes a
los reportados para las pruebas de Espanol, tal como se aprecia en la Figura 75:

1. Aligual que en la prueba de Espanol, los estudiantes de las Secundarias Privadas obtie-
nen los mejores resultados, seguidos por las Primarias Privadas, las Secundarias Gene-
rales, las Secundarias Técnicas, las Telesecundarias, las Primarias Urbanas Publicas, las
escuelas Rurales Publicas, los Cursos Comunitarios y la Educacién Indigena.

2. Los estudiantes de sexto de primaria de Escuelas Privadas tienen resultados equivalen-
tes a los alumnos de Secundarias Generales, estan ligeramente por encima de las Se-
cundarias Técnicas (23 puntos), y se encuentran media desviacién estandar arriba de las
Telesecundarias (51 puntos).

3. Haciendo una comparacion entre primarias y secundarias por estrato escolar y moda-
lidad educativa, se tiene que: los estudiantes de la Secundaria Privada estan 57 puntos
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por encima de los alumnos de la Primaria Privada; las Secundarias Generales obtienen
63 puntos por encima de las Primarias Urbanas Publicas, y las Telesecundarias estan por
encima de las Escuelas Rurales 67 puntos.

Figura 75. Comparacion de las medias en Matematicas:
estudiantes de 6° de primaria y 3° de secundaria,

por estrato y modalidad educativos

750

T
650 I
0
©
L
a 600 I
5 ¥
- ¥
= 350 o I
c
@
o
= 500 +
= 4 -
L]
= T
450 — I
400 -
Las lineas punteadas corresponden
a los promedios nacionales
150 T T T T T T T T T
Up RP El cC PV GRAL TEC ™ PRIV
6" de Primaria 3° de Secundaria

Estrato escolar o Modalidad educativa




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

En relacién a las brechas entre estudiantes con diferentes niveles de aprovechamiento,
la Figura 76 muestra que, al igual que para el caso del Espafiol, las puntuaciones promedio
de los estudiantes con distintos niveles de rendimiento escolar en cada estrato o modali-
dad educativos permanecen constantes.

Figura 76. Comparacion de las puntuaciones percentilares
en Matematicas: estudiantes de 6° de primaria

y 3° de secundaria, por estrato y modalidad educativos
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CApiTuLO IV: FACTORES ASOCIADOS AL LOGRO EDUCATIVO

En los dos capitulos previos se presentaron los niveles de logro educativo en espafiol y
matematicas de los estudiantes de sexto de primaria y de tercero de secundaria. Dicha pre-
sentacion incluyé las diferencias en los niveles de logro encontradas entre los conjuntos de
estudiantes que cursan sus estudios en distintos estratos y modalidades escolares. Algunas
de esas diferencias son, por su magnitud, notorias; es el caso, por ejemplo, de las brechas
existentes entre los niveles de logro en el aprendizaje entre los estudiantes de las escuelas
particulares y aquellos que cursan sus estudios en las escuelas indigenas.

Conocer los niveles de aprendizaje que estan alcanzando los distintos grupos de estu-
diantes en el pais es importante. Sin embargo, desde la perspectiva de la misién del INEE, es
decir la evaluaciéon de la calidad de la educacién, es preciso también conocer los factores de
contexto que favorecen o inhiben el aprendizaje de los estudiantes. El trabajo del Instituto
estd orientado a contribuir a que el sistema educativo nacional ofrezca una educacion de
buena calidad para todos los nifios y jovenes; por consiguiente, es indispensable identi-
ficar los diversos factores que estan asociados con las diferentes medidas de logro en el
aprendizaje en los estudiantes asi como conocer su particular contribucion a los niveles
de aprendizaje que alcanzan los estudiantes, ya que esto abre la posibilidad de identificar
aspectos de la oferta educativa sobre los cuales se puede actuar, en beneficio de la mejora
del aprendizaje de los contenidos curriculares por parte de los estudiantes, especialmente
de aquellos que presentan los mas bajos niveles de logro educativo.

Para recabar informacion relevante sobre los factores asociados a los niveles de aprendi-
zaje, el INEE construyé distintos cuestionarios de contexto dirigidos a alumnos, docentes 'y
directores, que se aplicaron en forma sistematica y complementaria en el operativo Excale
de 2005. Dicha informacion fue analizada a fin de relacionar las variables de contexto con
los resultados de las pruebas nacionales de Espafol y Matematicas en los dos niveles eva-
luados.

El propdsito de este capitulo es aportar elementos que ayuden a entender larelacion que
tienen las variables contextuales en donde se desarrolla el aprendizaje con los resultados
de logro educativo de los estudiantes del SEN de sexto de primaria y tercero de secundaria,
en Espainol y Matemédticas. En esencia, el estudio trata de responder a las siguientes tres
preguntas: ;Cudles variables de los estudiantes y sus familias influyen en los aprendizajes
de Espafiol y Matemdticas y en qué medida lo hacen?, ;Cuales variables de los docentes y
de la escuela influyen en los aprendizajes de Espaiiol y Matematicas de los estudiantes y en
qué medida lo hacen? y ;Cuales son las interacciones entre estos dos tipos de variables?
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Es importante destacar que esta es la primera ocasidén en que se reporta este tipo de
resultados en informes nacionales. En el primer apartado se describe la metodologia del es-
tudio, ejemplificando los procedimientos utilizados para el caso de los estudiantes de sex-
to de primaria con los resultados de la prueba de Espafiol. El sequndo apartado se dedica a
la descripcion de los resultados de los modelos explicativos utilizados, para los estudiantes
de primaria y de secundaria. El tercer apartado hace un resumen general de los resultados
encontrados para primaria y secundaria.

4.1 Metodologia

Como ya se menciond, el propésito central de esta parte del estudio fue identificar las varia-
bles de contexto que mas influyen en los resultados del aprendizaje, asi como determinar
la magnitud de su influencia o peso en la explicacién del logro educativo de los alumnos. El
estudio analizé cuatro condiciones distintas: Espaiol-primaria, Matematicas-primaria, Es-
pafol-secundaria y Matematicas-secundaria.’

La metodologia utilizada consistié en las siguientes etapas: 1) construir variables robus-
tas, agrupando reactivos que midieran la misma dimensiéon o constructo (llamadas aqui
variables compuestas), 2) calibrar dichas variables con el modelo de Rasch (utilizado en los
Excale), 3) evaluar la asociacion de las variables, individualmente, con el aprendizaje de los

estudiantes, 4) seleccionar las variables que finalmente se utilizaron para hacer modelos y,
5) llevar a cabo andlisis multinivel en busca de los mejores modelos explicativos y analizar
‘ 3 ‘ los resultados.

Un aspecto muy importante que debe considerarse en este tipo de estudios es el rela-
cionado con los datos faltantes. En un sistema tan complejo de encuestas, con un nimero
tan elevado de reactivos, y cuando se tiene una base de datos con tantas variables, es co-
mun que falte informacion en algunas de ellas. El problema puede ser muy serio pues unas
variables se suman a las otras y al final es posible que queden muy pocos casos con sus
variables completas, condicién que limita los andlisis multinivel, los cuales exigen que no
haya omisiones en la informacion.

Para cumplir esta exigencia de los métodos de andlisis utilizados se depuraron las bases
de datos de la siguiente manera:

e Se eliminaron los casos en los cuales el alumno, el docente o el director habian dejado
en blanco la totalidad de los reactivos.

Se eliminaron los casos cuando la encuesta del docente o del director no incluia el cédi-

[ ]
go del alumno o de la escuela, por lo que no se podia asociar esta informacion.
e Enla construccién de las variables compuestas, las respuestas faltantes en algun reacti-
vo se consideraron como reactivos “no presentados’, y no como “ausencia” del atributo
exp ‘ que se deseaba evaluar.

' Debido a lo extenso y repetitivo que seria describir la metodologia seguida en cada uno de los cuatro casos,
en este apartado se describiran los pasos y procedimientos que se siguieron en forma general para cada uno de
ellos, ejemplificdndolo para el caso de los estudiantes de sexto de primaria en la prueba de Espariol.
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Finalmente, hay que mencionar que una practica comun para abordar el problema de
los datos faltantes es emplear técnicas de imputacién simple, tales como sustituir los datos
faltantes por la media de las puntuaciones de la variable. Sin embargo, este procedimiento
puede generar sesgos en los estimadores de la misma magnitud que eliminar los datos
faltantes, por lo que se prefirié no imputar los datos,’ dejando que el programa (software)
eliminara los casos con datos faltantes.

Una segunda consideracidn técnica tiene que ver con el uso de los valores plausibles
utilizados con los Excale. En estos analisis se utilizé un solo puntaje por alumno, obtenido
con el modelo de Rasch. No obstante, en una evaluacién preliminar con multiples impu-
taciones y analisis con valores plausibles, se econtraron resultados muy similares a los que
aqui se reportan.

Una tercera consideracién previa fue la relativa a la no inclusién de los estudiantes del
estrato de Cursos Comunitarios ya que, por causas atribuibles a la naturaleza de dicho es-
trato, éstos presentaron un gran nimero de variables no evaluadas, especialmente las re-
lacionadas con la encuesta del director. Por ello, se decidié excluir este estrato del andlisis
multinivel; omisidn que sin duda es importante, pero que en nada altera las conclusiones
generales acerca de los factores que inciden en los aprendizajes del resto de la poblacién
estudiantil evaluada.

4.1.1 Variables de contexto

Los factores asociados al aprendizaje se exploraron a través de cuestionarios de contexto
dirigidos a alumnos, docentes y directores de las escuelas. Para ello, se construyeron varia-
bles complejas que agruparon reactivos y simultdaneamente incrementaron su confiabili-
dad (para mayor detalle consulte el capitulo VIII). Por ejemplo, la Situacién econédmica de
un estudiante pudo construirse con diversos reactivos sobre los bienes y servicios con que
cuenta su familia (televisién, automoévil, agua, drenaje, y otros).

Ademas de estas variables complejas se utilizaron variables conformadas por un solo
reactivo, como es el caso del sexo y la edad. La Tabla XLII presenta la relaciéon de variables
de los estudiantes que se utilizaron en este estudio.

> La imputaciéon multiple de datos es una mejor solucién, la cual serd evaluada en el reporte técnico. Sin embar-
go, no existe mejor solucién al problema de las no respuestas, que la construcciéon y administracién cuidadosa
de los cuestionarios.
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Tabla XLIl.Variables sencillas y complejas de alumnos: 6° de primaria

Variables

Descripcion

Sencillas (un solo reactivo)

Edad

Clasificada en dos categorias: normativa y extra-edad

Sexo

Género del alumno

Trabajo en el hogar

Indaga si el alumno realiza algun tipo de trabajo en su casa, sin recibir algun
tipo de remuneracién econémica

Trabajo remunerado

Evalua si el alumno realiza trabajo remunerado de alguna clase fuera de su
hogar

Reprobacién

Explora si el alumno ha repetido uno o mas grados escolares

Practicas de estudio
para espanol

Permite identificar aquella actividad que el alumno realiza mas frecuente-
mente para estudiar dicha materia

Practicas de estudio
para matematicas

Permite identificar aquella actividad que el alumno realiza mas frecuente-
mente para estudiar esa materia

Variables complejas (tres o mas reactivos)

Uso de lengua indi-
gena

Evalta el conocimiento y empleo de una lengua indigena por parte de los
alumnos. Explora si el alumno aprendié a hablar primero una lenguaindige-
na, y si ésta es empleada en los ambientes académicos y familiares

Tareas escolares

Explora algunos eventos académicos que se asumen en consonancia con el
aprendizaje. Tal es el caso de las tareas, de las cuales se evaltian algunas pe-
culiaridades como nimero, frecuencia y esfuerzo que les dedica el alumno

Comportamientos de
riesgo

Evalua la participaciéon del estudiante en practicas consideradas como pro-
blemdticas, perjudiciales o desadaptativas. Tales comportamientos incluyen
desde las faltas de respeto, hasta el consumo de alguna sustancia adictiva
como el alcohol y el tabaco

Calidad del docente

Se evalua la percepcién que tiene el alumno sobre la calidad de su maes-
tro, tanto en el desempeno de sus funciones (inasistencias y puntualidad)
y en su desempeio hacia los alumnos (exigencia, motivacién, confianza y
preocupacion)

Victima de inseguri-
dad en la escuela

Se examinan los diversos eventos y episodios violentos de los que ha sido
victima el alumno durante el ano escolar. Entre tales eventos se considera el
dano fisico, las amenazas y las burlas

Capital cultural de la
familia

Explora algunos de los elementos de la cultural general del estudiante.
Como parte de ésta se consideran la participaciéon en eventos recreativos
(como el cine) hasta los logros académicos de los padres, pasando por la
posible riqueza cultural del hogar del alumno (como acceso a libros)

Supervisiéon de los
padres

Evalda la supervisién que ejercen los padres sobre sus hijos en las activida-
des académicas, asi como en el tiempo libre

Conflictos intrafami-
liares

Evalua el nivel de conflictos dentro del seno familiar. Es decir, se exploran los
conflictos del alumno con sus padres y entre los miembros del hogar

Situaciéon econdmica

Incorpora tres aspectos socioeconémicos de los alumnos: caracteristicas de
la vivienda (material del piso de la vivienda y nimero de cuartos), servi-
cios de la vivienda (luz eléctrica, drenaje, gas, linea telefénica, television por
cable y conexién a Internet) y posesion de bienes (automovil, refrigerador,
horno de microondas, lavadora, televisién, video-casetera, reproductor de
DVD y computadora)
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Al igual que en el caso de los alumnos, la Tabla XLIII presenta las variables sencillas y

complejas que se utilizaron para el caso de los docentes.

Tabla XLIll.Variables sencillas y complejas de docentes: 6° de primaria

Variables

Descripcion

Sencillas (un solo reactivo)

Sexo

Género del docente

Escolaridad

Determina el nivel maximo de estudios de los docentes

Experiencia

Explora la cantidad de afos que el docente tiene al frente de un grupo

Actualizacion

Evalda si los docentes han asistido a algun curso de capacitacién durante
el ultimo ano

Preparacion de
clases

Indaga cudntas horas a la semana invierten los docentes en preparar sus
clases

Dejar tareas

Numero de dias que el docente deja tareas a la semana

Variables complejas (tres o mas reactivos)

Uso de una lengua
indigena

Evalda, si los docentes utilizan predominantemente alguna lengua indige-
na en diferentes ambientes (en casa, en la escuela o para dar clases) o si la
reportan como lengua materna

Situacién econdmica

Explora los bienes y los servicios con lo que cuentan los docentes en sus
hogares. Los bienes incluyeron: automavil, television, microondas, lavado-
ra, videocasetera, DVD y computadora. Los servicios: drenaje, gas, teléfono,
TV por cable e Internet. Se anexd un reactivo destinado a explorar el tipo de
piso de las viviendas (con o sin recubrimiento)

Acceso a recursos
educativos

Evalua el acceso que tienen los profesores en cada uno de sus planteles a
recursos como los programas SEP, libros de texto y del maestro, ficheros,
avances programaticos, entre otros

Utilizacion de recur-
sos educativos

Explora el empleo que hacen los profesores de los recursos evaluados en la
dimensién anterior

Clima escolar

Evalla la percepcidn que tienen los docentes sobre aspectos como apoyo y
acuerdos entre colegas, comunicacidn y confianza

Satisfaccion laboral

Evalua la satisfaccion de los docentes con respecto a varios aspectos es-
colares como, las normas y disciplina, la propuesta pedagdgica, el nivel de
aprendizaje de los alumnos, su relacién con ellos, con comparieros y con los
padres de familia, remuneracion, etcétera

Clima de violencia

Explora el clima de violencia dentro de los planteles. Mas especificamente
se preguntd sobre dafo a las instalaciones, robos, intimidacion, peleas y
portacion de armas

Clima de violencia en
los alrededores

Evalua las condiciones de violencia alrededor de las escuelas (robo, peleas,
agresion, portacion de armas), asi como el consumo de alcohol y drogas

Condiciones del aula

Evalta las condiciones de iluminacién, ventilacion e higiene del salén y el
mobiliario, asi como los materiales basicos del aula (por ejemplo: gis, borra-
dor y papeleria)

Recursos del aula

Explora si el plantel dispone o no de equipo audiovisual, electrénico y de
computo, y si el docente tiene accesos a éstos y otros materiales educati-
VoS

Cobertura curricular
en Espanol

Compuesta por 89 reactivos para primaria y 83 para secundaria evalua el
grado en que se ensefiaron los contenidos del curriculum de Espanol

Cobertura curricular
en Matematicas

Compuesta por 59 reactivos para primaria y 53 para secundaria evalua el
grado en que se ensefaron los contenidos del curriculum de Matematicas
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Al igual que para alumnos y docentes, la Tabla XLIV presenta las variables sencillas y
complejas que se utilizaron para el caso de los directores.

Tabla XLIV.Variables sencillas y complejas de directores: 6° de primaria

Sencillas (un solo reactivo)
[Edlad  |Afoscumplidosdeldiecor |

Cursos de actualiza-| Evalua si los directores han asistido a algun curso de actualizacién o capaci-
cion tacion durante el Ultimo afo

Variables complejas (tres o mas reactivos)

o Evalta el nimero de afios que los directores llevan desempenando sus fun-
Experiencia ciones

L Evalla la existencia, suficiencia y estado del equipo, diversos materiales di-
Recursos didacticos o
dacticos y de apoyo
Explora aspectos generales del plantel, como: confianza, cooperacion, co-
Clima escolar municacion, acuerdos y conflictos entre colegas, la satisfaccion de los direc-
tores con respecto a alumnos, docentes, padres de familia, etcétera

Permite conocer la existencia, suficiencia y estado de las instalaciones esco-
Infraestuctura ) _—
lares en general, asi como de su mobiliario

Explora la existencia en el plantel distintos cuerpos colegiados como el Con-
Planeacion didactica | sejo Técnico y las Comisiones Escolares, y si cuentan con un reglamento in-
terno y con un Proyecto Escolar

Vinculacion con la'fa-| Indaga si existe la Mesa Directiva de Padres de Familia en los planteles, con
milia qué frecuencia se retine y el grado de participacion de los padres

4.1.2 Evaluacion de las variables respecto al aprendizaje

Una vez definidas y calibradas las variables de alumnos, docentes y directores, el siguiente
paso fue decidir qué variables utilizar en los analisis multinivel. La seleccion de éstas se hizo
bdsicamente a partir de consideraciones empiricas. Es importante sefialar que, en estos
analisis, se dejan fuera las variables de un solo reactivo que no es posible escalar, como el
sexo y la edad, pero que son importantes en si mismas.

En un primer apartado se presentan las medias y desviaciones estandar (DE) de las va-
riables construidas por estrato y modalidad educativos, lo que permite distinguir su pro-
babilidad de ocurrencia y distribucién. En una segunda seccion se muestran los resultados
de un analisis de regresion simple, que informa sobre la magnitud de la relacién entre estas
variables y los puntajes en los Excale.

Medias y desviaciones estandar de las variables

En la Tabla XLV se presentan las medias y desviaciones estandar de las variables complejas
de alumnos, docentes y directores para cada estrato o modalidad educativos, sabiendo que
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para la poblacién total, la media de cada variable fue igual a cinco y su desviacién estandar W
a uno. Es interesante notar como se distribuyen las puntuaciones de estas variables entre

los estudiantes de los distintos estratos y modalidades educativos. Por ejemplo, las Escue-

las Privadas tienen las puntuaciones mas altas en Capital cultural de la familia y en Supervi-

sién de los padres. En contraste, las Escuelas Indigenas tienen el menor Capital cultural, la

menor Calidad docente y la mayor cantidad de Conflictos intrafamiliares.

Tabla XLV. Medias y desviaciones estandar en las variables complejas
del alumno, docente y director, por estrato educativo

Urbanas Rurales Educacion Escuelas
Publicas Publicas Indigena Privadas

Media DE |[Media DE |Media DE ([Media DE

Variable

ALUMNOS
Calidad del docente 5.06 4.89 4.76 ! 5.31
Capital cultural de la familia 5.21 4,51 ! 4.12 ! 6.27
Conflictos intrafamiliares 4.99 5.00 5.15 ! 5.02
Comportamientos de riesgo 4.98 4.99 5.29 . 5.09
Situacién econémica 5.24 4.54 3.79 . 6.25
Supervision de los padres 5.07 4.85 4.51 . 5.35
Hacer tareas escolares 5.00 4.95 5.02 4 5.17
Uso de lengua indigena 4.83 4.98 7.17 4.78
Victima de inseguridad en la escuela| 5.02 4.99 5.18 ! 4.98
DOCENTES
Acceso a recursos educativos 5.12 4.99 4.78 y 5.30
Violencia alrededores 5.15 : 4.94 b 4.84 . 4.93
Clima escolar 4.97 5.15 5.27 L 5.28
Condiciones del aula 4,93 5.01 4.68 ! 6.04
Uso de lengua indigena 4.94 5.09 J 5.18 ! 4.90
Recursos del aula 5.48 4.71 4.18 ’ 6.30
Satisfaccion 4,98 4.89 497 ! 5.78
Utilizacion de recursos didacticos 5.22 5.15 4.96 ! 5.05
Capital econémico 5.41 4.89 4.50 J 4.74
Cobertura curricular de Espanol 5.03 4.82 4.58 ] 5.74
DIRECTORES
Clima Escolar 5.08 5.07 5.07 . 4.09
Infraestructura 5.34 484 4.46 : 4.87
Planeacion Didactica 5.15 4.84 5.11 ! 5.05
Recursos didacticos 5.16 4.84 ! 4.86 : 5.28
Vinculacion con la familia 491 5.05 5.21 ! 4.88

Donde: DE = desviacién estandar.
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Analisis de regresion

Como se menciond arriba, el segundo tipo de analisis realizado para cada variable fue el
de regresion lineal, el cual aporta una estimacién del grado de asociacidn entre el valor pre-
dictivo de cada variable sobre el rendimiento de los estudiantes, en este caso, en las pun-
tuaciones de espanol. La Tabla XLVI muestra el grado de variacién en el aprovechamiento
que puede ser atribuido a cada una de las variables analizadas por separado (R?), asi como
el estimado del efecto de cada variable sobre el aprendizaje (B).

Tabla XLVI. Analisis de regresion lineal del logro educativo con las va-
riables complejas del alumno, docente y director, por estrato educativo

Urbanas | Rurales |[Educacion| Escuelas
Variable Publicas | Publicas | Indigena | Privadas

R B[R B|R B |R B

ALUMNOS
Calidad del docente 0.03 0.05 0.06 0.01 935
Capital cultural de la familia 0.11 0.05 0.01 755 |0.09 37.73
Conflictos intrafamiliares 0.01 0.01 0.04 - 0.00 -2.82
Comportamiento de riesgo 0.05 - 0.04 - 0.13 - 0.03 -16.27
Situacién econémica 0.03 0.01 0.00 0.03 21.19
Supervision de los padres 0.03 0.02 0.02 0.02 14.95
Hacer tareas escolares 0.05 0.02 0.00 0.03 1833
Uso de lengua indigena 0.02 - 0.02 - 0.03 0.01 -36.56
Victima de inseguridad en la escuela | 0.02 - 0.02 - 0.04 - 0.02 -14.47
DOCENTES
Acceso a recursos educativos 0.00 2. NS NS NS
Violencia alrededores 0.00 -3. 0.00 -7.93| NS
Clima escolar (0X0[0 236 [0.00 -3.42 | NS
Condiciones del aula (0X0[0 11 10.01
Uso de lengua indigena 0.00 0.00 2. NS
Recursos del aula (0X0[0) .96 | 0.01
Satisfaccion (0X0[0 0.01
Utilizacion de recursos didacticos 0.00 2. : NS
0.00 X 0X0]0]

0.01 - 0.00 254
Infraestructura 0.00 1. 0.00 0.89
Planeacion Didéctica (0X0[0 76 [0.00 1.49
Recursos didacticos (0X0[0 0.01 451

Vinculacion con la familia 0.01 -2.78 [ 0.00 -2.89

Nota: NS = No significativo.
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A manera de ejemplo, se presentan los resultados en forma grafica para tres variables:
una de alumnos (Capital cultura de la familia), otra de docentes (Cobertura curricular) y una
tercera de directores (Clima escolar).

La Figura 77 muestra la primera de las relaciones. Se puede observar que el Capital cul-
tural de la familia afecta positivamente el logro educativo del Espafiol en todos los estratos.
Sin embargo, la relacién es més acentuada en la Escuelas Privadas, Urbanas Publicas y Ru-
rales Publicas que en Educacién Indigena.

Figura 77. Anadlisis de regresion del aprendizaje del
Espanol con la variable Capital cultural de la familia (estudiante),

por estrato escolar
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La Figura 78 muestra la relacién de la variable del docente Cobertura curricular en Espa-
Aol con el rendimiento académico de los estudiantes. Se observan ligeros efectos positivos
en todos los estratos, con mayor fuerza (inclinacion de la pendiente) en las escuelas Urba-
nas Publicas y con menor intensidad en las Escuelas Privadas.

Figura 78. Analisis de regresion del aprendizaje del Espaiiol

con la variable Cobertura curricular (docente), por estrato escolar
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Por ultimo, la Figura 79 muestra la relacién de la variable del director Clima escolar con los W
resultados de aprendizaje. Aqui se observan algunos efectos negativos, aunque con una pen- A
diente casi nula, en la mayoria de los estratos escolares. Lo que quiere decir que esta variable,
como fue medida, no tiene efectos importantes en el aprendizaje de los estudiantes.

Figura 79. Analisis de regresion del aprendizaje del Espaiol

con la variable Clima escolar (director), por estrato escolar
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Seleccion y transformacion de variables

Con base en los resultados antes descritos se seleccionaron las variables para las siguientes
fases de esta parte del estudio. Con la idea de facilitar la interpretaciéon de resultados, se
realizaron los siguientes ajustes y transformaciones:

e (Cada una de las variables complejas fue estandarizada con una media de cero y una
desviacion estandar de uno. Con esta estandarizacién es posible comparar el efecto de
las variables en una misma escala (efecto de estar una desviacién estandar arriba de la
media).

e Todas las variables complejas del nivel de los estudiantes se transformaron en la desvia-
cion del puntaje de cada estudiante relativo a la media de su escuela.

e Las variables complejas del nivel de la escuela se expresan en relacién a la media global
de todas las escuelas.

e Las variables categdricas binarias pueden tomar dos valores, 0 y 1. En este caso, el efec-
to de la variable categdrica sobre el aprendizaje es la diferencia entre el aprendizaje
de los que pertenecen al valor uno y los que pertenecen al valor cero. Por ejemplo, el
efecto de género sobre el aprendizaje, se mide como la diferencia entre el efecto de ser
mujer relativo a ser hombre. En el caso del estrato o modalidad educativos, la variable
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categorica tiene cuatro valores para cada ciclo escolar. Para la primaria, a las escuelas

Publicas Urbanas se les asigné el valor cero, mientras que para las secundarias el valor

cero correspondio a las Secundarias Generales. Consecuentemente, el efecto de las otras

modalidades es la diferencia entre cada una de ellas y la modalidad cero.

Por lo anterior, la relaciéon de variables que se enlista en la Tabla XLVII aparece con las
transformaciones que se acaban de describir. Estas nuevas variables en realidad fueron
construidas con la informacion de los cuestionarios de contexto y son las que finalmente
se probaron en los analisis multinivel. Puede notarse que todas las variables que empiezan
con una M (24 a 43) son variables de la escuela, pues promedian las puntuaciones de todos
los estudiantes de la escuela a la que pertenece el estudiante al que hacen referencia las
primeras variables. De la variable 44 en adelante se refieren al profesor (y son promediadas
por escuela cuando esto se requiere) y al director. De esta manera, las variables de cada
estudiante y las que se refieren a la escuela del estudiante son consideradas como los dos
niveles del andlisis.
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Tabla XLVII. Variables seleccionadas para el analisis multinivel: 6° de primaria

#|  variables |

Estrato muestral

Peso muestral o ponderador del alumno.

3 [Sexo del alumno ®

N

Edad del alumno®

Puntuacién en esparol - escala centrada en 500 y
ds 100 -

Puntuacién en matematicas - escala centrada en 500
y ds 100 -

7 |Trabajo hogar ©
Repetir algun grado ¢

Trabajo fuera de casa ®

| ————
T

Capital cultural de la familia (Desviacién de grupo de
capital cultural de la familia)

Conflictos intrafamiliares (Desviacién de grupo de con-
flictos intrafamiliares)

Calidad docente (Desviacion de grupo de calidad do-
cente)

Desajustes comportamentales (Desviacion de grupo
de desajustes comportamentales)

Situacion econémica (Desviacion de grupo de situa-
cién econdémica)

Uso de lengua indigena (Desviacién de grupo de uso
de lengua indigena)

Supervision de los padres (Desviacion de grupo de su-
pervision de los padres,

)
21 |Victima (Desviacion de grupo de victima )
2 [Peso muestral de la escuela

Estrato educativo (Rurales Publicas, Educacion Indige-|
na, Privadas) f

24 |M Tareas (promedio de la escuela en tareas)

M Capital cultural de la familia (promedio de la escuela
25 . o
en la capital cultural de la familia)

3 M Conflictos intrafamiliares (promedio de la escuela en
conflictos intrafamiliares)

57 M Calidad docente (promedio de la escuela en calidad
docente)

M Desajustes comportamentales (promedio de la es-
cuela en desajustes comportamentales)

o

NN —_ —_
w ~N (%]

M Situacién econémica (promedio de la escuela en si-
uacion econémica)

M Uso de lengua indigena (promedio de la escuela en
uso de lengua indigena)

Variables

Medias Supervision de los padres (promedio de la escue-
la en supervision de los padres)

32 M Victima (promedio de la escuela en victima)

31

M Acceso recursos educativos (promedio de la escuela
en acceso a recursos educativos)

M Violencia en los alrededores (promedio de la escuela
en violencia en los alrededores)

M Clima escolar (promedio de la escuela en clima esco-
lar)

M Condiciones del aula (promedio de la escuela en con-
diciones del aula)

M Uso de lengua indigena docente (promedio de la es-|
cuela en uso de lengua indigena por el docente)

M Recursos del aula (promedio de la escuela en recursos|
del aula)

M Satisfaccion (promedio de la escuela en satisfaccion)

M Uso de recursos educativos (promedio de la escuela en
uso de recursos educativos)

M Capital econémico del docente (promedio de la escue-|
la en capital econémico del docente)

M Cobertura curricular de espanol (promedio de la es-|
cuela en cobertura curricular espafnol)

M Cobertura curricular de mateméticas (promedio de la
escuela en cobertura curricular matematicas)

33

34

w
wv

w

A B By D W W w
N - o o ~N )}

9

w

Identificador del docente

45 |Sexo del docente *

ivel maximo de es

47 |Experiencia del profesor

48 |Cursos de actualizacion del profesor

49 |Horas de preparacion de clases

Dias que deja tareas

dad del director
xo del director

Maximo nivel de estudios del director &

(%]

(SRR
EXCEEIEENEN

3

rsos de actualizaci

55 |Clima escolar reportado por el director

56 |Experiencia del director

del plantel reportada por el director
Actividades de planeacién realizadas por cuerpos cole-|
giados

Recursos didacticos del plantel reportados por el direc-
tor

Vinculacion con la familia de los alumnos

(%

BEEE

Nota: M = media de la variable (nacional o de la escuela, segun el caso).

Las categorias de referencia son a = Hombre; b = Edad normativa; ¢ = No la realicé; d = No repeti; e = No la realicé; f = Escuelas

urbanas publicas; g = Bachillerato o menos.

INEE

Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién

Anlversario
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4.2 Factores asociados al aprendizaje de los estudiantes

Como se ha dicho con anterioridad, el propésito del estudio fue identificar aquellas varia-
bles de los estudiantes y de la escuela que pudieran ayudar a comprender las diferencias en
los niveles de logro educativo en Espaiol y en Matematicas de los estudiantes del SEN. Tan-
to por razones metodoldgicas como teodricas, es conveniente separar el impacto diferencial
que tienen sobre el aprendizaje las variables que corresponden a los alumnos de aquellas
variables que son propias de las escuelas en donde estudian. Se parte del supuesto de que
las escuelas difieren entre si en los niveles de aprendizaje. El interés primordial es identificar
las variables propias de las escuelas que puedan dar cuenta de estas diferencias.

Asimismo, al nivel de la escuela, los estudiantes difieren entre si en sus niveles de apren-
dizaje. En este caso el interés es encontrar las caracteristicas de los alumnos y sus familias
que ayuden a explicar las diferencias observadas entre los estudiantes. Un propésito final
es saber si el impacto que tienen las caracteristicas de los estudiantes y sus familias sobre el
aprendizaje varia en relacién con alguna de las propiedades de la escuela.

Este apartado estd organizado de la siguiente manera: se presenta primero la estrate-
gia que se siguio para evaluar el impacto de las diferentes variables sobre el aprendizaje,
asi como la forma de evaluar los distintos modelos que explican el logro educativo de los
estudiantes. La segunda parte presenta los resultados obtenidos con los estudiantes de
sexto de primaria, tanto para Espafnol como para Matematicas. En la tercera seccion se pre-
sentan los resultados de los estudiantes de tercero de secundaria. En una ultima seccién
del capitulo se resumen y comparan los resultados mas sobresalientes para ambos niveles
educativos.

El procedimiento que se siguio para el andlisis de las variables explicativas consté de los
siguientes pasos:

1. Se evalud un modelo sin variables explicativas (denominado modelo vacio) que sirvié
como base de comparacién de los siguientes modelos. Este modelo permitié distinguir
gué proporcién de la varianza total de los resultados del aprendizaje es atribuible a las
escuelas, la cual representa la cantidad de variabilidad que se tiene que explicar.

2. Seevalu6 elimpacto que tienen sélo las variables de los estudiantes (llamadas variables
de primer nivel). Este representa el primer modelo explicativo.

3. Se evalud el impacto que tienen sélo las variables de la escuela (llamadas de segundo
nivel), que fueron generadas por las respuestas de estudiantes, docentes y directores.
Este representa el sequndo modelo explicativo.

4. Se evalué el impacto de combinar en un solo modelo las variables que resultaron signi-

ficativas de los modelos 1y 2. Este es el tercer modelo explicativo. Hasta aqui no se ha

tomado en cuenta la variable Modalidad educativa.

Para evaluar el impacto de la Modalidad educativa, manteniendo constantes las varia-

bles de estudiantes y escuelas, se afiadi6 esta variable al tercer modelo, constituyendo

el cuarto modelo.'®

b

16 Los cuatro primeros modelos (mas el modelo vacio) asumen que las escuelas difieren entre si aleatoriamente
en el nivel de aprendizaje de los estudiantes, pero que el impacto de las variables explicativas de los estudiantes
es constante para cada escuela.
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6. Finalmente se evalué la posibilidad de que el efecto de las variables de los estudiantes
dependiera de la escuela a la que asiste. De ser el caso, en un quinto modelo se estudia-
ron aquellas variables de la escuela que pudieran modular los efectos de las variables de
los estudiantes sobre el aprendizaje.

En cada uno de los pasos se evalué a la totalidad de las variables respectivas, pero sélo
se reportan aquellas que resultaron significativas estadisticamente.

Se emplearon tres indicadores para evaluar la importancia de los diferentes grupos de
variables (modelos) sobre el aprendizaje. El primero mide la importancia relativa de las va-
riables entre escuelas y entre estudiantes. A este indicador se le conoce como indice de
correlacién entre clases y refleja la importancia relativa que tienen las diferencias entre es-
cuelas. Este indice se expresa en decimales y se interpreta como el porcentaje de varianza
que explica un grupo de variables.

Los indicadores, varianza explicada nivel 1 (estudiante) y varianza explicada nivel 2 (es-
cuela), evaltan la reduccién de la varianza no explicada, atribuible a algun grupo de varia-
bles de cada modelo. La reduccién se mide en relacién al modelo base (vacio).

Finalmente, para poder comparar la calidad global de los modelos, se utiliza el Criterio
de Informacién Bayesiano BIC (por sus siglas en inglés). El indicador combina lo atinado de
las predicciones hechas por un modelo con un factor de penalizacién asociado al nimero
de variables consideradas. Un modelo es preferible a otro si su BIC es menor; esto es, un
modelo que tiene un mejor poder predictivo sin tener que incrementar el nimero de va-
riables explicativas.

Para cada dominio y para cada grado escolar, los resultados se presentan en Tablas or-
ganizadas de la siguiente manera: la primera columna enlista los nombres de todas las
variables que resultaron significativas en al menos uno de los modelos evaluados. El orden
de presentacion en la lista inicia con las variables del nivel del estudiante, seguido con las
del nivel de escuela; estas ultimas iniciando con las variables de los estudiantes y de los
profesores agregadas por escuelas, seguidas por las de los directores. La lista incluye como
ultimas variables las modalidades educativas. Para el caso de las variables categéricas, en
la Tabla XLVII se especifica cual es la categoria que sirve como punto de referencia (véase
nota al pie de la Tabla). Ademas, para las variables categoéricas de mas de dos niveles, en las
Tablas de resultados (XLVIII, XLIX, L y LI) se presentan los nombres de los niveles, menos del
gue sirve como base de comparacion.

Las Tablas de resultados presentan a partir de la segunda columna las estimaciones del
impacto (o importancia) de las variables estudiadas sobre el aprendizaje, asi como un in-
dicador de su variabilidad. Cada columna presenta los resultados de uno de los modelos
evaluados. El orden de presentacion es el siguiente: Modelo 1: sélo variables del nivel es-
tudiantes; Modelo 2: sélo variables del nivel escuela; Modelo 3: variables de ambos niveles;
Modelo 4: variables de ambos niveles con modalidad educativa y Modelo 5: variables con
ambos niveles, mas modalidad educativa, mas interacciones entre niveles. Al final de cada
columna se presenta el indice de correlacién entre clases, los coeficientes de variabilidad
explicada para cada uno de los dos niveles y el valor BIC. Como nota de pie de Tabla aparece
el valor de la correlaciéon entre clases del modelo vacio.

V.
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4.2.1 Sexto de primaria
En forma separada se analizan los resultados de Espafol y de Matematicas.
Variables que se asocian al aprendizaje del Espaiiol

La Tabla XLVIII presenta la informacién obtenida con los cinco modelos explicativos para el
caso de Espanol de sexto de primaria. Comparando los valores BIC de cada uno de ellos se
puede observar que el Modelo 4 es el mas parsimonioso de todos ya que, como se mencio-
no anteriormente, se busca que este valor sea el menor de todos. De esta Tabla se despren-
den los siguientes resultados.

Variabilidad explicada

La primera pregunta que se quiso responder fue qué tan desigual es el SEN en términos de
la variabilidad de las puntuaciones promedio asociadas con cada escuela. Para el caso de
Espanol, el 95 por ciento de estos puntajes cae dentro del intervalo de 363.1 y 645.9 pun-
tos. Mas formalmente, el coeficiente de correlacidn entre clases es de 0.33 (véase nota a pie
de Tabla); es decir, el porcentaje de variabilidad que se puede atribuir a diferencias entre
escuelas es del 33 por ciento.

Una segunda pregunta es si las diferencias en los puntajes promedio de las escuelas
pueden explicarse por las variables consideradas. Tomar en cuenta las variables del estu-
diante y de la escuela reduce la importancia relativa de las escuelas del 33 al 8 por ciento
(véase correlacion entre clases del Modelo 4).

Las variables de los estudiantes (consideradas como un grupo) explican hasta el 78 por
ciento de la variabilidad entre escuelas (véase columna del Modelo 1), 2 puntos porcentua-
les mas de lo que explican por si solas las variables de la escuela (véase columna del Modelo
2). Combinar los dos grupos de variables afiade 4 puntos porcentuales a la variabilidad
explicada entre escuelas (véase Modelo 3).

Por otra parte, la variabilidad del aprendizaje entre estudiantes dentro de cada escuela es expli-
cada hasta un 10 por ciento por las variables del nivel estudiante. Como debe ser el caso, las varia-
bles de la escuela no tienen un efecto sobre esta variabilidad, ya que sélo explican el 1 por ciento.

Variables del nivel de estudiantes

El siguiente paso es analizar la importancia de las variables individuales. Para ello es util consi-
derar un ejemplo que ilustre cémo interpretar los coeficientes reportados en la Tabla anterior.
El coeficiente indica el efecto de la variable correspondiente sobre el nivel de aprendizaje,
manteniendo todas las otras variables constantes. Haber transformado las variables a diferen-
cias con la media, para el caso de las variables de los estudiantes, y con respecto a la media
total, en el caso de las variables de la escuela, permite tener como referente estar en la me-
dia de los estudiantes de la escuela o estar en la media de las escuelas. Por ejemplo, para la
variable sexo de los alumnos, la categoria referente es varon. Por ello, el coeficiente de 13.3
(véase Modelo 4) indica que una estudiante mujer que esta en la categoria cero en todas las
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variables categéricas y en la media de su grupo en las variables complejas, tendra 13.3 puntos

mas que un varén en los resultados de los Excale, en las mismas condiciones.

V.

Tabla XLVIIl. Modelos explicativos para Espanol: 6° de primaria

Modelo 5:

Nivel 2 (escuela)

Modelo 3: Modelo 4: Variables del estu-
Modelo 1: Modelo 2: Variables.del estu- Variables del es-|dianteydelaescue-
Variables Variables del Variablesdelaes-| .. © " 1o |a es. | tudiante y de lajla con modalidad
estudiante cuela y escuela con moda- | educativa e inte-
cuela
lidad educativa raccion de capital
cultural
Coefic. | (23] | p | Coefic. | (23] | p | Coefic. | (33 | p Coefic. | (23] | p | Coefic. | (23] | p
Constante 5277 (1.3) ** |507.2 (3.00 **[524.0 (1.8) ** 518.3 (2.1) ** |516.6 (PX0)) *x
Sexo del alumno 133 (1.00 ** 13.4 (1.1)  ** 1133 (1.1)  ** 135 (1.1)  **
Trabajo en el hogar 124 (1.00 ** 12.1 (1.1)  ** 123 (1.1)  ** 125 @) ==
Repetir algun grado -450 (1.4) ** -40.7 (1.5)  ** |-407 (1.5) ** [-415 (1.5) **
Trabajo fuera de casa -282  (1.0) ** -273  (1.1)  ** |-276  (1.1)  ** |-276 (1.1)  **
Tareas 9.5 (0.5) ** 8.7 (0.6) ** |87 (0.6) ** (87 (0.5)  **
Capital cultural de la familia 71.7 (1.1)  ** 48.8 (2.5) ** 426 (2.6) ** |526 (2.8) **
Calidad del docente 9.2 (0.5) ** 9.1 0.6) ** 9.1 (0.6) ** (9.2 (0.6) **
Comportamiento de riesgo -9.0 (0.6) ** -9.5 (0.6) ** [-95 (0.6) ** [-9.6 (0.6) **
Uso de lengua indigena -3.8 (0.9) ** -3.1 0.9) ** |-3.1 0.9) ** |-3.2 (0.9) **
Supervision de los padres 2.8 (5 2.1 (0.6) ** |21 0.6) ** 11.9 (0.6) **
Situaciéon econémica -4.2 (0.9 ** [-43 (0.9) ** |-43 (0.8) **
REIGES 6.7 (2.5) **
M Capital cultural de la familia 19.5 (0.8) ** [16.3 0.8) ** 1163 0.8) ** |16.8 (0.8) **
M Calidad docente 16.2 (2.1) ** 1126 (1.9) ** 10.8 (1.8) ** 115 (1.8) **
M Comportamiento de riesgo -14.7 (2.67) ** |-11.1 (23) ** [-13.7 (23) ** |-15.0 (2.2) **
M Situacion econémica 56.1 (1.9) ** [15.7 24) ** |6.0 2.7) *
M Supervision padres 9.9 (2.9) **
M Victima de violencia -94 (2.8) ** |-9.6 (2.5) ** ]-9.1 (2.5) ** |-7.5 (24) **
M Violencia alrededores -34 (1.1)  **|-29 (1.0 ** |-23 0.9 * -2.2 0.9 *
M Recursos del aula 5.6 (1.3) ** |26 12) * 13 (12) ns
?A Situacién econémica pro- 26 a1 *
‘esor
l’\)/lafit))lbertura curricular de es- 48 a1 ** |30 1.0 * |21 10 *
Preparacion clase 4.0 (1.5) **
S::’:;:rsmlar reportado por el 52 (100 * |29 (09 *= [-13 (09 ns
Infraestructura del plantel re- _ | e |l
portada por el director = e & (o Lol ) e
eos G acializacion ae 61 (1) *|40 (19 * [35 (18 ns |46 (18 *
Interaccion media y desviacion 53 1.0 =
capital cultural : :
Rurales Publicas (RP) -3.2 23) ns |-7.8 2.7) **
Educacién indigena (EI) -17.2 (3.8) ** |-485 (5.9) **
Escuelas Privadas (UPV) 38.3 (3.1) ** 123 (5.2) *
_lid_Xdcap~1 (RP) -11.4 (4.4) **
_lid_Xdcap~2 (El) -32.7 (6.2) **
_lid_Xdcap~4 (UPV) 26.7 (5.7) **
BIC 572034.5 504672.1 484210.6 484082.5 490797.8
Correlacién entre clases 0.11 0.11 0.09 0.08
Varianza explicada:
Nivel 1 (estudiante) 10% 1% 10% 10% NO APLICA
Varianza explicada: 78% 76% 82% 83%

N

43824

41586

40230

40230

Nota: * p <.05; ** p < .01; ns = no significativo, correlacion entre clases del modelo vacio = 0.33
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Para el nivel estudiante se identificaron tres variables cuyos efectos son dignos de sefalar
para el modelo seleccionado: 1) estar una desviacién estandar arriba de la media de los
companeros de escuela en Capital cultural de la familia incrementa el puntaje en la prueba
de Espaiol casi 42.6 puntos (que representa poco menos de media desviacion estandar en
la distribucién del aprendizaje). Trabajar fuera de casa y Repetir un grado reducen el punta-
je esperado también en valores muy altos (-27.6 y -40.7, respectivamente).

Los cuestionarios de contexto del INEE permitieron separar los efectos de la variable de
Capital cultural de la familia, de los efectos del nivel econédmico, medido por el acceso a
bienes y servicios. Es digno de sefalar que a pesar de estar correlacionadas positivamente,
el Capital cultural de la familia es la variable individual mas importante, mientras que la
Situacion econémica tuvo un efecto marginal (-4.3).

Variables del nivel de la escuela

Para interpretar la importancia de las variables de la escuela, es necesario recordar que el
factor escuela estd conformado por dos conjuntos de variables con diferentes origenes:
uno representa todos los insumos propios de una escuela, que incluyen las caracteristicas
de los profesores, del director, de los recursos educativos, y otros similares; un segundo
grupo de variables lo representan los efectos de agregar estudiantes con ciertas caracte-
risticas. La agregacién puede darse por circunstancias geograficas, como es el caso de las
Escuelas Indigenas, o por autoseleccion, como es el caso en las Escuelas Privadas.

Las variables del nivel de escuela con impactos importantes, pertenecen todas a las va-
riables de contexto que generan los efectos de composicion de los estudiantes dentro de
una escuela. De estas variables, la media del Capital cultural familiar de la escuela es la que
tiene el mayor impacto sobre la media de aprendizaje de Espafiol de la escuela (16.3). Des-
tacan también otros dos efectos de la composicidn de estudiantes de la escuela: el primero
es el efecto negativo (-13.7) de escuelas con altos puntajes de estudiantes con Compor-
tamientos de riesgo, y el efecto positivo (10.8) de escuelas con altos puntajes de alumnos
evaluando positivamente a sus profesores en la variable Calidad docente.

Modalidad Educativa

Es posible, ahora, evaluar el efecto de la variable Modalidad educativa sobre el aprendizaje
del Espaiol. Recuérdese que el impacto de las diferentes modalidades se compara con las
escuelas Publicas Urbanas que sirven como punto de referencia. En la columna del Modelo
4 de la tabla anterior se puede ver que controlando los efectos de todas las variables expli-
cativas, la diferencia entre escuelas Urbanas Publicas y Rurales Publicas desaparece, y que
el efecto de Escuelas Indigenas y Escuelas Privadas, aunque significativo, se reduce subs-
tancialmente. La Figura 80 muestra la diferencia entre el efecto de la Modalidad educativa
como la unica variable y cuando se evaluda su efecto controlando todas las otras variables.
Debe notarse que afnadir la modalidad educativa a todas las variables explicativas incre-
menta en sélo un punto porcentual la variabilidad explicada (de 82 a 83 por ciento).
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Figura 80. Impacto de la variable modalidad educativa

en el aprendizaje del Espanol: 6° de primaria

O Sin variables B Con variables

La linea corresponde a Urbanas Publicas

Rurales Publicas Indigenas Privadas

En esta seccion se describe el impacto de la conformacion de las escuelas sobre el impacto
de las variables del nivel estudiante. Primero se observa que el impacto del Capital cultural
de la familia es mucho mayor a nivel individual que a nivel de la variable agregada por es-
cuelas (52.6 vs. 16.8). Se dice que hay un efecto de interaccién a través de los dos niveles de
variables, si el impacto de la variable individual sobre el aprendizaje depende de factores
de la escuela y de variables agregadas. La ultima columna (Modelo 5) muestra los resul-
tados obtenidos cuando se analizan las posibles interacciones entre el efecto del Capital
cultural de la familia a nivel individual y de su agregacion a nivel de escuela, y la Modalidad
educativa. Se puede ver que el efecto de Capital cultural de la familia es mayor en escuelas
arriba de la media en su composicién de capital cultural familiar (5.3); y el efecto de esta
variable es menor en escuelas Rurales Publicas (-11.4) y Escuelas Indigenas (-32.7), y mayor
en Escuelas Particulares (26.7).

Variables que se asocian al aprendizaje de las Matematicas

La Tabla XLIX presenta la informacion obtenida para los cinco modelos explicativos para el
caso de Matematicas de sexto de primaria. Analizando los valores BIC se puede saber que
el Modelo 3 fue el mejor para explicar los resultados de esta asignatura. De esta Tabla se
desprenden los siguientes resultados.

Variabilidad explicada

En relacién a la desigualdad en la distribucion del aprendizaje de Matematicas entre es-
cuelas, se puede sefalar que 95 por ciento de los puntajes promedio de Matematicas de
cada escuela estan comprendidos entre 376.2 y 634.3 puntos y el porcentaje de la varia-
bilidad total que puede atribuirse a diferencias entre escuelas es del 28 por ciento. Sin
embargo, la variabilidad atribuible a diferencias entre escuelas se reduce a 12 por ciento
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si se controla todas las variables del estudiante y de la escuela (véase correlacion entre
clases del Modelo 3).

Las variables de los estudiantes consideradas como un grupo explican hasta un 62 por
ciento de la variabilidad entre escuelas (Modelo 1), el mismo valor que explican por si solas
las variables de la escuela (Modelo 2). Combinar los dos grupos de variables afade siete
puntos porcentuales a la variabilidad explicada entre escuelas.

Por otra parte, la variabilidad en el aprendizaje entre estudiantes dentro de cada escuela
es explicada hasta en 7 por ciento por las variables del nivel de estudiante.

Variables del nivel de estudiante

De las variables del nivel de estudiante (Modelo 1) destacan, entre las que tienen efectos
positivos sobre el aprendizaje de las Matematicas, el Capital cultural de la familia, hacer
Tareas escolares y Trabajo en el hogar. Para tener un estimado de la magnitud del efecto
debe considerarse que, manteniendo constantes todas las otras variables, un estudiante
que esté una desviacion estandar por arriba del promedio de su clase en Capital cultural,
tendra un puntaje en Matematicas 38.5 puntos arriba del promedio del grupo (véase Mo-
delo 3). Este incremento representa un tercio de la desviacién estandar de los puntajes en
Matematicas.

Trabajo fuera de casa y Repetir algiin grado reduce el puntaje esperado en Matematicas
también en valores importantes, 23.5 y 38.3 respectivamente. Finalmente, ser Mujer reduce
en 12.3 puntos la calificacion en Matematicas.

Variables del nivel de la escuela

Todas las variables del nivel de escuela con impactos importantes pertenecen a las varia-
bles de contexto que generan los efectos de composicién de los estudiantes dentro de
una escuela. De estas variables, la media del Capital cultural familiar de la escuela (16.6) y
el agregado de la evaluacion de la Calidad del docente (17.1) son las que tienen el mayor
impacto positivo sobre la media de aprendizaje de Matematicas de la escuela. La variable
de contexto de la escuela que tiene el mayor efecto negativo, es la composicion de estu-
diantes con Comportamiento de riesgo (-11.50). De las variables del profesor sobresale el
efecto positivo de la Cobertura curricular de Matematicas (5.1).
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Tabla XLIX. Resultados de los modelos explicativos para Matematicas: \ \;§
6° de primaria

Modelo 5:
Modelo 3: Modelo 4: Variables del es-
Modelo 1: Modelo 2: Variables del estu- | Variables del es-|tudiante y de la
Variables Variables del estu-| Variables de la es- B v B B o tudiante y de la|escuela con moda-
diante cuela cuela y escuela con moda- | lidad educativa e
lidad educativa interaccion de capi-
tal cultural
Coefic.  (EE) p | Coeficc (EE) p | Coeficc (EE) p |Coefic. (EE) p | Coefic. (EE) p
Constante 536.0 (1.4) ** 506.9 (3.1 ** | 5302 (29) ** | 531.0 (1.8) ** | 5274 (23) **
Sexo del alumno -12.2 (1.1) ** -12.3 (1.1)  ** ] -125  (1.1)  ** | -125 (1.1)  **
Trabajo en el hogar 13.0 (1.1) ** 124 (1.1)  ** 12.6 (1.1)  ** 12.6 (1.1)  **
Repetir algun grado -42.5 (1.4) ** -383  (1.6) ** [ -387 (1.5) ** | -389 (1.5) **
Trabajo fuera de casa -24.7 (@ m == -23.5  (1.1)  ** | -23.8 (1.1) * | -240 (1.1) **
EIGEN 123 (0.6) ** 11.5 (0.6) ** 11.5 (0.6) ** 114 (0.6) **
Capital cultural de la familia 56.8 ()] i 38.5 (2.8) ** 36.4 22 ** 35.9 (2.2) **
Calidad del docente 9.3 (XS] i 9.7 (0.6) ** 9.5 (0.6) ** 93 (X
Desajustes Comportamentales -7.2 0.6) ** -7.6 (0.6) ** -7.5 (0.6) ** -7.6 0.6) **
Uso de lengua indigena -4.3 (0.9) ** -39 (1.0) ** -3.8 (0.9) ** -4.1 (0.9) **
Supervision de los padres 2.7 0.6) ** 23 (0.6) ** 2.2 (0.6) ** 2.1 (0.6) **
Situacion econémica -6.8 (0.9) ** -6.6 (0.9) ** -6.9 (0.9) **
M Tareas 8.8 (27) **
M Capital cultural de la familia 19.6 (0.8) ** 166 (0.9) ** 16.5 (0.8) ** 19.3 (1.2) **
M Calidad docente 226 (23) ** 171 (2.2) ** 16.5 (2.1) ** 16.6 (2.1) **
M Comportamiento de riesgo -13.3 (28) * [ -115 (26) ** | -123 (26) ** | -140 (25 **
M Situacién econémica 43.6 (2.0 ** 1.5 (2.7) **
M Supervision padres 7.2 (3.1) *
M Victima violencia -11.6 (3.00 ** 114 (29) * | -105 (2.8) ** -8.9 (2.8)  **
M Violencia alrededores -3.5 (1.2) ** -23 (11 *
M Recursos del aula 34 14 *
M Cobertura curricular 6.6 (1.2) ** 5.1 (1.2) ** 4.5 (1.1)  ** 4.1 (1.1)  **
Preparacion clase 4.8 (1.6) ** 34 (1.6) d
Nivel Normal Basica 7.6 (2.4) **
Nivel Normal Superior -2.4 (20) ns
Nivel Licenciatura 5.8 (2.1) **
Nivel Posgrado 0.8 (3.3) ns
Experiencia director 2.9 (1.0) ** 2.8 (1.0) **
Infraestructura del plantel
reportada por el director -2.7 (09) **
Actualizacion director 453 2.1) *
Rurales Publicas (RP) -1.1 (26) ns -0.9 (25) ns
Escuelas Indigenas (El) -16.8 (3.8) ** | -176 (3.6) **
Escuelas Privadas (UPV) 286 (3.4) ** 28.2 (3.6) **
_lid_Xdcap~1 (RP) -0.3 23) ns
_lid_Xdcap~2 (El) -7.9 (3.1) *
_lid_Xdcap~4 (UPV) -7.3 (2.7) **
Interacciéon media y desviacion 7.0 (17)
capital cultural : :
BIC 531791.4 488916.2 473518.8 496340.1 498301.1
Correlacién entre clases 0.14 0.13 0.12 0.12
Varianza explicada:
Nivel 1 (estudiante) 7% 1% 7% 8% NO APLICA
Vgrianza explicada: 62% 62% 63% 69%
Nivel 2 (escuela)
N 43824 40096 39047 40946 41105

Nota: * p < .05; ** p < .01; ns = no significativo, correlacion entre clases del modelo vacio = 0.28
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Modalidad educativa

Comparando las columnas de los Modelos 3 y 4 en la Tabla anterior se puede evaluar el
efecto de la Modalidad educativa, controlando todas las otras variables estudiadas. Es po-
sible observar que desaparece la diferencia entre escuelas Urbanas Publicas y Rurales Pu-
blicas, y que el efecto de Escuelas Indigenas y Escuelas Privadas, aunque es significativo, se
reduce substancialmente. La Tabla anterior muestra la diferencia entre el efecto de la mo-
dalidad educativa como la Unica variable y cuando se evalua su efecto controlando todas
las otras variables. La Figura 81 muestra la diferencia entre el efecto de la Modalidad edu-
cativa cuando es la Unica variable considerada y cuando se evalta controlando todas las
otras variables. Afadir la Modalidad educativa a todas las variables explicativas incrementa
en so6lo un punto porcentual la variabilidad explicada (de 68 a 69 por ciento) y no mejora la
calidad de la informacidn que proporciona el Modelo 3.

Figura 81. Diferencias en el rendimiento en Matematicas,

por modalidad educativa: 6° de primaria

O Sin variables @ Con variables

La linea corresponde a Urbanas Publica:

Rurales Publicas Indigenas Privadas

Interacciones

Finalmente, también se puede ver en el Modelo 3 que el impacto del Capital cultural de la
familia es mucho mayor a nivel individual que a nivel de variable agregada por escuelas
(38.5 vs. 16.6). Para lograr una perspectiva mas detallada, se evalué si el impacto del Capital
cultural de la familia varia entre las diferentes modalidades de escuelay si su efecto es me-
diado por el nivel agregado del Capital cultural familiar de la escuela. El Modelo 5 muestra
los resultados obtenidos cuando se analizan estas dos interacciones. En ambos casos la
respuesta es positiva. El efecto del Capital cultural de la familia es mayor en escuelas que se
encuentran arriba de la media en su composicién de Capital cultural familiar (7.0); y el efec-
to de la variable no es significativa para las Escuelas Rurales y es negativo para las Escuelas
Indigenas y Privadas (-7.9 y -7.3, respectivamente).
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4.2.2 Tercero de Secundaria
Variables que se asocian al aprendizaje del Espaiiol

LaTabla L presenta la informacién obtenida de los cuatro modelos explicativos para el caso de
Espaiiol de tercero de secundaria. Como se puede observar el Modelo 3 fue el mas parsimonio-
so de los cuatro modelos estudiados. De esta tabla se desprenden los siguientes resultados.

Variabilidad explicada

En relacién a la desigualdad en la distribucion del aprendizaje del Espaiol entre escuelas de
tercero de secundaria, 95 por ciento de los puntajes promedio de cada escuela estan inclui-
dos en elintervalo entre 376.2 y 634.3 puntos. El porcentaje de la variabilidad total que puede
atribuirse a diferencias entre escuelas es del 28 por ciento. Sin embargo, la variabilidad atri-
buible a diferencias entre escuelas se reduce a 7 por ciento si se controlan todas las variables
del estudiante y de la escuela (véase correlacién entre clases del Modelo 3).

A diferencia de las primarias, las variables consideradas de los estudiantes como un gru-
po explican sélo 9 por ciento de la variabilidad entre escuelas, mientras que las variables
de la escuela como grupo explican 79 por ciento de la variabilidad entre escuelas (véase
Modelo 2). Combinar los dos grupos de variables anade s6lo un punto porcentual a la va-
riabilidad explicada entre escuelas.

Por otra parte, la variabilidad en el aprendizaje entre estudiantes dentro de cada escuela
es explicada en 6 por ciento por las variables del nivel estudiante.

Variables del nivel de estudiantes

En el Modelo 3 de las variables del nivel de estudiantes destacan, entre las que tienen efec-
tos positivos sobre el aprendizaje del Espaiiol, el Capital cultural de la familia, Tareas escola-
res y Trabajo en el hogar. Estar una desviacién estandar arriba de la media de su escuela le
representa al estudiante, en la puntuacién de Espanol, 5 puntos en la primera variable, 9.6
en la segunday 14.8 en la tercera.

Trabajo fuera de casa y Repetir algun grado reducen el puntaje esperado en Espafiol,
también, en valores cercanos a una quinta parte de la desviacién estandar. Ser Mujer incre-
menta en ocho puntos las puntuaciones de la prueba de Espanol.

Variables del nivel de la escuela

Todas las variables del nivel de escuela con impactos importantes pertenecen a las varia-
bles de contexto que generan los efectos de composicién de los estudiantes dentro de una
escuela. De estas variables, la media del Capital cultural familiar de la escuela es la que tiene
el mayor impacto positivo sobre la media de aprendizaje de Espanol de la escuela (47.2),
seguida por el agregado de Tareas (16.9), la Calidad del docente (19.1) y la Situacién econé6-
mica (17.1). La variable de contexto de la escuela que tiene el mayor efecto negativo, es la
composicion de estudiantes con Comportamiento de riesgo (-9.9).
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Tabla L. Resultados de los modelos explicativos
para Espanol: 3° de secundaria

Variables

Modelo 1:
Variables del
estudiante

Modelo 2:
Variables de la
escuela

Modelo 3:
Variables del
estudiantey dela
escuela

Modelo 4:
Variables del
estudiantey dela
escuela con mo-
dalidad educativa

Coefic.

Coefic. (EE) p

Coefic.

Coefic. (EE) p

Constante

508.8

5099 (1.7) **

507.7

498.0 **

Sexo del alumno

7.8

8.1

*%

8.1

Trabajo en el hogar

14.8

14.8

*%

15.0

Repetir algun grado

144

-18.3

*%

-18.4

Trabajo fuera de casa

-25.6

AR

*%

-22.1

Tareas

9.7

9.6

*%

9.5

Calidad del docente

5.0

24.0

,\,\,\,\,\,\,\
= = | — = |— | |=

*%

24.0

Capital cultural de
la familia

24.0

5.0

*%

5.0

Situacion econémica

-6.3

)

*%

-6.5

Supervision de los padres

1.7

1.8

*%

1.8

Conflictos intrafamiliares

2.5

2.5

*%

2.5

Uso de lengua indigena

-2.0

-1.8

*

-1.8

M Tareas

16.9

*%

Pl B 2|2k |=|=]

N[S|S|g|g| © [B|8|=|IN|=(=

= = = = =

18.9

M Capital cultural de la
familia

47.2

*%

47.9

N
O
-

M Calidad del docente

19.1

*%

13.1

—
N
—_

—

M Comportamiento de
riesgo

9.9

*%

-13.8

~
=

M Situacion econémica

*%

13.7

~
&

M Uso de lengua indige-
na

*%

-5.6

—
=
=)

=

M Victima de violencia

M Conflictos intrafamilia-
res

121 (3.1)

M Recursos del aula

3.1 (1.0)

Cursos de actualizacién
del director

5.1 (1.9)

Secundarias Técnicas

25 (2.2)

Telesecundarias

157 (29

Secundarias Privadas

216  (3.1)

BIC

593221.7

569271.5

536303.3

537385.5

Correlacion entre clases

0.27

0.07

0.07

0.07

Varianza explicada: Nivel
1 (estudiante)

6%

0%

6%

6%

Varianza explicada: Nivel
2 (escuela)

9%

79%

80%

81%

N

48745

46758

44262

44356

Nota: * p < .05; ** p <.01; ns = no significativo, correlacién entre clases del modelo vacio = 0.28. Mo-

dalidad Educativa.




sexto de primaria y tercero de secundaria

Comparando las ultimas dos columnas se puede evaluar el efecto de la modalidad edu-
cativa, controlando todas las otras variables estudiadas. Se observa que desaparece la dife-
rencia entre Secundarias Generales y Secundarias Técnicas. Mdas sobresaliente es el hecho
de que tanto las Telesecundarias como las Secundarias Privadas tienen un efecto mayor al
de las Secundarias Generales. La Figura 82 muestra la diferencia entre el efecto de la Mo-
dalidad educativa cuando es la tnica variable considerada y cuando se evalta controlando
todas las otras variables. Ahadir la Modalidad educativa a todas las variables explicativas
incrementa en sélo un punto porcentual la variabilidad explicada (de 80 a 81 por ciento).

Figura 82. Diferencias en el rendimiento en Espaiiol,

por modalidad educativa: 3° de secundaria

O Sin variables B Con variables
100

80 A
60 A

40 A

20 A

-20 4

-40 -

-60
-80 -

La linea corresponde a Generales

-100

Técnicas Telesecundarias Privadas

Interacciones

Como se puede apreciar en el Modelo 3, el efecto del Capital cultural familiar agregado por
escuelas (47.2) es casi diez veces mayor que el efecto de la misma variable a nivel individual
(5.0). Ningun efecto de las variables del nivel de estudiantes depende de la escuela y con-
secuentemente no se encuentran efectos de interaccion a través de los niveles, razon por la
cual en este caso no se presenta el Modelo 5.

Variables que se asocian al aprendizaje de las Matematicas

LaTabla LI presenta la informacion obtenida de los cuatro modelos explicativos para el caso
de Matematicas de tercero de secundaria. A diferencia del caso anterior, el Modelo 4 resultd
el mejor de todos. De esta tabla se desprenden los siguientes resultados.

Variabilidad explicada

En relacién a la desigualdad en la distribucion del aprendizaje de Matematicas entre escue-
las de tercero de secundaria, 95 por ciento de los puntajes promedio de Matematicas de
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cada escuela estan incluidos en el intervalo entre 397.8 y 607.9 puntos. El porcentaje de la
variabilidad total que puede atribuirse a diferencias entre escuelas es del 22 por ciento. Sin
embargo la variabilidad atribuible a diferencias entre escuelas se reduce a 9 por ciento si se
controlan todas las variables del estudiante y de la escuela (véase Modelo 4).

Las variables de los estudiantes consideradas como un grupo explican sélo 2 por ciento
de la variabilidad entre escuelas, mientras que las variables de la escuela como grupo expli-
can 63 por ciento de la variabilidad entre escuelas. Combinar los dos grupos de variables no
afade nada a esta variabilidad explicada entre escuelas (véase Modelo 3).

Por otra parte, las variables explicativas del nivel estudiante explican 3 por ciento de la
variabilidad entre estudiantes en el aprendizaje de las Matematicas.
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Tabla LI. Resultados de los modelos explicativos
para Matematicas: 3° de secundaria

Variables

Modelo 1:
Variables del
estudiante

Modelo 2:
Variables de la
escuela

Modelo 3:
Variables del
estudiante y de la
escuela

Modelo 4:
Variables del
estudiante y de
la escuela con
modalidad edu-
cativa

Coefic.

Coefic. (EE) p

Coefic.

Coefic.

Constante

5184

497.1 (1.9) **

505.1

496.7

Sexo del alumno

-19.0

-18.3

-18.3

Trabajo en el hogar

12.5

12.1

12.2

Repetir algin grado

-17.5

-19.8

-20.0

Trabajo fuera de casa

-13.8

-10.7

-10.9

Disciplina y exigencia de
la escuela

-1.6

Tareas

9.7

—
~

9.6

—

Calidad del docente

3.8

—
~

33

—

Capital cultural de la fa-
milia

16.3

—
=

17.1

—

Situacion econémica

-5.7

-5.7

M Tareas

204

M Calidad docente

114

M Violencia en escuela

(
(
(
(

- = | =

-13.8

M Capital cultural de la
Familia

—
—

37.2

—

M Situacién econémica

14.6

M Condiciones del aula

3.5

M Victima de la violencia

-1.5

Experiencia profesor
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7.5
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Secundarias Técnicas

-1.7

Telesecundarias

21.9

Secundarias Privadas

13.0

BIC

591170.7
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Correlacién entre clases
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0.09

0.09
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Varianza explicada: Nivel
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0%

3%
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Varianza explicada: Nivel
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N
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Nota: * p < .05; ** p <.01; ns = no significativo, correlacion entre clases del modelo vacio = 0.22
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Variables del nivel de estudiantes

En el Modelo 4 de las variables del nivel de estudiantes destacan, entre las que tienen efec-
tos positivos sobre el aprendizaje de las Matematicas, el Capital cultural de la familia, Tareas
y Trabajo en el hogar. Estar una desviacién estandar arriba de la media de su escuela, en
estas variables, le representa al estudiante entre 9y 17 puntos adicionales en la calificacién
de Matematicas.

Trabajo fuera de casa y Repetir algiin grado reduce en forma importante el puntaje es-
perado en matemadticas (entre 10 y 20 puntos). Ser Mujer, manteniendo todas las otras va-
riables constantes, tiene un gran efecto negativo, reduciendo 18 puntos el aprendizaje de
las Matematicas.

Variables del Nivel de la Escuela

Todas las variables del nivel de escuela con impactos importantes pertenecen a las varia-
bles de contexto que generan los efectos de composicién de los estudiantes dentro de
una escuela. De estas variables, la media del Capital cultural familiar de la escuela es la
que tiene el mayor impacto positivo sobre la media de aprendizaje de Matemadticas de
la escuela (37.2), seguida por el agregado de Tareas (20.4), la evaluacién de la Calidad del
docente (11.4) y la Situacidon econdmica (14.6). La Experiencia del profesor y el hecho de
que el director de la escuela haya tomado Cursos de actualizacion tiene también un efecto
positivo sobre el aprendizaje de las Matematicas (5.9y 7.5, respectivamente). La variable de
contexto de la escuela que tiene el mayor efecto negativo es la composicién de estudiantes
que hayan sido Victimas de la violencia en la escuela (-13.8).

Modalidad educativa

Comparando los modelos 3y 4 se puede evaluar el efecto de la Modalidad educativa, con-
trolando todas las otras variables estudiadas. Es posible observar que desaparece la dife-
rencia entre escuelas Secundarias Generales y Secundarias Técnicas. Mas sobresaliente es
el hecho de que las Telesecundarias tienen un efecto positivo mayor al de las Secundarias
Generales. La Figura 83 muestra la diferencia entre el efecto de la modalidad educativa
cuando es la Unica variable considerada y cuando se evalua controlando todas las otras
variables. Ahadir la Modalidad educativa a todas las variables explicativas incrementa en
dos puntos porcentuales la variabilidad explicada (de 63 a 65 por ciento).
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Figura 83. Diferencias en el rendimiento en Matematicas,

por modalidad educativa: 3° de secundaria
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Interacciones

Analizando el Modelo 4, se puede observar que el efecto del Capital cultural familiar agre-
gado por escuelas (37.2) duplica su efecto con respecto al nivel individual (17.1). Sin embar-
go, el efecto de ninguna de las variables del nivel de estudiantes depende de la escuela y
consecuentemente no se encuentran efectos de interaccion a través de los niveles. Por esta
razon no se presenta el Modelo 5.

4.3 Resumen

Para los dos niveles educativos, sexto de primaria y tercero de secundaria 'y los dos domi-
nios académicos, Espafiol y Matematicas, se pueden plantear las siguientes conclusiones:

1. Existe una gran heterogeneidad en los aprendizajes de los estudiantes cuando se ana-
lizan como el promedio de cada escuela.

2. Considerar las variables evaluadas en los cuestionarios de contexto explica en 80 por
ciento la heterogeneidad antes mencionada.

3. Para cada nivel educativo, el efecto de las variables estudiadas fue muy similar para
ambos dominios de aprendizaje. Sin embargo, se explicé una mayor variabilidad del
dominio del Espariol (alrededor del 80 por ciento) que del dominio de las Matematicas
(alrededor del 63 por ciento).

4. Las variables del nivel de estudiantes que consistentemente estuvieron asociadas a las
diferencias en aprendizaje dentro de cada escuela fueron: el Capital cultural de la fa-
milia, Tareas, Trabajar fuera de casa, Trabajo en el hogar y el Sexo del alumno. El efecto
puede ser en ocasiones hasta de media desviacion estandar con referente en la distri-
bucién de puntajes de aprendizaje.
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5. En general, de las dos clases de variables de la escuela consideradas, las de insumos
(propiamente de las escuelas) y las agregadas de los estudiantes, fueron estas ultimas
la que tuvieron mayor impacto para explicar el aprendizaje. Destacan los agregados de
Capital cultural de la familia y de la Calidad del docente.

6. Lavariable Formacién de los profesores no mostré tener un impacto importante sobre
las diferencias en el aprendizaje, una vez que se controlaron las otras variables consi-
deradas. En cambio, si tuvo un efecto positivo la variable Cursos de actualizacién del
director.

7. Los efectos de la Situacion econémica de la familia, medida con base en el acceso a
bienes y servicios, fueron positivos al nivel agregado de escuela, pero ligeramente ne-
gativo o no significativo al nivel de los estudiantes.

8. Ladesigualdad en los aprendizajes asociada con las diferentes Modalidades educativas
se reduce significativamente una vez que se controlan las caracteristicas de los estu-
diantes y sus familias, y las de las escuelas.

9. Los efectos del Sexo de los estudiantes fueron consistentes. Un mayor aprendizaje de
las mujeres para el dominio de Espafiol y un mayor aprendizaje de los hombres en el
dominio de las Mateméticas.

10. Para el sexto de primaria, la variable Cobertura curricular fue positiva para el aprendiza-
je de las Matematicas, no siendo el caso para Espafiol.

Entre los dos ciclos académicos se encontraron las siguientes diferencias:

1. Paralos estudiantes de sexto de primaria las variables individuales son mds importantes
que las variables de la escuela. Justo lo contrario es el caso de los estudiantes de tercero
de secundaria.

2. Para los estudiantes de tercero de secundaria hubo un mayor nimero de variables de
escuela con efectos significativos para el aprendizaje. La magnitud de su efecto es tam-
bién mayor en este ciclo.

3. Para los estudiantes de tercero de secundaria, las diferencias en el aprendizaje prome-
dio asociado con las diferentes Modalidades educativas no es significativa, y desapare-
ce o se invierte cuando se consideran los efectos de las variables de los estudiantes y las
escuelas.

4. Para los estudiantes de tercero de secundaria el impacto de las variables personales
no es modulado por los efectos de contexto generados al agregar por escuela dichas
variables.

4.4 Limitaciones del estudio

Para terminar, es importante hacer una nota aclaratoria sobre las limitaciones de la infor-
macién que se presenta en este capitulo, las cuales son de dos tipos: unas relacionadas con
los datos obtenidos a través de los cuestionarios de contexto y las otras relativas al alcance
de las conclusiones de este tipo de estudio.

En relacién a la primera, debe sefalarse que los cuestionarios de contexto de docentes
y directores generaron un porcentaje relativamente elevado de preguntas sin contestar,
condicién que limitd el nimero y construccidn de variables utilizadas. En especial, no pa-




sexto de primaria y tercero de secundaria

recen satisfactorias algunas de las variables de las practicas pedagdgicas del docente y del
clima organizacional de la escuela, las cuales en la literatura se asocian con los niveles de
logro educativo."”

El segundo grupo de limitaciones tiene que ver con el alcance de las conclusiones que
pueden apoyar los estudios de modelos jerarquicos lineales. La naturaleza de los datos
retrospectivos no permite estimar con la precision deseada el impacto de los factores que
pueden estar asociados al aprendizaje, ni hacer afirmaciones acerca del papel causal de
éstos.

Una alternativa que mejora la calidad de las conclusiones son los estudios longitudina-
les en los que se sigue a los mismos estudiantes a través de su paso por el sistema educati-
vo. Sin embargo, los datos aun retrospectivos siguen generando limitaciones acerca de la
causalidad de las variables que se asocian al aprendizaje. Una mejor opcion, que ya cuen-
ta con muchos antecedentes internacionales, son los estudios experimentales en los que
se pone a prueba una practica pedagdgica, organizacional o de politica publica. Mientras
tanto, continua siendo util considerar con la debida precaucién los datos de contexto que
permiten atemperar muchas de las sobregeneralizaciones que se hacen cuando no se les
toma en cuenta; tal es el caso de las modalidades educativas.

'7 Para la aplicacion de los Excale de 2006, el INEE se asesoré de un comité de expertos que revisé y
modificd estos cuestionarios de contexto.
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CapPiTuLO V: CONCLUSIONES

Hasta aqui se han descrito los niveles de logro de los estudiantes de sexto de primariay de
tercero de secundaria en Espafiol y Matematicas; se han comparado las diferencias en los
aprendizajes que se alcanzan al finalizar la primaria y la secundaria, y se han identificado
algunos factores de contexto que inciden en los aprendizajes de los estudiantes.

Ahora corresponde analizar los resultados obtenidos con el doble objetivo de avanzar
en su comprension, a la luz de los elementos disponibles, y de ofrecer posibles pautas para
mejorar la educacién en nuestro pais. Para ello, se procurard responder a dos grupos de
cuestionamientos: el primero, relacionado con los aprendizajes escolares logrados por los
alumnosy, el segundo, relativo a las inequidades y a los factores que inciden en el apren-
dizaje.

5.1 Aprendizajes escolares
Espanol: primaria

El 18 por ciento de los estudiantes de sexto grado de primaria muestra un nivel de logro
educativo por abajo del minimo y casi 51 por ciento muestra sélo habilidades basicas.

En lo relativo a Comprensién lectora, se puede decir, en términos generales, que los
alumnos de sexto de primaria tienen la habilidad de reconocer el tipo de texto que leeny
el propésito del autor al escribirlo, asi como localizar informacién explicita en la lectura. Sin
embargo, sélo la cuarta parte de los alumnos es capaz de sintetizar el contenido global del
texto y relacionarlo con una oracién tematica, titulo o encabezado, asi como establecer re-
laciones causa-efecto, derivar conclusiones, diferenciar entre hechos y opiniones, o inferir
informacién no presente pero sugerida en los textos.

En cuanto a Reflexion sobre la lengua, la quinta parte de los alumnos logra resolver pro-
blemas relacionados con la cohesidn o concordancia, y tienen nociones gramaticales y de
ortografia. Sin embargo, una proporcién aun menor de alumnos tiene dificultades en el uso
integrado de dichas categorias gramaticales y ortograficas de manera funcional. Asimismo,
pocos estudiantes reconocen el uso adecuado de la acentuacién, y de la correspondencia
sonoro gréfica de s/c/zy g/j/x.

Para entender estas deficiencias es importante tener presente que: 1) los programas de
estudio de Espanol listan contenidos relevantes a través de una enunciacién puntual, pero
lo hacen de manera altamente agregada y sin explicar el nivel de profundidad con el cual se
deben ensenar, 2) los libros de texto aun no logran coordinar y vincular con suficiencia los
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diferentes aspectos del lenguaje: no estan disefiados para profundizar en las caracteristicas

discursivas “que hacen” a un tipo de texto y 3) mas de la mitad de los profesores reportan

no estar utilizando el plan y programas de estudios vigentes.
Algunas de las acciones que se pueden emprender para mejorar el aprendizaje del Es-
panol de los estudiantes de primaria son:

e Fortalecerlaalineacién de los libros de texto y de otros materiales con los programas de
estudio de Espanol vigentes.

e Explicitar los contenidos programaticos que se estan manejando al interior de cada lec-
cién de los libros de texto gratuitos.

e Tomar como diagndstico los resultados de este estudio y considerar los contenidos pro-
gramaticos que representan mayor grado de dificultad, con la finalidad de disefar cur-
sos nacionales, generales y estatales.

e Asegurar la implementacién en las aulas de un solo plan y programas de estudio de
Espanol en todo el pais.

Espaniol: secundaria:

Casi 33 por ciento de lo estudiantes que termina el tercer grado de secundaria no tiene las
habilidades minimas que se establecen en el curriculum nacional y 38 por ciento alcanza
apenas el nivel basico.

La mayor parte de los estudiantes de tercer grado de secundaria a nivel nacional es
capaz de identificar el propédsito del autor en un texto, asi como de extraer informacion
explicita de la lectura. Tres de cada diez estudiantes pueden tomar distancia con respecto
del texto y hacer una evaluacidn critica del mismo, comprender, analizar y opinar sobre
él; identificar con claridad las ideas en un texto argumentativo (argumentos, contraar-
gumentos); inferir la conclusidon de un ensayo; reconstruir informacién implicita y apo-
yarse en la estructura textual. En Reflexion sobre la lengua, tres de cada diez estudiantes
manejan e identifican distintas funciones de subordinacién, reconocen el adecuado uso
de verboides y tienen un avance significativo en el uso de las convencionalidades del
sistema escrito.

A la mayoria de los estudiantes (setenta por ciento) se les dificulta usar la informacién
esencial de una lectura para aplicarla en la solucién de una situacion novedosa, tal como:
sustituir el tema global por un refran o relacionarlo con una oracidon tematica; se les difi-
culta reconstruir el significado literal de una metafora o la connotacidn de expresiones. En
Reflexion sobre la lengua distinguen el sujeto del predicado, pero no los complementos
circunstanciales; identifican nexos, pero no su funcion en la subordinacién, ni su correcta
puntuacion; no reconocen el modo verbal. En convenciones del sistema de escritura no
usan adecuadamente los signos de puntuacion y se les dificulta la ortografia.

Algunos elementos que pueden contribuir a explicar estos resultados deficientes son la
desarticulacion y la falta de balance de los contenidos en el plan y programas de estudios
de secundaria de la SEP, ya que en ellos se enlazan aspectos muy puntuales con otros muy
generales, por ejemplo: el uso del punto en un andlisis literario. Los programas de estudio
presentan, ademas, problemas de distribucién, saturacién o escasez de temas por grados,
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lo que ocasiona ambigliedad en los contenidos. Por ultimo, los alumnos reportan que los

maestros dedican mas tiempo a ejercicios de gramdtica que a actividades que fomentan el

desarrollo de la comprension lectora o de la redaccion.
Algunas de las acciones que se pueden emprender para mejorar el aprendizaje del Es-
panol de estos estudiantes son:

e Reorganizar y sistematizar los contenidos propuestos en los planes y programas de es-
tudio, de manera que den pie a la generacién de situaciones didacticas significativas
para los alumnos atendiendo a sus diversos entornos.

e Utilizar los resultados de este informe como un diagnéstico de lo que saben y no saben
los estudiantes, de manera que los colectivos docentes, con apoyo de los servicios de
asesoria académica a la escuela, puedan considerarlos en la definicién de sus trayectos
formativos.

Matemadticas: primaria

De manera muy similar al aprendizaje del Espaiiol, 17 por ciento de los estudiantes que
termina la primaria no tiene los conocimientos y habilidades minimas en matematicas que
se establecen en el curriculum nacional; mientras que apenas 52 por ciento adquiere estas
competencias en su nivel mas basico.

La mayoria de los estudiantes de sexto grado de primaria son capaces de resolver pro-
blemas que implican calcular una operacién con nimeros naturales y en casos sencillos
con numeros decimales y numeros fraccionarios, asi como calcular el perimetro y el drea de
Figuras geométricas bdsicas dibujadas en una cuadricula. También son capaces de interpre-
tar informacién en gréficas y Tablas sencillas. Estos conocimientos y habilidades requieren
sélo de un uso limitado de la capacidad para resolver problemas, puesto que su proceso de
solucion esta fundamentado en procedimientos que, en su mayoria, son estandarizables y
reconocibles por los estudiantes. Sin embargo, casi una quinta parte de los estudiantes no
puede realizar estas tareas basicas.

Las habilidades que la mayoria de los estudiantes no estan adquiriendo son aquellas
que requieren un uso instrumental y generalizable de los conceptos y procedimientos ma-
tematicos. Por ejemplo, la mayoria no sabe resolver problemas que implican calcular varias
operaciones o resolver problemas de probabilidad que suponen un andlisis combinatorio.
Por ello, se puede decir que los alumnos no estan alcanzando los aprendizajes propuestos
por el enfoque vigente en el curriculum.

Parte de ello probablemente se deba a que se requiere que el curriculum sea mds expli-
cito de lo que es actualmente; por ejemplo, hace falta explicitar las secuencias didacticas
para el desarrollo de los contenidos, asi como la forma en que se deben desarrollar las
habilidades matematicas que se definen en el curriculum y la manera en que se debera
promover dicho desarrollo.

Para mejorar el aprendizaje de las matematicas, podria elaborarse material de apoyo
gue concentre y explicite puntualmente las sugerencias y secuencias didacticas para los
temas en los cuales los alumnos evidencian mayores dificultades (fracciones, decimales,
conversiéon de unidades, porcentajes, interpretacion de graficas).
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Matemaiticas: secundaria

De manera alarmante, 51 por ciento de los alumnos de tercero de secundaria no posee las
habilidades y conocimientos minimos que se marcan en el plan y programas de estudio de
secundaria, mientras que casi el 30 por ciento lo hace en su nivel mas basico.

Dichos alumnos son capaces de resolver problemas que implican una sola operaciéon y
logran establecer relaciones entre una Tabla de valores y su gréfica en funciones lineales o
cuadraticas, ademas de que pueden estimar y comparar la probabilidad de eventos sim-
ples. Poco menos de la mitad de los estudiantes son capaces de resolver problemas en que
se utilizan dos o mas operaciones con nimeros naturales y enteros; pueden sumar y restar
polinomios y resolver ecuaciones de primer grado con una incognita, asi como resolver
sistemas de ecuaciones con dos incognitas u obtener el volumen de cuerpos geométricos
convencionales.

Cuatro quintas partes de los estudiantes no pueden resolver problemas que requieren co-
nocimientos y habilidades de nivel medio, tales como aquellos que implican usar la jerarquia
de operaciones, modelar situaciones mediante una situacién lineal o cuadratica o establecer
relaciones entre dos formas cualesquiera de representacion de una funcién lineal o cuadratica.

Los resultados de los alumnos de tercero de secundaria son mas bajos que los de sexto
de primaria. Quizas esto se deba en parte a que los contenidos del curriculum de secunda-
ria no se adquieren facilmente en contextos cotidianos, como si ocurre en primaria; y a que
el caracter secuencial de la estructura de los conocimientos y habilidades de Matemdticas
da lugar a que los estudiantes no adquieran en primaria los conocimientos y habilidades
necesarios para apropiarse posteriormente de los de secundaria. Por otra parte, al igual que
en primaria, la necesidad de que el curriculum de secundaria sea mas explicito de lo que es
actualmente, es un reto también para la mejora del logro escolar, ya que en el curriculum
de 1993 es dificil determinar el nivel de profundidad y la extension con que los estudiantes
deben apropiarse de los contenidos.

Para mejorar los niveles de logro es deseable que en el curriculum:

e Se hagan explicitas las razones por las cuales se considera importante el estudio de cada
uno de los contenidos que lo componen.

e Se expliciten secuencias de contenidos.

e Se aclaren los niveles de logro o profundidad a que se espera que lleguen los estudian-
tes en cada uno de los temas en que se organizan los programas.

e Se detalle cémo se concibe el desarrollo de los conocimientos y habilidades de los estu-
diantes.

5.2 Inequidades educativas y factores de contexto

Los resultados de esta evaluacidon han mostrado que los estudiantes difieren enormemente
en los niveles de logro educativo cuando se comparan de acuerdo con el estrato o modali-
dad educativos en los que cursan sus estudios y la entidad federativa en donde se localiza
la escuela. En general, estas diferencias son muy consistentes en ambos grados y asignatu-
ras evaluadas, con sus matices respectivos.
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Cuando se hacen comparaciones de los resultados de aprendizaje por estrato o modali-
dad escolar, tanto en primaria como en secundaria, ya sea en Espafiol o en Matematicas, los
estudiantes de las Escuelas Privadas muestran resultados que estan muy por encima de los
gue consiguen los estudiantes de las Escuelas Publicas en cualquiera de sus modalidades.
Ademas, entre estas ultimas, los estudiantes de las escuelas urbanas obtienen resultados
que superan a quienes acuden a escuelas rurales.

Mas aun, los hallazgos del estudio indican que tales diferencias en los niveles de apren-
dizaje de los estudiantes se acumulan conforme pasan los afios. De tal manera que cuando
algunos jovenes llegan al tercer grado de secundaria, las brechas que los separan de los
niveles de logro educativo que alcanzan otros estudiantes pueden ser tan grandes que
equivalen a tres o mas grados escolares de atraso.

Dos formas de entender la existencia de estas brechas educativas tienen que ver con
las condiciones socioculturales de los estudiantes y sus familias, y la composicion de la
matricula de los distintos estratos y modalidades escolares. Por un lado, se ha mostrado
que el logro educativo del estudiante estd estrechamente relacionado con las condiciones
socioculturales propias de su familia. Esto sucede, por lo general, independientemente de
la escuela a la que asiste el estudiante. Es decir, los procesos de aprendizaje ocurren no sélo
en los centros escolares; sino también, y en una medida muy importante, en el ambito fami-
liar y social en el que se desarrolla el alumno. En segundo lugar, las escuelas difieren sustan-
cialmente segun sea la composicion de su matricula. Esta resulta de distintas situaciones
como son la posibilidad que tienen algunas familias de elegir la escuela a donde desean
enviar a sus hijos; o a la inversa, la imposibilidad de muchos padres de escoger el plantel
escolar de preferencia, ya sea porque en su localidad sélo hay uno o porque no pueden su-
fragar el costo de una escuela particular. En cualquier caso, el hecho es que los estudiantes
gue cuentan con antecedentes sociales y culturales semejantes, tienden a concentrarse en
planteles escolares determinados.

Como consecuencia de la diferenciacion sociocultural existente entre los alumnos que
reciben la educacién basica en planteles pertenecientes a distintos estratos y modalidades
educativos, el estudio permite advertir con claridad otro importante problema de inequi-
dad. Este se refiere a las diferencias en el logro educativo observadas entre distintas entida-
des federativas. Los estudiantes de las entidades social y econdmicamente mas desarrolla-
das presentan los niveles mas altos de logro educativo (por ejemplo: el Distrito Federal). Por
el contrario, los alumnos de las entidades menos desarrolladas, reportan los niveles mas
bajos de aprendizaje (por ejemplo: Michoacan).

Hay que destacar, sin embargo, laimportancia relativa que tienen los estratos y las modali-
dades educativos en el rendimiento académico de los estudiantes. Para primaria y secundaria
los resultados muestran que dichos servicios tienen un peso considerable cuando los datos
se analizan en ausencia de las variables de contexto. Sin embargo, cuando se “iguala” a los
estudiantes de acuerdo con las diversas variables que se asocian al aprendizaje, el impacto de
los estratos y las modalidades educativos disminuye considerablemente o, en definitiva, se
anula. La misma explicacion se aplica cuando se trata de entender las diferencias entre las en-
tidades federativas, cuyos niveles de aprendizaje dependen en gran medida de la composi-
cién de su matricula en términos de los estudiantes que se atienden por servicio educativo.




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Por otro lado, el estudio exploré dos tipos de factores que estdn asociados al apren-
dizaje de los estudiantes que, potencialmente, pueden explicarlo: los factores propios de
los alumnos y sus familias, asi como aquéllos que corresponden a las caracteristicas de las
escuelas donde estudian.

Entre los factores de contexto propios del estudiante y de su familia, el estudio encon-
tré, como otros que le anteceden, que el factor que mas favorece su nivel de logro educa-
tivo es el Capital cultural de la familia, factor cuyo efecto fue mayor para Espanol que para
Matematicas. Los resultados de este estudio indican que, en sexto de primaria, el Capital
cultural de la familia del estudiante tiene mayor peso para explicar los niveles de logro edu-
cativo de los estudiantes. En cambio, en secundaria, el Capital cultural familiar del grupo de
estudiantes tiene mayor influencia en dichos niveles de logro.

Ademas, los andlisis de las variables a nivel del estudiante arrojaron como resultado que
variables como Tareas escolares, trabajo en el hogar (ayuda en las labores domésticas) y la
Calidad del docente, inciden positivamente en el aprendizaje. Por otra parte, variables que
mostraron tener un efecto negativo en los niveles de aprendizaje, incluyen Repetir algin
grado, Trabajar fuera de casa (ocupacién remunerada) y los Comportamientos de riesgo
(fumar, beber, pelear, entre otros).

Asimismo, se encontré un par de diferencias o brechas relativas a los niveles de logro
educativo alcanzados por distintos grupos de estudiantes. La primera se relaciona con la
edad de los estudiantes. El estudio encontré que cuando el alumno tiene una mayor edad,
menor es su nivel de logro educativo. Este hallazgo parece sugerir que el repetir uno o mas
grados escolares, que es el caso de la mayoria de los estudiantes en situacion de extra-
edad, no le ayuda al propio estudiante a conseguir niveles de aprendizaje similares a los de
sus companeros que cursan el mismo grado escolar.

La segunda diferencia refiere al nivel de logro educativo de los estudiantes segun su
sexo. Esta variable parece tener una influencia importante, que se manifiesta en forma dis-
tinta, segun sea el dominio curricular de que se trate. Las mujeres tienen mayor facilidad
para el aprendizaje del Espanol que los hombres, mientras que los varones tienen mas faci-
lidad que las mujeres para las Matematicas.

Respecto a los factores de la escuela que estan asociados con el nivel de logro educativo
de los estudiantes se dividieron en dos conjuntos. Las variables relativas a las caracteristicas
sociales del grupo de estudiantes que asiste a una escuela, presenta una asociacién mas
alta con los niveles de logro educativo, que las variables de la escuela misma. Entre las va-
riables relativas a los estudiantes se destacan el efecto de los promedios del Capital cultural
familiar y de la Situacién econémica de la familia.

Por su parte, las variables propias de la escuela que presentaron una mayor asociacion
con el nivel de aprendizaje de los estudiantes son: Calidad docente, Actualizacién del di-
rector, Experiencia del profesor, Cobertura curricular y Condiciones del aula. Es importante
sefalar que el efecto de estas variables varia segun el grado escolar y la asignatura de que
se trate.

Para terminar, en cuanto a las diferencias nacionales entre los grandes grupos de es-
tudiantes, siguiendo las recomendaciones de la UNESCO, es conveniente concentrar las
politicas educativas en las poblaciones de menos recursos socioecondémicos, de tal manera
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gue se trate de abatir el problema de la desercién y baja escolaridad. Especificamente se

recomienda:

¢ Implementar o fortalecer politicas y programas orientados a propiciar que los nifos y
jovenes acudan y permanezcan en la escuela hasta concluir la educacién basica.

o Reforzar las escuelas con mayores deficiencias en el aprendizaje para que cuenten con
las mejores condiciones de infraestructura fisica, material y humana.

e Mejorar sustancialmente el control y la supervisién escolares para que se detecten a
tiempo retrasos significativos en los aprendizajes de los estudiantes y se puedan llevar a
cabo acciones correctivas eficaces.

e Cambiar la politica de reprobacion en educacién basica por otra mas efectiva que bus-
que remediar las deficiencias académicas de los estudiantes que presenten retraso en su
aprendizaje, y que al mismo tiempo disminuya sustantivamente la desercion escolar.

e Otras medidas incluyen lo concerniente a los procesos de ensefianza-aprendizaje (mé-
todos pedagdgicos, sistemas de evaluacién, tiempo destinado al aprendizaje, por citar
algunos); a los profesionales vinculados con la ensefianza (desarrollo profesional de
maestros, directores de escuela, supervisores, jefes de ensefianza); a los materiales de
apoyo, el equipamiento e infraestructura de los planteles escolares; y, por supuesto, a las
condiciones de organizacion de las escuelas y de trabajo de los profesores.

5.3 Consideraciones finales

Por primera ocasion el INEE realiza una evaluacién de los aprendizajes que logran los es-
tudiantes del SEN con una nueva generacion de pruebas nacionales y cuestionarios de
contexto, cuya particularidad es el trabajo colegiado, la transparencia, la documentacion
sistematica del proceso y el uso de metodologias robustas en el disefio de muestrasy en el
analisis de los resultados. Igualmente, ha utilizado nuevos procedimientos para el levanta-
miento de la informacioén y la lectura de los resultados, asi como las técnicas mas modernas
para su difusion, mismas que se basan en el establecimiento de niveles de logro educativo,
lo que le permite al lector comprender e interpretar con mayor facilidad los resultados eva-
luativos.

Con este esfuerzo se espera proporcionar informacion vélida y confiable sobre la calidad
del sistema educativo mexicano en términos de los aprendizajes que logran sus estudian-
tes y con ello contribuir a la mejora educativa del pais y a la rendicién de cuentas. Creemos
firmemente que se ha logrado este propdsito, no sin reconocer las limitaciones de este
estudio, que a continuacién se exponen.

En principio hay que decir que los Excale, siendo pruebas alineadas al curriculum, eva-
luaron los contenidos curriculares sin corregir los huecos o lagunas de los planes y pro-
gramas de estudio. Esta particularidad de los Excale repercute en su estructura, ya que
reproducira los mismos errores que pudiera tener el curriculum nacional en las distintas
asignaturas. Asimismo, su estructura interna y capacidad para explicar los resultados no
serd tan robusta como si se hubieran elaborado pruebas centradas en estandares; pero
de haberlo hecho asi, no se podria haber dado cuenta de los contenidos curriculares que
dominan los estudiantes, con la precisiéon con que se hizo.

V.
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Por otro lado, se inici6 el desarrollo de los cuestionarios de contexto con base en un mo-
delo de logro educativo centrado en las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes.
Aunque estos cuestionarios son mejores que los utilizados con anterioridad, sus caracteris-
ticas técnicas mostraron problemas que impidieron obtener la informacién deseable para
realizar analisis explicativos mas completos.

No obstante las limitaciones de los instrumentos utilizados, los resultados de los Ex-
cale mostrados en este informe tienen el nivel de detalle suficiente para ser tomados en
cuenta en la planeacién educativa nacional y estatal. Esperamos que sirvan como punto
de referencia para evaluar tanto las tendencias en la adquisicion de los aprendizajes de los
estudiantes a través del tiempo, como la eficacia de las politicas educativas cuya intencion
sea la de mejorar los niveles de logro educativo de los nifios y jévenes. Hay que recordar
que, segun el plan de evaluacion de las pruebas Excale, en 2007 y 2008 se haran nuevas
evaluaciones de estos mismos grados, equiparables a las que se reportan en este informe,
de manera que podra iniciarse una comparacion a lo largo del tiempo que vaya mostrando
los cambios en la adquisicion de los contenidos por parte de los alumnos en un periodo
determinado.

Para finalizar, deben hacerse dos ultimas consideraciones relativas a los alcances de este
informe y las futuras investigaciones: aunque la informacién recabada con los Excale y los
cuestionarios de contexto es muy rica, en este documento sélo se presentan los resultados
mas generales, sin llegar a profundizar en particularidades y tematicas muy especificas de
gran importancia para la educacién mexicana, tales como el dominio de los estudiantes en
areas especificas del curriculum, la cobertura curricular por tipo de escuela, las caracteris-
ticas de las escuelas y docentes que en igualdad de condiciones obtienen mejores resulta-
dos sus estudiantes, entre otras posibles.

Por ultimo, y derivado de lo anterior, préximamente se pondra a disposicién del publico
en general la base completa de datos de este estudio, de manera que académicos naciona-
les e internacionales, asi como tesistas de licenciatura y posgrado, la puedan utilizar para
realizar las investigaciones que consideren relevantes y, con ello, contribuir a una compren-
sién mas cabal del estado que guarda la educacién bdsica en México. Los resultados de
estos estudios, seguramente, complementaran los aqui expuestos.




SEGUNDA PARTE

ASPECTOS TECNICOS






CAPITULO VI

DiseNo MUESTRAL






sexto de primaria y tercero de secundaria

CapituLo VI: DiseNo MUESTRAL

En todo estudio evaluativo de gran escala, como es el caso, es indispensable elaborar un
plan para la recoleccién de la informacién, donde se especifiquen, entre otros elementos, la
cantidad de alumnos y de escuelas necesarias para lograr el objetivo propuesto, el margen
de error tolerable en la medicién y la forma en que se analizaran los resultados a partir del
disefo muestral.

Por esta razén, este capitulo tiene el propésito de describir y justificar el disefio muestral
que se utilizé para evaluar los aprendizajes de los estudiantes de sexto de primaria y terce-
ro de secundaria, de tal manera que sus resultados sean validos para la poblacién total de
estudiantes de dichos grados y las subpoblaciones de interés que defini6 el INEE.

Para lograr este propésito, en el capitulo se abordaran la justificaciéon del uso de mues-
tras en vez de censos; la descripcion de la estadistica educativa de los dos grados evalua-
dos; la definicién de los estratos o modalidades educativos evaluados, y la composicion del
diseno muestral del estudio evaluativo.

6.1 Utilidad de las muestras

Considerando que el propdsito de este estudio es conocer el nivel educativo de los estu-
diantes a nivel nacional, y no particular a nivel de alumno, se partié de la premisa de que
la evaluacién por muestreo de alumnos era la forma éptima de recolectar la informacion
necesaria, en vez de realizar un estudio censal de todo el sistema educativo del pais. Esta
decision obedecid principalmente a tres razones fundamentales.

En primer lugar, como se vera en el siguiente capitulo, los Excale se disefiaron para eva-
luar una gran cantidad de contenidos curriculares a nivel de grandes subpoblaciones de es-
tudiantes, sabiendo que se pierde precisién a nivel individual, pero no a nivel agregado de
entidad federativa y estrato o modalidad escolar, que son el centro de interés del INEE.™®

En segundo lugar, es deseable interferir el menor tiempo posible con el proceso de en-
seflanza-aprendizaje de los alumnos. Con el método de muestreo de alumnos solamente
se afecta a una pequena cantidad del total de estudiantes de los grados evaluados. Para el
sexto de primaria, la muestra asciende a 2 por ciento de la poblacién de estudiantes y para
secundaria a 3 por ciento.

'8 A nivel de escuela es posible obtener una buena precisién cuando ésta tiene una cantidad importante de
estudiantes; es decir, alrededor de treinta.
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En tercer lugar, considerando el propésito del estudio, es mas eficiente trabajar con
muestras que con Censos: por razones econémicas y por razones evaluativas. El costo que
implica aplicar los Excale a la totalidad de los estudiantes del pais ascenderia al menos 35
veces lo que cuesta una aplicacion muestral. Adicionalmente, la precision de los resultados
que se puede lograr con muestras bien disefiadas es considerablemente alta, ya que éstas
se calculan para que los resultados sean validos, confiables y representativos del universo
de estudiantes.

6.2 Estadistica del Sistema Educativo Nacional

La Secretaria de Educacién Publica (SEP) clasifica a las escuelas de educacion basica por
tipo de servicio y sostenimiento. Para primaria, distingue tres tipos de servicios: Primarias
Generales; Primarias Indigenas y Cursos Comunitarios. Por su sostenimiento, se clasifica a
las escuelas en Federales, Estatales y Privadas. En esta categorizacién destacan por su mag-
nitud las Primarias Generales, que concentraron al 94.3 por ciento de alumnos de sexto
grado en el ciclo escolar 2004-2005. Por su parte, el sostenimiento publico, ya sea federal
o estatal, concentr6 al 92.2 por ciento de los alumnos. La Tabla LIl muestra la cantidad de
escuelas y alumnos del pais inscritos en el ciclo escolar 2004-2005 agregados de acuerdo la
clasificacién de la SEP.

Tabla LIl. Cantidad de escuelas y alumnos del pais, por tipo
de servicio y tipo de sostenimiento: 6° de primaria

| Aumnos
““-“-

Primarias Generales 76,067 77.5 2,145,602 94.3

Servicio Prlmarlaslndlgenas 9,691 m 114,037

2420 | 127 | 15401 |
Federal o estatal 91,222 92.9 2,097,579 92.2

Sostenimiento

Fuente: Sistema educativo de los Estados Unidos Mexicanos. Principales cifras. Ciclo escolar
2004-2005. SEP. Direccién General de Planeacion y Programacién. (2005).

Para secundaria, la clasificacién de escuelas segun el tipo de servicio contempla Secun-
darias Generales, Secundarias Técnicas, Telesecundarias y Secundarias para Trabajadores.
Las Secundarias Generales atendieron a un poco mas de la mitad de alumnos del tercer
grado del pais en el ciclo escolar 2004-2005, seguidas de las Secundarias Técnicas (27.8 por
ciento), las Telesecundarias (20.5 por ciento) y por ultimo de las Secundarias para Trabaja-
dores (0.8 por ciento). Por el tipo de sostenimiento, las Secundarias Publicas, al igual que
las Primarias Publicas, atendieron a 9 de cada 10 alumnos. La Tabla LIl muestra la cantidad
de escuelas secundarias y alumnos de tercero de secundaria del SEN inscritos en el ciclo
escolar 2004-2005.




sexto de primaria y tercero de secundaria

Tabla LIIl. Cantidad de escuelas y alumnos del pais, por tipo
de servicio y tipo de sostenimiento: 3° de secundaria

: : | Escuels | Alumnos |
S ““

Servicio

Trabajadores | | 13,656 | 0.8
o Federal, estatal o autbnomo 27,614 1,638,911
ostenimiento

Total 31,208 | 100.0 |1,782,484| 100.0

Fuente: Sistema educativo de los Estados Unidos Mexicanos. Principales cifras. Ciclo escolar 2004-2005.
SEP. Direccién General de Planeacién y Programacién (2005).

6.3 Poblacion objetivo del estudio

La poblacién a la que se dirigié este estudio evaluativo se defini6 como los alumnos de
sexto de primaria y tercero de secundaria del SEN, en el ciclo escolar 2004-2005, inscritos
en Escuelas Publicas y Privadas que tiene incorporadas la SEP. Para primaria se consideraron
alos alumnos de los tres tipos de servicio que presta la SEP: Primarias Generales; Primarias
Indigenas y Cursos Comunitarios. Debido a que las Primarias Generales concentran a la
gran mayoria de alumnos de pais, en los Excale se considerd partir esta subpoblacién en
escuelas publicas ubicadas en nucleos Urbanos de poblacién, escuelas publicas en comu-
nidades Rurales y escuelas con sostenimiento Privado. Esta categorizacion se suma a la de
alumnos de Escuelas Indigenas y de los Cursos Comunitarios administrados por el Consejo
Nacional para el Fomento Educativo (Conafe).

Para el nivel educativo de secundaria, el estudio de los Excale considero a los alumnos de
las escuelas publicas: Secundarias Generales, Técnicas y Telesecundarias. Adicionalmente con-
siderd a los alumnos de Secundarias Privadas. En el estudio se han excluido las secundarias
dirigidas a trabajadores debido a que el perfil de los alumnos, como su edad, metodologias
de ensefianza, entre otros aspectos, cambian sustantivamente respecto al de la gran mayoria
de estudiantes del pais y por consiguiente no se pueden establecer comparaciones justas.

Tanto para el nivel educativo de primaria como para el de secundaria, la clasificacion de
escuelas de la SEP es ligeramente diferente a la clasificacion de escuelas utilizada por el INEE.
Por ejempilo, la clasificacién de la SEP de Secundarias Generales engloba las Secundarias Pu-
blicas y las Privadas; el INEE, por su parte, clasifica como Secundarias Generales a las Secunda-
rias Generales Publicas. A continuacion se especifica cada una de las modalidades de escuela
o estratos estudiados. Esta diferencia, que modela de mejor manera las condiciones sociocul-
turales de las escuelas, mejora la descripcién del perfil de los alumnos del pais.

Para la educacién primaria, los Excale estudiaron cinco modalidades de escuelas las cua-
les se definen a continuacion.

V.
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e Urbanas publicas (UP). Escuelas publicas ubicadas en comunidades con una poblacion
mayor a 2 mil 500 habitantes.

e Rurales Publicas (RP). Escuelas publicas ubicadas en comunidades con una poblacion
menor a 2 mil 500 habitantes.

e Cursos Comunitarios (CC). Escuelas ubicadas en localidades de dificil acceso y escasa pobla-
cidn, donde no existen servicios educativos regulares, las cuales son operadas por Conafe.,

e Fducacién indigena (El). Escuelas publicas ubicadas en localidades de poblacién indige-
na, donde se imparte educacién bilinglie bicultural.

e Privadas (UPV). Escuelas de sostenimiento privado.

Dado que estrictamente la categorizacién de escuelas Urbanas Publicas y Rurales Publi-
cas no constituyen modalidades educativas en si, en los resultados aparecen con el nombre
de estratos escolares, que en ocasiones se intercambia con el de modalidad educativa. Para
distinguir las Escuelas Urbanas de las Rurales, se utilizd informacién correspondiente al Xl
Censo General de Poblacién y Vivienda 2000 del Instituto Nacional de Estadistica, Geografia
e Informatica (INEGI).

Para la educacién secundaria, se estudiaron las cuatro modalidades educativas siguientes:

e Generales (GRAL). Secundarias publicas generales.

e Técnicas (TEC). Secundarias publicas técnicas.

e Telesecundarias (TV). Secundarias publicas que imparten su ensefianza via telecomuni-
caciones.

e Privadas (PRIV). Secundarias de sostenimiento privado.

Para las secundarias no se hizo distincion de las escuelas situadas en comunidades rurales y
urbanas debido a que en la mayoria de los casos se encuentran en nucleos de poblacién
grandes.

6.4 Precision de los resultados

Para hablar de la precisién de los resultados de logro educativo es necesario mencionar
que la escala utilizada para reportarlos se centré en 500 puntos para que las puntuaciones
se distribuyeran entre 200 y 800 unidades. En esta escala, los errores estandar, es decir el
error asociado al proceso de muestreo, tuvieron los valores para las medias de logro que se
muestran en la Tabla LIV.

Tabla LIV. Promedio de los errores estandar de las medias de logro

Valor promedio de los errores
Nivel de agregacién estandar de las medias

Por modalidad educativa

Por entidad federativa 6.1 | 5.4
Por modalidad educativa al interior de los estados* 9.3 9.0

* Solamente aquellas con representatividad en la muestra.
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Con base en los errores estandar (EE) se pueden construir los intervalos de confianza, es
decir, el rango de valores en los que podria estar la media verdadera de la poblacién (si se
realizara un censo). Si se desea construir el intervalo de confianza con una certidumbre
del 95 por ciento, el extremo inferior serd igual a x+17.96 *EE y el extremo superior sera
x+1.96 *EE. Por ejemplo: si el promedio nacional es de 500 y el error estandar de 1.5, en-
tonces el intervalo de confianza es (497.1 {502.9), es decir, la media verdadera se encuentra
entre estas dos puntuaciones. La idea es la misma para los demas estadisticos, como por-
centajes y percentiles.

6.5 Disefio muestral

La variable de interés en la que se centro el disefio muestral fue el logro educativo en Espa-
fol y Matematicas de los alumnos. Es importante aclarar esta situacién porque la cantidad
de elementos a elegir en una muestra depende de la distribucidon de medidas o valores de
las variables de interés.

El disefio muestral, es decir, la forma en que se seleccionan los elementos de la mues-
tra, fue probabilistico, estratificado y bietapico. Es probabilistico porque cada alumno
del pais para ser seleccionado tuvo una probabilidad conocida, diferente de cero. El
qgue el muestreo sea probabilistico es de gran importancia porque permite cuantificar
el margen de error en los estimadores de la poblacion debido a que las inferencias se
obtienen de una muestray no de la totalidad de individuos de la poblacién como en los
censos. Estos errores estan representados por el error estandar que acompafa a cada
uno de los estimadores, ya sean medias, porcentajes, percentiles, u otros (Kish, 1965;
Cochran, 1977).

Es estratificado porque la poblacién se dividié en subconjuntos con caracteristicas se-
mejantes en su interior, tomando una muestra para cada uno de ellos. Esta estrategia per-
mite obtener mayor precisiéon en los resultados. Para que el disefio muestral sea lo mas
eficiente posible (mayor precisidn a menor costo) se requiere que los subconjuntos sean
lo mas parecido posible al interior, pero lo mas diferente entre otras subpoblaciones. Estos
subconjuntos, llamados también estratos muestrales, se conformaron por los alumnos de
cada modalidad educativa en cada entidad federativa del pais. Asi por ejemplo, un estrato
muestral fue el de los alumnos de escuelas Urbanas Publicas de Aguascalientes (01UP),
otro el de los alumnos de Escuelas Indigenas de Chiapas (07El), y asi sucesivamente. Es ne-
cesario aclarar que estas subpoblaciones son estrategias que se utilizan para optimizar las
muestras, pues a partir de ellas se construyen los estimadores de las poblaciones de interés.
Solamente cuando los estratos tienen suficiente tamafno de muestra se pueden reportar
resultados a ese nivel (Kish, op. cit; Cochran, op. cit.).

Es bietapico porque la muestra se diseié en dos etapas: en la primera, se seleccionaron
a las escuelas o Unidades Primarias de Muestreo (UPM) y, en la segunda etapa, dentro de
éstas, se eligieron a los alumnos o unidades ultimas de muestreo (Méndez, 2004; Sarndal,
Swenson, y Wretman, 1991). Para elegir a las escuelas se utilizé6 un muestreo con proba-
bilidad proporcional al tamafio de la escuela (cantidad de alumnos) para cada uno de los
estratos considerados (PPT-Sistematico); es decir, tuvieron mayores probabilidades de ser
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elegidas las escuelas grandes que las pequefas. Para elegir a los alumnos dentro de cada
escuela seleccionada se utilizé un muestreo aleatorio simple.

6.6 Marco muestral, dominios de estudio y reemplazo de escuelas

Para elaborar el disefio muestral fue necesario contar con un marco muestral, el cual se
define como el medio fisico que identifica a los elementos de la poblacién que se desea es-
tudiar (Méndez, op. cit). Para el caso de este estudio, este marco muestral se construyé con
base en una lista actualizada de escuelas, con sus estudiantes de sexto de primaria y tercero
de secundaria, asi como con informacion diversa proporcionada por el Xll Censo General
de Poblacién y Vivienda 2000 (INEGI).

Dicho listado de escuelas se obtuvo de la estadistica educativa que proporciond la Direc-
cién General de Planeacién y Programacién (DGPyP) de la Secretaria de Educacién Publica
correspondiente al ciclo escolar 2003-2004, donde se listan todas las escuelas primarias y
secundarias del pais con datos de identificacion, y un resumen estadistico de cada escuela
con la cantidad de grupos, docentes y alumnos por grado escolar.

Representatividad de la muestra

La muestra de alumnos se diseid para que se pudieran obtener resultados de aprendizaje
de Espanol y Matemadticas a nivel nacional, por modalidad educativa, a nivel estatal y a nivel
de modalidad educativa, en la mayoria de las entidades federativas. A estas subpoblacio-
nes se les denomina dominios de estudio.

Con el proposito de hacer racional y econémico este estudio evaluativo, se considerd
que los estratos escolares a nivel entidad federativa serian aquellos cuya poblacién estu-
diantil representara en el estado correspondiente al menos 5 por ciento de la poblacién
total de alumnos de sexto de primaria, 15 por ciento de alumnos de tercero de secundaria
para las Secundarias Generales, Técnicas y Telesecundarias, y 7 por ciento de estos alumnos
para las Secundarias Privadas. Sin embargo, por razones de interés para el INEE, en algunos
casos se dejaron de considerar estratos que si cumplian con dicha condicién (por ejem-
plo: las escuelas rurales del Distrito Federal). En contraparte, se incluyeron algunos estratos
muestrales que no cumplieron el criterio establecido por considerarlos importantes para
este estudio.

La Tabla LV muestra los estratos escolares por entidad federativa que se consideraron en
el disefio muestral (Si). Las celdas mas claras indican que el estrato fue afadido o retirado
del estudio. Al final, se definieron 94 dominios de estudio para primaria y 103 para secun-
daria.
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Tabla LV. Dominios de estudio de la muestra de alumnos: \ \;§
6° de primaria y 3° de secundaria

Primaria 6° Secundaria 3°

Entidad federativa
UP | RP | EI Estatal | Gral. | Tec | TV

Nacional i Si Si | Si i i Si Si Si Si
Aguascalientes i Si Si i Si Si Si Si
Baja California i Si Si i Si Si Si
Baja California Sur i Si Si i Si Si Si
Campeche i Si Si Si Si Si
Coahuila i Si Si i Si Si Si
Colima i Si Si i Si Si Si
Chiapas i Si Si i Si Si Si
Chihuahua i Si Si i Si Si Si
Distrito Federal i Si i Si Si Si
Durango i Si i Si Si Si
Guanajuato i Si i i Si Si Si
Guerrero i Si i i Si Si Si
Hidalgo i Si i i i Si Si Si
Jalisco i Si i i Si Si Si
México i Si i i Si Si Si
Michoacéan i Si i i Si Si Si
Morelos i Si i i Si Si Si
Nayarit i Si i Si Si Si
Nuevo Ledn i Si i i Si Si Si
Oaxaca i Si i i Si Si Si
Puebla i Si i i i Si Si Si
Querétaro i Si i i Si Si Si
Quintana Roo i Si i i Si Si Si
San Luis Potosi i Si i i i Si Si Si
Sinaloa i Si i i Si Si Si
Sonora i Si i i Si Si Si
Tabasco i Si i Si Si Si
Tamaulipas i Si i i Si Si Si
Tlaxcala i Si i i Si Si Si
Veracruz i Si i i Si Si Si

Yucatan

Zacatecas

Donde: Si = Dominio de estudio. Las celdas mas claras sefalan a los estratos muestrales que fueron afadidos o
retirados como dominios de estudio.
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Un caso especial lo representan los Cursos Comunitarios. Dichas escuelas, ademas de
estar muy dispersas en el territorio nacional, por lo general tienen pocos alumnos y la per-
manencia de las escuelas es eventual debido a que atienden a pequefas comunidades.
Por este motivo se decidié darles un tratamiento distinto a las demas en la seleccién de su
muestra correspondiente. Se utilizdé un disefio estratificado de dos etapas con un muestreo
PPT-Sistematico con arranque aleatorio en la primera etapa, correspondiente a la seleccién
de escuelas; para la segunda etapa se consideraron a todos los alumnos de la escuela.

Asi, la muestra de alumnos de sexto de primaria utilizada en el estudio es la unién de la
muestra elaborada para alumnos de Cursos Comunitarios con la muestra del resto de las
modalidades.

Reemplazo de escuelas y validacion de muestra

En cualquier estudio evaluativo de gran escala siempre existen escuelas que aunque sean
seleccionadas no pueden participar en el estudio por diversas razones, tales como: 1) la es-
cuela estd cerrada, 2) no hay alumnos del grado a evaluar en la escuela, 3) los alumnos
tienen actividades fuera de la escuela el dia de la evaluacién, 4) hay paro de labores,
5) las actividades de la escuela estan suspendidas temporalmente por factores ajenos a
ella, como fiestas patronales, desastres naturales, situaciones de emergencia, entre otros y
6) celebracién de reuniones sindicales.

Las escuelas que no participaron se sustituyeron por escuelas equivalentes desde el
punto de vista del disefio de muestral. En consecuencia, a la par de la seleccién de escuelas
de la muestra, se elaboro un listado de escuelas que sirvieron para sustituir a las faltantes.
Especificamente, para cada estrato muestral se contd con un listado ordenado de escuelas
de reemplazo. La administracion de estas escuelas se realizé cuidadosamente procurando
que la sustitucion de escuelas se realizara siguiendo rigurosamente el orden establecido,
para no generar sesgos en los resultados.

Debido a que el marco muestral de escuelas participantes se construyd a partir de la
estadistica oficial del ciclo escolar anterior, fue necesaria la validacién de la muestra, que
consistié esencialmente en verificar la permanencia de la escuela, asi como la existencia de
alumnos en el grado a evaluar.

Una vez que se dispuso de la muestra, se llevaron a cabo los siguientes pasos:

1. Se envié el listado de escuelas seleccionadas a las Areas Estatales de Evaluacién (AEE)
en las entidades federativas, mediante la Direccidon de Relaciones Nacionales y Logistica
del INEE, adjuntando las especificaciones de la validacién. Se verificé que las escuelas
permanecieran abiertas y que se actualizara el registro con la cantidad de alumnos, do-
centes y demds elementos que se consideraran importantes.

Una vez que las AEE notificaron las escuelas que necesitaban ser reemplazadas, se les
envio un nuevo listado con las escuelas sustitutas para que fuera validado oportuna-
mente.

En el caso de las escuelas con dificil acceso, se hicieron todos los esfuerzos para llegar a
ellas debido a que su marginacién puede ser un factor determinante en la representativi-
dad de los resultados de aprendizaje.

N
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6.7 Muestra de alumnos W

A nivel nacional, la muestra de alumnos de sexto de primaria contemplé a un total de 47
mil 858 alumnos, provenientes de 2 mil 770 escuelas. La Tabla LVI muestra la cantidad de
escuelas y alumnos por modalidad educativa.

Tabla LVI.Cantidad de escuelas y alumnos,
por estrato educativo: 6° de primaria

21,662 45.3

_-
ER

36 | 129 | 4217 |
235 8.5 731

La muestra de alumnos representa al 2.1 por ciento de la poblacién total, es decir, que
para realizar el estudio se evalué a uno de cada 50 estudiantes del pais.

En cada una de las entidades federativas se evaluaron en promedio 90 escuelas. Las en-
tidades con una mayor cantidad de escuelas fueron aquellas con mayor nimero de Cursos
Comunitarios, tales como Chiapas, Veracruz o Hidalgo. La Tabla LVII contiene la distribucion
de escuelas y alumnos seleccionados para cada entidad federativa.
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Tabla LVII. Cantidad de escuelas y alumnos, por estrato
escolar y entidad federativa: 6° de primaria

Modalidad Educativa Total
Entidad UP RP El (of UPVv

Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas [ Alumnos

Aguascalientes 28 731 29 394 0 0 2 7 18 428 77 1,560
Baja California 27 727 33 463 p 30 0 0 19 472 81 1,692
Baja California Sur 33 819 25 297 0 0 0 0 17 366 75 1,482
Campeche 26 640 28 331 3 35 3 14 2 48 62 1,068
Coahuila 34 842 27 315 0 0 1 2 18 476 80 1,635
Colima 32 770 27 318 0 0 1 6 18 389 78 1,483
Chiapas 21 522 30 356 47 568 25 78 2 37 125 1,561
Chihuahua 32 820 25 285 6 30 2 5 18 434 83 1,574
Distrito Federal 26 743 2 30 0 0 0 0 21 500 49 1,273

Durango 23 573 30 325 p 24 7 18 3 56 65 996
Guanajuato 20 553 32 424 1 15 9 38 18 458 80 1,488
Guerrero 23 562 29 359 35 428 17 28 3 75 107 1,452
Hidalgo 24 583 28 353 35 438 15 35 18 409 120 1,818
Jalisco 26 679 31 361 4 48 7 23 17 445 85 1,556
México 38 918 21 277 6 Al 11 47 18 431 94 1,744
Michoacan 21 480 29 360 8 114 12 37 18 446 88 1,437
Morelos 32 788 25 341 2 20 3 10 18 371 80 1,530
INEVET 24 572 29 343 5 43 p 6 3 63 63 1,027
Nuevo Ledn 32 849 29 308 0 0 1 2 19 484 81 1,643
Oaxaca 24 552 27 336 42 536 21 77 3 52 117 1,553
* Puebla 26 639 26 358 36 410 8 38 18 423 114 1,868
Querétaro 27 647 25 327 3 40 5 10 17 442 77 1,466
Quintana Roo 30 767 28 357 2 12 1 2 18 405 79 1,543
San Luis Potosi 20 525 32 387 35 386 14 55 18 460 119 1,813
SIEE] 26 636 27 294 1 3 9 23 17 445 80 1,401
Sonora 32 802 26 317 3 28 1 4 18 449 80 1,600
Tabasco 22 560 33 411 4 55 ) 10 3 55 67 1,091
Tamaulipas 30 786 30 322 (0] 0] 6 15 18 409 84 1,532
Tlaxcala 31 733 23 306 p) 29 4 17 18 416 78 1,501
Veracruz 21 509 30 353 36 434 36 112 5 110 128 1,518
Yucatan 31 761 25 350 36 420 3 6 17 403 112 1,940
Zacatecas 23 574 32 358 (0] 0 4 6 3 75 62 1,013
Subtotales 21,662 10,716 10,532 47,858
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En secundaria, la muestra total de alumnos ascendié a 52 mil 251 alumnos y 2 mil 397 es-
cuelas. La Tabla LVIIl muestra la cantidad de alumnos y escuelas por modalidad educativa.

Tabla LVIII. Cantidad de escuelas y alumnos,
por modalidad educativa: 3° de secundaria

566 | 236 | 16600

544 | 227 | 16093 | 308

536 | 224 | 9838 | 188

2,397 | 1000 | 52251 | 100.0

La muestra de estudiantes representa 2.9 por ciento de la poblacién total de alumnos
del SEN, que es equivalente a evaluar a uno de cada 33 alumnos del pais del grado corres-
pondiente.

En cada entidad federativa se evaluaron en promedio 75 escuelas, aumentando esta
cantidad en los casos en donde la modalidad educativa Telesecundaria fue dominio de
estudio. A continuacién se muestra la Tabla LIX con la cantidad de escuelas y alumnos con-
siderados en la muestra.

V.
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Tabla LIX. Cantidad de escuelas y alumnos, por modalidad
educativa y entidad federativa: 3° de secundaria

Modalidad educativa

Entidad LEE L
Escue-| Alum- |Escue-| Alum-
las nos las nos
Aguascalientes 17 510 34 422
Baja California 17 508 3 45
Baja California Sur 17 500 6 77
Campeche 17 489 34
17 510 2 23
17 493 89
17 511
17 510 42
17 508 50
17 490
17 510
17 502
17 512
17 510
SXi 17 510
i 5 17 480
17 510
i 17 488
5 17 509
+ 17 504
17 489

17 509
17 510
17 510
17 510
17 500
17 494
17 507
17 501
17 500
17 497
17 502
544 | 16,093
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Muestra del estudio especial

Aprovechando la aplicacién nacional de los Excale, se decidi6 realizar un estudio adicio-
nal cuyo propésito fue comparar los aprendizajes alcanzados por los estudiantes de tercero
de secundaria en relacion con los de sexto de primaria. Para lograr este objetivo, se admi-
nistraron los Excale de sexto de primaria de Espainol y Matemadticas a los estudiantes de
secundaria.

En cada secundaria de la muestra original, 30 estudiantes respondieron la prueba de su
grado (Excale-09) y 3 respondieron los Excale de sexto de primaria (Excale-06). La muestra
quedd conformada por 5 mil 451 alumnos provenientes mil 942 escuelas de las 32 entida-
des federativas, la cual tuvo una representatividad nacional, pero no estatal.

La Tabla LX muestra la cantidad de escuelas y alumnos que participaron en el estudio
por modalidad educativa. Por su parte la Tabla LXI presenta esta informacién desagregada
por entidad federativa.

Tabla LX. Cantidad de escuelas y alumnos de 3° de secundaria
que respondieron los Excale-06 de Espaiol y de Matematicas

| Escuelas | Alumnos |

510 | 263 | 1505 | 276

429 | 221 | 1193 | 219

Piv_
1942 | 1000 | 5451 | 100.0
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Tabla LXI. Cantidad de escuelas y alumnos de 3° de secundaria,
por entidad federativa, que respondieron los Excale-06 de
Espaiol y de Matematicas

Modalidad Educativa

uP RP El cc UPV fotal
Entidad Es-

cues Alum-|Escue-|Alum-(Escue-|Alum-(Escue-|Alum-|Escue-|Alum-|Escue-|Alum-

las | NS las nos las nos las nos las nos las nos
[Aguascalientes 28 731 29 394 0 0 2 7 18 428 77 1,560
Baja California 27 727 33 463 2 30 0 0 19 472 81 1,692
Baja California Sur | 33 819 25 297 (0] (0] (0] 0 17 366 75 1,482
Campeche 26 640 28 331 3 35 3 14 2 48 (Y 1,068
Coahuila 34 842 27 315 (0] (0] 1 2 18 476 t{0) 1,635
Colima 32 770 27 318 (0] (0] 1 6 18 389 78 1,483
Chiapas 21 522 30 356 47 568 25 78 2 37 125 1,561
Chihuahua 32 820 25 285 6 (0] 2 5 18 434 83 1,574
Distrito Federal 26 743 2 30 0 0 0 (0] 21 500 49 1,273
Durango 23 573 30 325 2 24 7 18 3 56 65 996
[EBEEIE]) 20 553 32 424 1 15 9 38 18 458 80 1,488
Guerrero 23 562 29 359 35 428 17 28 3 75 107 1,452
Hidalgo 24 583 28 353 35 438 15 35 18 409 120 1,818
Jalisco 26 679 31 361 4 48 7 23 17 445 85 1,556
México 38 918 21 277 6 71 11 47 18 431 94 1,744
Michoacan 21 480 29 360 8 114 12 37 18 446 88 1,437
Morelos 32 788 25 341 2 20 3 10 18 371 t{0) 1,530
Nayarit 24 572 29 RZX] ) 43 2 6 3 63 63 1,027
Nuevo Ledn 32 849 29 308 (0] (0] 1 2 19 484 81 1,643
Oaxaca 24 552 27 336 42 536 21 77 3 52 117 1,553
Puebla 26 639 26 358 36 410 8 38 18 423 114 1,868
Querétaro 27 647 25 327 3 40 5 10 17 442 77 1,466
Quintana Roo 30 767 28 357 2 12 1 2 18 405 79 1,543
San Luis Potosi 20 525 32 387 35 386 14 55 18 460 119 1,813
Sinaloa 26 636 27 294 1 3 9 23 17 445 80 1,401
Sonora 32 802 26 317 3 28 1 4 18 449 80 1,600
Tabasco 22 560 33 411 4 55 ) 10 3 55 67 1,091
[Tamaulipas {0] 786 30 322 (0] (0] 6 15 18 409 84 1,532
LIEEGELE] 31 733 23 306 2 29 4 17 18 416 78 1,501
\Veracruz 21 509 30 353 36 434 36 112 5 110 128 1,518
Yucatan 31 761 25 350 36 420 3 () 17 403 112 1,940
Zacatecas 23 574 32 358 (0] (0] 4 6 3 75 62 1,013
Subtotales 10,716 47,858
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CapiTuLo VII: Los ExcALE DE EspAiOL Y DE MATEMATICAS

Como se menciono en la introduccion, en febrero de 2004 el INEE se dio a la tarea de ela-
borar una nueva generacion de pruebas de aprendizaje a las cuales se les denominé Exa-
menes de la Calidad y el Logro Educativos, que por su acrénimo se les conoce como Excale.
Dichos examenes fueron validados y piloteados durante los meses de enero y febrero de
2005, para ser aplicados en junio de ese aio a una muestra representativa de estudiantes
de sexto de primaria y tercero de secundaria.

En este apartado se describirdn los propésitos y caracteristicas generales de los Excale,
asi como las particularidades de los cuatro exdmenes que se utilizaron en este estudio:
Excale-06 de Espaniol, Excale-06 de Matematicas, Excale-09 de Espafiol y Excale-09 de Ma-
tematicas'. Finalmente, se describira la forma en que se administraron los examenes a los
estudiantes de primaria y secundaria.

7.1 Caracteristicas generales de los Excale

En relacion a la evaluacién del aprendizaje, el INEE se propuso tres metas: 1) construir
una visién general de lo que los estudiantes aprenden como resultado de su escolarizacién
formal, 2) conocer los puntos fuertes y débiles del aprendizaje de los estudiantes en cada
asignatura, y 3) permitir las comparaciones del rendimiento escolar, asi como las tenden-
cias de aprendizaje a lo largo del tiempo.

Para lograr estos propésitos se definié que los Excale tuvieran las siguientes caracteris-
ticas basicas: 1) ser de tipo criterial, 2) estar alineados al curriculum nacional y 3) tener un
disefo matricial.

Se entienden como pruebas criteriales aquellas que se disefian para conocer con pre-
cisién el grado de dominio que el estudiante tiene sobre un conjunto de contenidos espe-
cificos. Asi, el referente para interpretar los resultados de este tipo de pruebas es la canti-
dad y tipo de material que el estudiante maneja del universo de contenidos evaluados, o
constructo de la prueba (Popham, 1990). Por lo general, las pruebas criteriales se utilizan
tanto para diagnosticar, como para certificar la posesion de conocimientos; a diferencia de
las pruebas normativas que se utilizan generalmente con propdsitos de seleccién y que
ponen mayor énfasis en la comparacién entre individuos y menor atencién a la descripcion
detallada de los contenidos que se evaluan.

' La nomenclatura de los Excale hacen referencia al grado al que van dirigidos los examenes, con base en el
numero de afos escolares: 06 para sexto de primaria y 09 para tercero de secundaria.
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Por otro lado, las pruebas alineadas al curriculum son aquellas que se elaboran con una
metodologia ad hoc para evaluar con precisién los contenidos curriculares (llamense habi-
lidades, conocimientos o competencias) que se definen en los planes y programas de estu-
dio (por ejemplo: comprensidn de lectura de sexto de primaria). El alineamiento curricular
de las pruebas implica identificar los resultados importantes pretendidos por el curriculum,
asociar las acciones de evaluacién con los contenidos esenciales, definir el dominio curricu-
lar completo sobre el cual se desarrollara el examen y precisar los resultados de aprendizaje
que se establecen en el curriculum oficial (Nitko, 1994). México cuenta con un curriculum
nacional, libros de textos gratuitos y una formacién magisterial uniforme; condiciones que
lo hacen un candidato idéneo para este tipo de pruebas; a diferencia de otros paises (por
ejemplo: Estados Unidos) que para evaluar la educaciéon a nivel nacional tienen que darse
a la enorme tarea de generar estandares de contenido y ejecucién en cada disciplina, a fin
de alinear con ellos el disefio de sus pruebas nacionales.

Finalmente, las pruebas de tipo matricial son aquellas disefiadas para evaluar una gran
cantidad de contenidos sin someter a los estudiantes a largas jornadas de resolucién de
pruebas. Para ello, se requiere construir un conjunto de reactivos que cubran el dominio
completo que se desea evaluar, para después dividirlo en subconjuntos y distribuirlos en-
tre los estudiantes, de tal manera que cada alumno conteste s6lo parte del examen (Deng,
Fens, y Hombo, 2003; Van der Linden, Veldkamp, y Carlson, 2004). Con un disefio matri-
cial se limita el nUmero de reactivos que contesta cada estudiante, reduciendo con ello
el tiempo de la evaluacion, a la vez que se cubre la totalidad de contenidos curriculares
seleccionados entre todos los estudiantes. Como consecuencia de lo anterior, la calificacion
individual del estudiante pierde precision —en tanto que su error de medida aumenta- no
asi los resultados agregados a nivel de escuela, modalidad educativa y entidad federativa,
que son el centro de interés del INEE (Gaviria, 2005).

Por otro lado, siendo los Excale pruebas de gran escala, sus reactivos son basicamente
de respuesta seleccionada, con un disefio de opcién multiple. Todos los reactivos de este
tipo contienen cuatro posibles opciones de respuesta, de las cuales una es correcta. No
se utilizan opciones parcialmente correctas; sin embargo, también se utilizan reactivos de
respuesta abierta o construida, tal es el caso del componente de Expresién Escrita de la
prueba de Espanol.

La calibracion y el escalamiento de las puntuaciones de los Excale se realizan de acuerdo
con los principios y presupuestos de la Teoria de Respuestas al item (Hambleton, 1993),
especificamente utilizando el modelo de un parametro, mejor conocido como modelo de
Rasch (Wright y Stone, 1998; Linacre, 2005). Uno de los principios fundamentales de esta
teoria es la “unidimensionalidad” de las escalas; es decir, se debe comprobar que los reac-
tivos de las pruebas corresponden a una sola dimensién, de lo contrario no es adecuado
utilizar este modelo de escalamiento.

El sistema de interpretacion de los Excale es uno de los elementos basicos de su vali-
dez; por ello, los resultados de estas pruebas nacionales se interpretan de acuerdo a los
estandares o niveles de logro que se definen para describir lo que los alumnos saben o son
capaces de hacer con sus aprendizajes. El establecimiento de dichos niveles se realiza con
base en un método de Correspondencia de items, particularmente con el mas destacado
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de ellos, conocido como Marcador (bookmark), descrito por Lewis, Mitzel, Green y Patz
(1999). Como bien senald Jornet (2006), la utilidad de la informacién que producen estas
pruebas depende de la forma en que se den a conocer los resultados de aprendizaje del
Sistema Educativo Nacional, la cual debe permitir que se establezcan pautas precisas para
la mejora del mismo.

Asimismo, con base en los principios de la Teoria Clasica de la Medida y de la Teoria de
Respuesta al item, los Excale deberan ajustarse a rigurosos estandares de calidad, entre
otros: la definicion clara de su uso y cobertura, el uso de procedimientos rigurosos para su
disefio y construccidn, el uso de procedimientos estandarizados para su administracion, la
clara interpretacion de resultados y la exhibicién de evidencias de validez y confiabilidad.
La validez de los Excale se debe centrar especialmente en la premisa de que las puntua-
ciones de la prueba muestran qué tanto los estudiantes saben y pueden hacer respecto al
curriculum nacional (Ruiz-Primo, Jornet y Backhoff, 2006).

7.2 Los Excale de Espaiiol: sexto de primaria y tercero de secundaria

El objetivo del INEE es evaluar los conocimientos y habilidades escolares explicitados en los
planes y programas de estudio vigentes en primaria y secundaria del SEN. Por esta razoén, los
Excale son criteriales y alineados al curriculum nacional. Los exdmenes, para estar apegados
a los programas, tienen que tomar en cuenta no sélo los contenidos, sino los propésitos ex-
plicitados en el curriculum vigente, ya que proporcionan una panoramica de la intencién y
el alcance cognoscitivo que subyace al contenido propuesto. También tienen que tomar en
cuenta el enfoque que enmarca la enseflanza-aprendizaje de la asignatura, mismo que esta-
blece la forma en que se generan las situaciones comunicativas dentro de la ensefianzay, por
tanto, debe mantenerse cierta similitud durante la evaluacion.
De los propésitos mencionados por la SEP en Espanol, para la elaboracion de los Excale
se tomo en cuenta que los alumnos:
e Desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y escrita de textos con
intenciones y propositos diferentes, en distintas situaciones comunicativas.
e Desarrollen conocimientos y estrategias para comprender distintos tipos de textos.
e Se formen como lectores que valoren criticamente lo que leen, disfruten de la lectura y
formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.
e Desarrollen conocimientos y habilidades para buscar, seleccionar, procesar y emplear
informacién como aprendizaje auténomo.
e Practiquen la lectura y escritura para satisfacer necesidades de recreacion, solucionar
problemas y conocerse a si mismos y la realidad.
e Logren comprender el funcionamiento y las caracteristicas basicas de nuestro sistema
de escritura, de manera eficaz.
o Desarrollen estrategias para comprender y ampliar su lenguaje, asi como para escribir.
e Adquieran nociones de gramatica para que puedan reflexionar y hablar sobre la forma 'y
uso del lenguaje oral y escrito, como un recurso para mejorar la comunicacion.
De la misma manera, para alinearse con los programas de estudio de Espafiol, los reac-
tivos utilizados en el Excale respetaron el enfoque comunicativo y funcional, el cual enfatiza
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que el lenguaje es integral y como tal deben crearse situaciones de evaluacién, vinculando
los contenidos inherentes a las convencionalidades de la lengua con nociones de graméti-
ca y uso funcional de la lectura o de la escritura. Por tal motivo, en los exdmenes se utiliza-
ron textos reales, a partir de los cuales se exploré el uso de conocimientos y habilidades de
los alumnos en situaciones concretas de comunicacion.

En cuanto a los contenidos sobre los que recae la elaboracién de los Excale, fueron aque-
llos que estan vigentes y se encuentran plasmados en los documentos Programas de Es-
tudio de Espanol: Educacién primaria (SEP, 2000) y Plan y programas de estudio: Secundaria
(SEP, 1993), los cuales estuvieron a cargo de la Direccién General de Materiales y Métodos
Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, de la SEP.

Los contenidos y actividades que conforman los programas para la ensefianza del Espa-
Aol en los seis grados de educacién primaria se organizan en funcién de cuatro componen-
tes: Expresion oral, Lectura, Escritura y Reflexion sobre la lengua (SEP, 2000). En secundaria
los contenidos se abordan a través de cuatro ejes: Lengua hablada, Lengua escrita, Recrea-
cion literaria y Reflexion sobre la lengua.

Para determinar los contenidos que darian forma a los reactivos de la prueba de prima-
ria, se llevé a cabo un minucioso analisis curricular de los tres Gltimos grados de educacion
primaria. En virtud de que los contenidos programaticos de estos grados escolares son se-
cuenciales, se considerd pertinente delimitar relaciones de continuidad tematica que re-
flejaran las caracteristicas de profundidad (dimensién vertical del conocimiento) y alcance
(dimensién horizontal del conocimiento).

Sin embargo, el Plan y programas de estudio de Espafiol de Secundaria, a diferencia del de
primaria, no presenta una continuidad en los contenidos, la mayor parte de ellos sélo apa-
recen en un gradoy, pese a que la intenciéon es ensefar todos los contenidos vinculados de
acuerdo al enfoque comunicativo y funcional, el programa se encuentra frecuentemente
desarticulado, en particular los temas de Reflexion sobre la lengua y, més especificamente,
el de Gramdtica. En secundaria, al igual que en primaria, se hizo un andlisis curricular minu-
cioso de los tres grados y se seleccionaron los contenidos factibles de evaluar.

Dos Comités Académicos —uno para primaria y otro para secundaria— enfocaron sus
esfuerzos para seleccionar y jerarquizar los contenidos para la definiciéon de grandes do-
minios de aprendizaje que serian objeto de evaluacion. El trabajo de estos comités quedé
plasmado en una Tabla, en ella se consignaron los contenidos que deberian evaluarse, la
forma en como deberian ser evaluados y la justificacion de su eleccién.

Una vez que las relaciones de continuidad tematica fueron establecidas en primaria, se
establecieron tres grandes lineas de evaluacién que definieron supradominios de aprendi-
zaje, éstos fueron: Comprension lectora, Reflexion sobre la lengua y Expresién escrita. Queda-
ron fuera los contenidos relacionados con las practicas de oralidad, dada la imposibilidad
de evaluarlas mediante una prueba con las caracteristicas propias del Excale, en donde el
uso de lapiz y papel representa el Unico medio disponible para que el alumno muestre sus
competencias comunicativas.

Dado que en secundaria los contenidos no son secuenciales y estan frecuentemente
desarticulados, fue dificil establecer estas lineas de evaluacién. Después de tres intentos
fallidos, se llegé a dos conclusiones muy puntuales: la primera, relativa a la necesidad de
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vincular la labor evaluativa de secundaria con la de primaria; la segunda, que las lineas de-
berian situarse en un nivel lo suficientemente abstracto para que fuese posible categorizar
la mayor cantidad de contenidos. Entonces, se decidié usar las mismas lineas de evaluacion
que en la primaria.

7.2.1 Lineas de evaluacion

Las caracteristicas de la evaluacién de Comprensién lectora y de Reflexién sobre la lengua
fueron las siguientes: la muestra de estudiantes tuvo una representatividad nacional y es-
tatal; el alumno selecciona su respuesta entre cuatro opciones y los resultados se codifican
con un lector 6ptico. En cambio, la linea de Expresion escrita tuvo caracteristicas diferen-
tes: la muestra de estudiantes sélo tuvo representatividad nacional; el alumno redacta su
respuesta, la codificacién de las respuestas la realiza un grupo de especialistas entrenados
con apoyo de rubricas (o reglas) de calificacién, y por tanto los niveles de logro educativo
se establecieron de manera diferente a las dos primera lineas de evaluacion. Es por ello
que Expresioén escrita se reporta en un informe por separado (ver Backhoff et al, 2006); en
el presente informe sélo se describen los resultados y analisis de Comprensién lectora y de
Reflexion sobre la lengua, los cuales conforman el Excale de Espaiiol.

Comprension lectora

La decision del Comité Académico de evaluar la Comprensién lectora permitié clasificar
la mayoria de los contenidos evaluables del programa de Espafol presentes en el compo-
nente de lectura de primaria y en el eje de lengua escrita en secundaria. La categorizacion
de Comprension de lectura resulté similar a la utilizada en las pruebas que se llevan a cabo
internacionalmente tales como el Programa para la Evaluacién Internacional de los Estu-
diantes (PISA) de la OCDE®, el Estudio del Progreso Internacional sobre Comprensién de
Lectura (PIRLS) y la Evaluacidn Nacional del Progreso Educativo (NAEP), que se realiza en las
escuelas primarias de los Estados Unidos.

La definicidon de “comprension lectora” propuesta por los especialistas multidisciplina-
rios que participan en la elaboracion de estas pruebas internacionales fue la siguiente: “La
competencia lectora implica comprender, usar y reflexionar sobre textos escritos, con el
objetivo de desarrollar las capacidades y conocimientos propios, asi como para participar
en la sociedad” (OCDE, 2003).

Esta definicién de lectura denota una concepcion funcional, en el sentido de que la ex-
periencia de entender una lectura implica mucho mas que la sola decodificacién y com-
prension literal de los cédigos escritos de la lengua: significa ademas que la lectura se lleva
a cabo tanto para aprender como para recrearse, asi como para obtener informacién que
permita realizar una tarea; esta definicion también incorpora las habilidades o procesos
que subyacen a la actividad de comprender un material escrito.

20 Por sus siglas en inglés: Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos.
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Dado que estas habilidades describen lo que el estudiante hace para atender exitosa-
mente una demanda de informacién (por ejemplo: extraer datos precisos de un texto, in-
terpretar su contenido o emitir una evaluacién critica del material leido), las preguntas de
Comprension lectora se orientaron a explorar dichas habilidades. A continuacién se brinda
una breve descripcion de éstas:

Referencia. El lector debe construir el significado general o especifico que un término o
expresion adquiere en un texto determinado.

Por ejemplo:
¢ Identificar el significado que una palabra tiene dentro del contexto de la lectura.
¢ Interpretar expresiones idiomaticas o palabras de origen indigena, a partir del significa-

do global o tema.
¢ Identificar el sentido denotativo que tienen ciertas expresiones resaltadas en un texto

(tercero de secundaria exclusivamente).

Extraccion de informacion. El lector debe obtener datos aislados de un texto, por lo que
busca, localiza y selecciona informacidn relevante.

Por ejemplo:

e Localizar informacién explicita en un texto continuo, como seria identificar el lugar en el
cual sucede el acontecimiento de una noticia.

¢ Identificar un dato especifico que se presenta explicitamente en un texto discontinuo,
como seria identificar en el calendario el dia en que se celebrara algun acontecimiento.

Desarrollo de la comprensidn global. El lector debe considerar el texto como una unidad
y entender de manera total o general el contenido del material leido.

Por ejemplo:
¢ |dentificar el tema o idea central del material leido, tal como seria seleccionar el enca-

bezado adecuado para una noticia o la oracién tematica que representa la esencia del

texto.
¢ Identificar la intencion o funcion del texto, tal como seria interpretar el propdsito de un
autor al escribir un texto.

Desarrollo de una interpretacion. El lector debe construir una idea basandose en la aso-
ciacion de dos o mas partes del texto. La informacidn que debe ligarse esta asentada expli-
citamente en el material de lectura, pero las relaciones de la informacion no lo estan. Por
ello, los lectores demuestran que han entendido la cohesidn y la coherencia del texto que
se les presenta.

Por ejemplo:

e Identificar los motivos que llevaron al personaje a actuar de cierta manera.
¢ |dentificar las causas o efectos de un hecho descrito.
¢ Identificar la opinién del autor o la conclusion que se obtiene del texto.

Andlisis del contenidoy la estructura. El lector debe considerar como se desarrolla el texto
y considerar el contenido, su organizacion y su forma.

Por ejemplo:

e Elegir el cuadro sinéptico o mapa conceptual que representa el contenido del texto.
o Detectar el elemento de estructura faltante en un tipo de texto.
e Relacionar el texto con un indice de los temas y subtemas que presenta.
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Evaluacién critica del texto. El lector debe alejarse del texto para evaluarlo de manera
critica, para compararlo, contrastarlo y hacer un juicio, ademas de entender el efecto que
tiene el texto sobre el lector.

Por ejemplo:

e Evaluar si un reportaje esta o no prejuiciado.
e Evaluar si la organizacion de un texto es la conveniente para cierta audiencia.

Con esta categorizacion de las habilidades de comprensiéon de lectura, el Excale, en esta
linea de evaluacién, quedé estructurado de la forma que se muestra en la Tabla LXII.

Tabla LXII. Estructura del Excale de Espainol en Comprension lectora

Numero de reactivos

Habilidad 6° de 30 de -5
primaria | cundaria

Referencia | 6 |
Extraccion de informacion | 3

z
Desarrollo de una comprensién global 19 | 16
Desarrollo de una interpretacion

Andlisis del contenido y la estructura 9 14
Evaluacion critica del texto
s R

Reflexion sobre la lengua

Se refiere a la evaluaciéon de los contenidos relacionados con la adquisicién de nociones
de gramética que sirven para que los alumnos puedan reflexionar y hablar sobre la forma 'y
el uso oral y escrito del lenguaje, ademas de ser un recurso Util para mejorar su comunica-
cién, por lo que son indispensables la comprensién y la aplicacidn de las reglas gramatica-
les y ortograficas del idioma.

En esta linea se propone un trabajo practico con el lenguaje a través de una constante
revision y correccion de textos. La intencion es que el alumno descubra qué partes de los
textos tienen problemas y, una vez que se dé cuenta de las causas, adopte las medidas ade-
cuadas para corregirlos. Durante ese proceso puede descubrir cudl es el sentido, la forma
y la funcién de los sustantivos, los verbos, los adverbios, asi como analizar las estructuras y
convenciones de su lengua.

Se pretende que los alumnos utilicen correctamente la lengua —conforme a reglas reco-
nocidas, pero nunca por medio del aprendizaje memoristico, sino de las necesidades que
surgen de la practica de la lengua en situaciones diversas y con propoésitos distintos. Para
evaluar esta linea, los comités académicos adoptaron una practica de revision y correccién
de textos con tareas similares a las que se practican dentro del salén de clases.

Los reactivos de Reflexion sobre la lengua se centraron en explorar el nivel de logro en
las siguientes habilidades:
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Reflexion semdntica. En esta categoria se incluyeron los reactivos que evaltan la parafrasis,
la comprensién de la nocién de clases de palabras, el reconocimiento de relaciones de signifi-
cado entre palabras, el uso de sindbnimos dentro de la redaccion y el uso de homéfonas.

Por ejemplo:

e Reconocer los sinébnimos que podrian sustituir algunas palabras dentro del texto.
e Detectar el cambio de significado de una oracién al cambiar los signos de puntuacion.

Reflexion sintdctica y morfosintdctica. En esta categoria se incluyeron los reactivos que
evaluan el uso, funcién y estructura de las oraciones subordinadas; identificacién de oracio-
nes compuestas; uso de las conjunciones en las oraciones coordinadas; uso de palabras co-
nectoras o enlaces; el verbo y los accidentes que expresa; uso del participio, del gerundio y
del infinitivo; las partes de la oracién: sujeto y predicado, complementos directo e indirecto
y complementos circunstanciales, asi como la sustitucion del sujeto, complemento directo
e indirecto por pronombres encliticos.

Por ejemplo:
¢ Identificar cuales son los enlaces correctos que deberian ir en el espacio en blanco de un

texto.

e Reconocer los errores de concordancia que tiene un escrito (sexto de primaria).
¢ |dentificar la funcién de una oracién subordinada dentro de un texto (tercero de secun-
daria).

Reflexion y valoracién de las convencionalidades del sistema de escritura. En este rubro se cla-
sificaron los reactivos que evaluan el uso de la ortografia, la puntuacién y la segmentacion.

Por ejemplo:

e Detectar cudles son las palabras que corrigen los errores que aparecen en un escrito.
¢ Identificar la puntuacién correcta de un fragmento del texto.

Como se comento anteriormente, el eje Reflexion sobre la lengua tiene que evaluarse den-
tro de una actividad con sentido, por eso se eligio la correccién de textos, pues en esta tarea
se tiene que leer para después corregir. Para asegurarse que éste fuera el caso, se introdujeron
algunos reactivos de Comprension de lectura y para dar cuenta asi de la demanda que hace el
enfoque comunicativo y funcional en cuanto a la necesidad de vincular los contenidos de re-
flexion con las habilidades de leer y escribir. La linea de evaluacién Reflexion sobre la lengua
del Excale se evalud con la estructura que se muestra en la Tabla LXIII.

Tabla LXIIl. Estructura del Excale de Espaiol en Reflexion sobre la lengua

Habilidad 6° de pri- 3o de se-
maria cundaria

Desarrollo de una comprensién global “

Desarrollo de una interpretacion

AnaI|5|s del contenldo y la estructura _—
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7.2.2 Seleccion de los textos

Cada uno de los textos usados para evaluar Comprension lectora o Reflexién sobre la len-
gua fueron seleccionados siguiendo las recomendaciones de los Comités Académicos.?! Un
aspecto muy cuidado para la seleccién de las lecturas fue que el texto permitiera evaluar
el contenido curricular; asimismo, se puso especial énfasis en que el texto presentara si-
tuaciones cotidianas a los alumnos, que no fuera ofensivo para ningiin grupo social y que
estuviera escrito en un lenguaje claro, sin regionalismos ni tecnicismos.

La dificultad (no empirica) de las lecturas estuvo dada por el tipo de texto, del lenguaje
utilizado y de su extension. La Tabla LXIV muestra los textos utilizados en ambos dominios
y grados escolares.

Tabla LXIV. Extension de los textos de los Excale de Espanol:
6°de primariay 3°de secundaria

Numero de palabras

Linea de evaluacion Excale-06, 6° de | Excale-09, 3° de
primaria secundaria

Comprensién de lectura
Reflexién sobre la lengua 75 | 100

Para cada texto de lectura se derivé en primaria un promedio de tres reactivos, y para
secundaria un promedio de cinco reactivos. De los textos de Reflexién sobre la Lengua se
derivaron de uno a tres reactivos en secundaria, y un promedio de dos reactivos para pri-
maria.

No obstante que en la primaria y en la secundaria se utilizan algunos textos del mismo
tipo, el Excale de ambos grados difiere principalmente en los reactivos que se plantean, los
cuales se alinean a los contenidos de cada grado; por ejemplo: mientras que en primaria se
le pide al alumno que detecte la opcién que corrige el tiempo de un verbo, en la secundaria
se le pide reconocer los errores en el uso del gerundio o del participio y sefalar la forma en
que éstos se podrian corregir.

A pesar de que el Excale para primaria tiene mas textos, su contenido es mas familiar y
son mas cortos que los textos utilizados en secundaria. Ademas, hay menos reactivos ani-
dados en cada texto.

Los tipos de texto utilizados en los reactivos de Comprension lectora y en Reflexion so-
bre la lengua, en los Excale de primaria y secundaria, se muestran en la Tabla LXV.

21 Grupo de especialistas que disefian cada Excale, como se explicé anteriormente.
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Tabla LXV. Caracteristicas de los textos

Comprensién de lectura Reflexion sobre la lengua

Articulo de divulga-|e

e Articulos informati-
VOS

Articulo de opinién
Carta formal

Cuento

Fabula

Entrevista

Leyenda

Mito

Noticia

Obras de teatro
Poema

Cartel

Cuadros sindépticos
Fragmento de direc-
torio telefénico
Documentos oficiales
Mapa de ciudad

cién
Articulo de opinién
Cronica

Ensayo

Monografia
Noticias

Reportaje

Leyenda

Fabula

Cuento

Obra de teatro
Poemas

Articulos informati-
VoS

Cartas informales
Cuento

Fabula

Noticia

Anécdota

Diario

Recado
Recomendacion
un libro
Resumen

de

e Receta
e Anuncio Comercial

e Anécdotas

e Anuncio

e Articulo de divulga-
cion

e Carta comercial

e Carta informal

e Comentario de un li-
bro leido

e Comentario de un lu-
gar visitado

e Cuadro sinéptico

e Diario

e Entrevista

e Guidn de entrevista

e Noticia

e Receta

e Resumen

e Vales

Mapas conceptuales
Instructivo

Receta

Anuncio comercial
Diccionario

7.2.3 Caracteristicas psicométricas de los Excale de Espaiiol
Excale de Espaiol de sexto de primaria

La Figura 84 muestra el mapa de reactivos y personas elaborado con el programa Winsteps.
En esta grafica los estudiantes son representados con el simbolo # y cada reactivo con su
respectivo nimero que lo identifica. En la parte superior de la grafica se encuentran, en la
parte izquierda, los estudiantes con mayor habilidad, mientras que en la parte derecha se
ubican los reactivos de mayor dificultad. Lo mismo sucede en la parte inferior de la grafica,
donde se encuentran los estudiantes con menor habilidad, asi como los reactivos de menor
dificultad.

En esta gréfica se puede observar cémo se distribuyen los estudiantes y los reactivos de
la prueba a lo largo de la escala utilizada. Es importante sefalar que hay una alta coinciden-
cia entre la forma en que se distribuyen las personas y los reactivos, por lo que se puede
decir que la evaluacién de las habilidades de Espafol es adecuada en su dificultad para la
poblacién de estudiantes de sexto de primaria.
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Figura 84. Mapa de personas y reactivos de Espanol: 6° de primaria \ \;;
Alumnos Reactivos
<MAs habil>|<Mas dificil>
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(Donde: # representa a 181 alumnos, M = media, S = una desviacién estandar y T = dos desviaciones estandar).
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Para conocer las bondades y limitaciones de la prueba de aprendizaje, es necesario co-
nocer algunas de sus propiedades psicométricas. Por esta razén, a continuacion se presen-
tan dichas propiedades en dos apartados, una para los reactivos individuales y otra para la
escala completa.

Ajuste, dificultad y discriminacion de los reactivos

La Tabla LXVI muestra una sintesis de dos medidas de dificultad para la totalidad de reac-
tivos, la proporcién de aciertos y la medida Rasch, su nivel de ajuste interno (con el mo-
delo de un pardmetro) y su correlaciéon punto-biserial (indice de discriminacion). En ella
se puede apreciar que, en promedio, los reactivos tienen una dificultad de 508.4 puntos
(equivalente al 48.7 por ciento de aciertos), un ajuste interno promedio de 1.06, y un indice
de discriminaciéon promedio de 0.4. Por lo anterior, se puede decir que los reactivos de la
prueba tienen buenos indicadores psicométricos para evaluar las habilidades de Espanol a
las poblaciones de sexto de primaria.

Tabla LXVI. Propiedades psicométricas del
Excale de Espanol: 6° de primaria

Parametros Valores

Cantidad de estudiantes de la muestra (N) | 47858
Cantidad de reactivos (K) 113

Media de dificultad de la prueba (en escala) 508.4

Porcentaje medio de aciertos de los reactivos | 48.7

Media de correlacién de los reactivos con el puntaje

de la escala (ptbis) 0.40

Media de nivel de ajuste de los reactivos 1.06

En el anexo K se presentan las medidas de dificultad, ajuste y discriminacion de cada
uno de los reactivos. Es importante sefalar que sélo dos reactivos excedieron el limite de
ajuste propuesto por Linacre (2005) de 0.8 a 1.2 y que ninguno de ellos mostré una correla-
cién punto-biserial menor a 0.15.

Confiabilidad y dimensionalidad de la prueba

Para evaluar la confiabilidad y dimensionalidad del Excale-06 de Espaiol se realizaron dos
tipos de analisis con el modelo de Rasch. Por un lado, se calculé su confiabilidad con el mé-
todo de Wright-Masters,?? y por el otro se realiz6 un andlisis de componentes principales.
La confiabilidad de la prueba es de 0.75, que para los estadndares internacionales es muy
aceptable.

2 Este tipo de analisis es mas severo que el de Alfa de Cronbach, el cual no pudo ser utilizado por el disefio
matricial de reactivos de los Excale.
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Para evaluar la dimensionalidad de la prueba de Espafiol, se siguieron las recomen-
daciones propuestas por Wright (1996) y Linacre (1998), que se basan en el analisis de los
residuos obtenidos a partir del modelo de Rasch mediante un analisis factorial de compo-
nentes principales. Si los reactivos analizados corresponden a una sola dimension, se espe-
ra que los residuos se distribuyan aleatoriamente y que no existan factores que sugieran la
existencia de otras dimensiones.

La Tabla LXVII muestra los resultados del analisis de componentes principales de la prue-
ba con el programa Winsteps (V. 3.59), obtenidos con el modelo logistico de un parametro
de Rasch. Como se puede observar, la varianza empirica explicada por la escala es de 39.1y
la explicada por factores espurios es de 60.9.

Tabla LXVIIl. Componentes principales del Excale de Espainol de 6° de
primaria: varianza de residuos estandarizados (en valores Eigen)

Varianza Modelada

(Total | 1ss5 | 1000 | 1000

Expllcada 72.5 | 39.1 | 44.6

Expllcada por 1er factor |
Explicada por 3er factor “_

Explicada por 4° factor

Explicada por 5° factor 1.2 | (0X |

Un indicador adicional que se obtuvo para verificar la unidimensionalidad de esta prue-
ba de Espaiol es el poder de la prueba, el cual se define como la razén de la varianza explica-
da por el examen entre la varianza que explican los factores espurios o residuales (Linacre,
2005). Los resultados que se presentan en la Tabla LXVIII muestran que la prueba de Espa-
Aol tiene un buen poder de explicacién, ya que la escala es mas poderosa 52 veces que el
primer factor espurio y 60 veces que el resto de los factores.

Tabla LXVIII. Poder explicativo del Excale de Espaiol: 6° de primaria

Factor | Varianza explica- Varianza ex-
(resi- da por la prueba plicada por los
(%) residuos (%)
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Dados los resultados de los indicadores anteriormente descritos, se puede afirmar que es
factible analizar los resultados del Excale de Espaiol asumiendo su unidimensionalidad.

Excale de Espaiiol de tercero de secundaria

La Figura 85 muestra el mapa de reactivos y personas elaborado con el programa Winsteps.
En esta gréfica los estudiantes son representados con el simbolo # y cada reactivo con su
respectivo identificador. En la grafica se puede observar como se distribuyen los estudian-
tes y las rubricas de la prueba a lo largo de la escala utilizada. Es importante sefalar que
hay una alta coincidencia entre el mapa de personas y el mapa de reactivos, por lo que se
puede decir que la evaluacion de las habilidades de Espaiol es adecuada en su dificultad
para la poblacién de estudiantes de tercero de secundaria.
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Figura 85. Mapa de personas y reactivos de Espanol: 3° de secundaria \ \;j

Alumnos Reactivos
<Mas habil>|<Mas dificil>
800 . +
. |
- I
. |
. |
. |
- |
. |
- |
. |
700 # T+
-# | 46
-# |
-# | 22
CHHH |
. H# |
- H# |T 80
FHHHHH | 45
#H## | i08
- HH#HH |
600 HH#HHE S+ 3 44 67
- | 95
CHHH | 66
HHHEHEEH | 64 94
-HHHEHHHH IS 63 93
-HEHEH | 61 62 79 89 90 o1 o2
HHHEHE R | 107 21 43 60
CHEBHHBHHEY | 106 20 42 59 78
- HHEHHHHHHH | 105 41 58 77 88
HESHEES 1 104 19 57 76
500 .#H#H#HHHEHBE$H#E M+ 103 18 339 40 74
HHEEHEEE | 102 17 38 56 65 75
-HHHHHHHHEHE | 101 55
HHHHHEEH IM 100 2 37 54 73
-HEHHHSREHH | 14 15 16 36 52
-HEHEHH | 53 87 99
- HHHHHHHBHEH | 34 35 86 o8
CHHHHEHH | 12 13 30 31 32 33 72 85
- HHHHHH | 28 29 51 71
- HEHEHH | 50 70 97
400 _HH#HHE S+ 8B4
CHHHHEHH IS 10 11 26 27 83
. H## | 49 69
- HH# | 1 68 82 9
CHEHH | 8 96
-# | 25 48 7
. H## | 24 47 5
- # | 6
-# |
- # |
300 # T+T 81
. 1 4
1 23
|
|
|
|
|
|
|
200 . +
<Menos habil>|<Menos dificil>

(Donde: # representa a 205 alumnos, M = media, S = una desviacién estdndar y T = dos desviaciones estandar).
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Ajuste, dificultad y discriminacion de los reactivos

La Tabla LXIX muestra que, en promedio, los reactivos tienen una dificultad de 475.1 pun-
tos (equivalente al 54.2 por ciento de aciertos), un ajuste interno promedio de 1.0, y un
indice de discriminacién promedio de 0.37. Por lo anterior, se puede decir que los reactivos
de la prueba tienen buenos indicadores psicométricos para evaluar las habilidades de Es-
panol a las poblaciones de tercero de secundaria. En el anexo L se presentan las medidas
de dificultad, ajuste y discriminacién de cada uno de los reactivos. Es importante notar que
ningun reactivo excedié el limite de ajuste propuesto por Linacre (op. cit.) de 0.8 a 1.2y que
ninguno de ellos mostré una correlaciéon punto-biserial menor a 0.15.

Tabla LXIX. Propiedades psicométricas del Excale
de Espanol: 3° de secundaria

Parametros
Cantidad de estudiantes de la muestra (N) 52251
Cantidad de reactivos (K) 108
Media de dificultad de la prueba (en escala) | 475.1
Porcentaje medio de aciertos de los reactivos 54.2

Media de correlacion de los reactivos con el puntaje
de la escala (ptbis)

‘ 0.37

Media de nivel de ajuste de los reactivos 1.0
Confiabilidad y dimensionalidad de la prueba

Para evaluar la confiabilidad y dimensionalidad del Excale-09 de Espaiol se realizaron dos
tipos de analisis con el modelo de Rasch. Por un lado, se calculé su confiabilidad (con el
método de Wright-Masters) y por el otro se realizé un analisis de componentes principales.
La confiabilidad de la prueba es de 0.70, que para los estadndares internacionales es muy
aceptable.

La Tabla LXX muestra los resultados del analisis de componentes principales de la prue-
ba con el programa Winsteps (V. 3.59), obtenidos con el modelo logistico de un pardmetro
de Rasch. Como se puede observar, la varianza empirica explicada por la escala es de 38.3 y
la explicada por factores espurios es de 61.7
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Tabla LXX. Componentes principales del Excale de Espanol de 3° de \ \;§
secundaria: varianza de residuos estandarizados (en valores Eigen)

Varianza Modelada

(Total | a7s0 | 1000 | 1000

No expllcada 108.0 61.7

-__
Expllcada por 3er factor _—_
2 | |

Los resultados que se presentan en la Tabla LXXI muestran que la prueba de Espanol tie-
ne un buen poder de explicacion, ya que la escala es 48 veces mas poderosa que el primer
factor espurio y 55 veces que el ultimo de ellos.

Tabla LXXI. Poder explicativo del Excale de Espaiiol: 3° de secundaria

Varianza explica- Varianza ex-
da por la prueba plicada por los
(%) residuos (%)

Dados los resultados de los indicadores anteriormente descritos, se puede afirmar que es
factible analizar los resultados del Excale de Esparfiol asumiendo su unidimensionalidad.

7.3 Los Excale de Matematicas: sexto de primaria y tercero de secundaria

Los programas de Matematicas de sexto de primaria y tercero de secundaria de la SEP buscan
fundamentalmente que los alumnos aprendan a utilizar las matematicas para resolver problemas,
no solamente los que se resuelven con los procedimientos y técnicas aprendidas en la escuela,
sino aquellos cuyo descubrimiento y solucién requieren de la curiosidad y laimaginacién creativa
para ser llevados a la practica en un proceso de transferencia;? para ello, se plantea y promueve el
desarrollo de habilidades operatorias, comunicativas y de descubrimiento de los alumnos.

2 Se habla de un proceso de transferencia cuando un alumno es capaz de resolver problemas no rutinarios
empleando recursos y estrategias que aprendié en la escuela, de tal modo que evidencian el desarrollo de
habilidades y estrategias personales.
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El objetivo de los Excale de Matematicas de sexto de primaria y de tercero de secundaria
es evaluar los conocimientos y habilidades que los estudiantes adquieren de los planes y
programas de estudio de ambos grados y sus correspondientes niveles educativos. Como
todos los Excale, utilizan el curriculum como el principal documento organizador de los
contenidos que un estudiante debe aprender, y ademas considera el conjunto de oportu-
nidades de aprendizaje ofrecido a los estudiantes a través de los materiales curriculares y
las practicas pedagdgicas del aula.

Sin embargo, debido a las diferencias curriculares entre sexto de primaria y tercero de
secundaria, a diferencia de los Excale de Espafiol, las caracteristicas de los Excale de Ma-
tematicas se describen por separado, en cuanto a sus propdsitos, contenidos, niveles de
desempeno y propiedades psicométricas.

7.3.1 Excale de Matematicas para sexto de primaria

El curriculum completo de Matematicas de primaria consta de los siguientes seis ejes
tematicos:

« Los numeros, sus relaciones y sus operaciones
+ Medicion

+ Geometria

« Tratamiento de la informacion

+ Prediccién y azar

+ Procesos de cambio

En dichos ejes teméticos se agrupan las siguientes habilidades y conocimientos particu-
lares de las matematicas de primaria. Los cuatro primeros ejes se estudian durante toda la
primaria, el eje de Prediccién y azar comienza a estudiarse a partir del tercer grado, y el de
Procesos de cambio a partir del cuarto grado.

Los numeros, sus relaciones y sus operaciones. El dominio de este eje temético implica que
los alumnos comprendan cabalmente el significado de los nimeros naturales, fraccionarios
y decimales en distintos contextos. La evaluacién del dominio que los estudiantes tienen
de estos contenidos implica que deben ser capaces de comprender las reglas del sistema
de numeracién decimal (valor posicional, lectura y escritura de nimeros entre otros); resol-
ver problemas aditivos con nimeros naturales, fraccionarios y decimales en sus diferentes
significados; resolver problemas multiplicativos con nimeros naturales y decimales en sus
diferentes significados; identificar las relaciones entre los datos, asi como las operaciones
necesarias para resolver un problema.

Medicion. El estudio de los contenidos asociados a este eje tematico pretende que los alum-
nos desarrollen habilidades de mediry estimar, considerando para ello tres aspectos fundamen-
tales: el estudio de las magnitudes, la nocién de unidad de medida y la cuantificaciéon, como
resultado de la medicién de magnitudes. La evaluacién de los conocimientos y habilidades que
los estudiantes han desarrollado a lo largo de la primaria pone a prueba sus capacidades para
resolver problemas que impliquen medir, calcular y estimar longitudes, perimetros, areas y vo-
limenes mediante distintos procedimientos; resolver problemas que involucren la conversion
de unidades de medida para los atributos de longitud, capacidad, peso y tiempo.
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Geometria. Los contenidos asociados a este eje tematico presentan situaciones que pre-
tenden favorecer el desarrollo de la ubicacién espacial del alumno en relacién con su en-
torno, la formalizacion de las relaciones que se establecen en el plano, asi como el manejo e
interpretacion de los atributos de las formas geométricas. Al concluir la educacién primaria
se pretende que los alumnos puedan ubicar seres y objetos en representaciones planas
(planos, croquis, mapas); leer y describir trayectos en planos y mapas; identificar los ele-
mentos, desarrollos y representaciones de cuerpos geométricos; clasificar Figuras planas a
partir de distintos criterios, asi como reconocer semejanzas y diferencias entre ellas.

Tratamiento de la informacién. A lo largo de la primaria el alumno resuelve problemas
gue tienden a desarrollar su capacidad para comunicar, interpretar, organizar y representar
informacién. Al término de la primaria, los alumnos deben ser capaces de distinguir infor-
macién relevante e irrelevante en Tablas, graficas y series de datos; interpretar informacion
contenida en Tablas y gréficas; resolver problemas que impliquen el andlisis de la media y
la moda.

Prediccion y Azar. Los contenidos asociados a esta linea de evaluacién comienzan a es-
tudiarse a partir del tercer grado, y se pretende que al concluir el sexto grado los alumnos
hayan desarrollado las nociones basicas de la probabilidad en experimentos aleatorios.

Procesos de cambio. El estudio de los contenidos asociados a este eje tematico inician
a partir del cuarto grado, donde se aborda el estudio de fenémenos de variaciéon propor-
cional y no proporcional. Su desarrollo esta fuertemente ligado a la elaboracién, analisis e
interpretacion de Tablas y gréficas.

Del total de 130 reactivos del Excale de Matematicas de sexto de primaria, 56.15 por
ciento se refiere a los NUmeros, sus relaciones y sus operaciones; 19.23 por ciento a Medi-
cién; 9.23 por ciento a Geometria; 3.08 por ciento a Tratamiento de la informacién; 4.62 por
ciento a Prediccién y azar; y 7.69 por ciento a Procesos de cambio, proporciones que son
similares a los pesos de los diferentes ejes en el curriculum.

En la Tabla LXXII se muestra un resumen de contenidos de esta prueba, donde se sefia-
lan los ejes tematicos y los temas evaluados, asi como el nimero de reactivos que compo-
nen el Excale; igualmente, se muestran algunos ejemplos de los contenidos especificos que
se evaluan.




aADDIid d Q¢ ale Q6 adAlC d c O e U cl cl
Eje Tema items Ejemplos
e Leer numeros de ocho cifras con un cero intermedio
e Completar series numéricas ascendentes
Numeros 31 o Resolver problemas que impliquen una suma (agregar)
naturales ® Resolver problemas que impliquen tres operaciones (multiplicacion,
suma, resta)
o |dentificar las operaciones que resuelven un problema aditivo
o Resolver problemas que impliquen una resta de fracciones con el mis-
mo denominador
e Resolver problemas que impliquen una suma y una resta de fracciones
. : con diferente denominador
Los  nudme-| Numeros . - . .
. . (22 e |dentificar fracciones equivalentes, menores a la unidad
ros, sus rela-| fraccionarios . ) . .
ciones y sus o Comparar fracciones menores a la unidad con el mismo denominador
. o Resolver problemas que impliquen representar una fraccion como co-
operaciones .
ciente
e Resolver problemas con una fraccion como operador
o Leer numeros decimales hasta diezmilésimos
e Resolver problemas que impliquen comparar nimeros decimales hasta
milésimos
Numeros 20 e Ubicar nimeros decimales en la recta numérica hasta centésimos
decimales e Resolver problemas que impliquen multiplicar nUmeros decimales has-
ta centésimos
e Resolver problemas que impliquen sumar numeros decimales hasta
centésimos
o Resolver problemas de conversién de centimetros a metros
Longitudes (4 o Calcular el perimetro de una Figura con lados rectos en reticulas
e Estimar el perimetro de un circulo
o Resolver problemas que impliquen calcular el drea de un triangulo
0 e Calcular el area de un rectangulo mediante la formula
Areas 10 . . . . . .
o |dentificar la unidad de medida méas apropiada para superficies grandes
Medicion (km?)
e Calcular el volumen de un prisma rectangular mediante el conteo de
Volimenes |7 unidades cubicas
o Calcular el volumen de un cubo mediante la férmula
Peso 2 e Resolver problemas de conversion de gramos a kilogramos y viceversa
. e Resolver problemas de conversién de décadas a afos y de horas a mi-
Tiempo P
nutos
Ny e Ubicar puntos en un mapa
Ubicacion . . . .
espacial o Ubicar puntos en un plano cartesiano sin la nomenclatura convencio-
P nal
, o |dentificar posibles desarrollos de un cubo
Geometria [ Cuerpos . e . , o
o o |dentificar un cuerpo geométrico a partir del nimero de caras, vértices
geométricos .
y aristas
Figuras o Clasificar Figuras a partir de sus ejes de simetria
geométricas o |dentificar lados paralelos en poligonos
. Tablas . s
Tratamiento| .~ ™ e Interpretar la informacion presentada en Tablas
. diagramas, . s X
de la infor-| o Interpretar la informacién presentada en gréficas de barras
macion gréficas o
pictogramas
Mayor o
Predicciéon y[ menor pro- 6 o Analizar la informacién presentada en un diagrama de arbol
azar babilidad de o |dentificar la probabilidad de eventos en los que interviene el azar
eventos
Tablas de o Resolver problemas de variacién proporcional (valor unitario)
variacién 8 e |dentificar la relacién entre los datos de una grafica de variacion propor-
Procesos  de| ,5porcional cional
cambio " -
Célculo de 5 e Resolver problemas de porcentaje

porcentajes

Resolver problemas de porcentaje no referidos al 100%
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Propiedades psicométricas

La Figura 86 muestra el mapa de reactivos y personas elaborado con el programa Winsteps.
En esta grafica los estudiantes son representados con el simbolo # y cada reactivo con su
respectivo identificador. Se puede observar cémo se distribuyen los estudiantes y los reac-
tivos de la prueba a lo largo de la escala utilizada. Es importante sefalar que hay una alta
coincidencia entre el mapa de personas y el mapa de reactivos, por lo que puede decirse
que la evaluacion de las habilidades matematicas es adecuada en su dificultad para la po-
blacién de estudiantes de sexto de primaria.

V.
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Figura 86. Mapa de personas y reactivos de Matematicas: 6° de primaria

Alumnos Reactivos
<Mas habil>|<Mas dificil>
800 .+
|
| 98
|
-
#HE
.# | 110
H
-
H#
700 CHE# T+
CH#E T
S#E
CH## | 109
CRH#E
CHE 1 97
.#### | 108 72 73 986
CH#H##E | 119 120 69 70 71
L### | 68 93 94 95
CHH#HHEE 1S 67 91 92
600 .#4### S+ 107 65 66
CHHH#E | 106 118
-H#HH#HHAE | 130 63 64
C#H#### | 105 117 129 59 60 61 62 90
CHHHHEH#H#F | 104 114 56 57 58
CH#HH#E | 89
##HH#EH#E | 128 49 52 53 54 55 88
CH#HHBHH#AE | 47 48 50 51 86 87
CHEHHE444 M 127 40 41 42 43 44 45 46 84 85
CHEHEHHAESHE ) 103 39 83
500  HEH#H#444 M+ 113 125 126 36 37 38 79 80 81 82
CHEHHHHHASHAE | 27 28 29 30 31 32 33 34 35 76 77 178
CHEHSHEH#F | 101 102 116 24 25 26
CHE##E##E | 100 122 123 124 22 23 75
CHEHSHHES44 ) 112 17 18 19 20 21
CHHHEHHEHEE
CHH#HHHEHEE 1S 16
CHEHHEHS#E | 14 15 99
CHEH#HH4E | 115
CH#EHSEE O 11 12 13 74
400 CHH###4H#E S+ 10 8 9
CHEH#E 1 7
HH4##E | 6
CH#HH#E | 5
CH#E | 121 4
CHE T
-## 1 3
HE |
C#E
.11 111 2
300 # T+
-
H#
#
. |
|
|
|
|
.
200 .+
<Menos habil>|<Menos dificil>

(Donde: # representa a 175 alumnos, M = media, S = una desviacion estandar y T = dos desviaciones estandar).




sexto de primaria y tercero de secundaria

Ajuste, dificultad y discriminacion de los reactivos

La Tabla LXXIIl muestra, para el promedio de reactivos, dos medidas de dificultad: la propor-
cién de aciertos y la medida Rasch, su nivel de ajuste interno (con el modelo de un parame-
tro) y su correlaciéon punto-biserial (indice de discriminacién). Aqui se puede apreciar que
los reactivos tienen una dificultad de 516.1 puntos en promedio (equivalente al 47.6 por
ciento de aciertos); un ajuste interno promedio de 1.0 y un indice de discriminacién pro-
medio de 0.42. Por lo anterior, se puede decir que los reactivos de la prueba tienen buenos
indicadores psicométricos para evaluar las habilidades de Matematicas en la poblacién de
sexto de primaria. Es importante notar que sélo dos reactivos excedieron el limite de ajuste
propuesto por Linacre (op. cit.) de 0.8 a 1.2 y que ninguno de ellos mostré una correlacion
punto-biserial menor a 0.15. En el anexo M se presentan las medidas de dificultad, ajuste y
discriminacién de cada uno de los reactivos.

Tabla LXXIIl. Propiedades psicométricas del
Excale de Matematicas: 6° de primaria

Parametros Valores
Cantidad de estudiantes de la muestra (N) | 47858
Cantidad de reactivos (K) 130
Media de dificultad de la prueba (en escala) 516.1
Porcentaje medio de aciertos de los reactivos | 47.6

Media de correlacion de los reactivos con

el puntaje de la escala (ptbis) 0.42

Media de nivel de ajuste de los reactivos | 1.0

Confiabilidad y dimensionalidad de la prueba

Para evaluar la confiabilidad y dimensionalidad del Excale se realizaron dos tipos de analisis
con el modelo de Rasch. Por un lado, se calcul6 su confiabilidad (con el método de Wright-
Masters) y por el otro se realizd un analisis de componentes principales. La confiabilidad de
la prueba es de 0.73, que para los estandares internacionales es muy aceptable.

La Tabla LXXIV muestra los resultados del analisis de componentes principales de la
prueba con el programa Winsteps (V. 3.59), obtenidos con el modelo logistico de un pa-
rametro de Rasch. Como se puede observar, el porcentaje de la varianza explicada por la
escala es de 45.0 y la explicada por factores espurios es de 55.0.
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Tabla LXXIV. Componentes principales del Excale de Matematicas de
6° de primaria: varianza de residuos estandarizados (en valores Eigen)

Varianza Modelada

[Total | 2454 | 1000 100.0

No explicada 135.0 55.0 53.2

“_
Expllcada por 3er factor _—_
3 | o5 |

Los resultados que se presentan en la Tabla LXXV muestran que la prueba de Matema-
ticas tiene un buen poder de explicacion, ya que la escala es 69 veces mas poderosa que el
primer factor espurio y 85 veces mas que el quinto factor.

Tabla LXXV. Poder explicativo del Excale
de Matematicas: 6° de primaria

Varianza explica- Varianza ex-
da por la prueba plicada por los
(7)) residuos (%)

Dados los resultados de los indicadores anteriormente descritos, se puede afirmar que
es factible analizar los resultados del Excale de Matematicas asumiendo su unidimensiona-
lidad.

7.3.2 Excale de Matematicas para tercero de secundaria

Se disefié considerando los contenidos, propoésitos y el enfoque didactico sefialado en el
plan y programas de estudio. Los reactivos de la prueba implican fundamentalmente la
resolucién de problemas por parte de los estudiantes en distintos contextos, tanto pro-
blemas de la vida como problemas geométricos y netamente numéricos. Por otra parte,
dado que en la resolucién de problemas el estudiante hace uso de distintos conocimientos
y habilidades, se enriquecid la evaluacion utilizando reactivos que tienen que ver con el
conocimiento de ciertas nociones y principios basicos asi como de reactivos que tienen
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que ver con el dominio de procedimientos o algoritmos formales de la matematica, a fin de W
ofrecer mayor y mejor informacién de lo que saben los estudiantes.

El curriculum de matematicas de secundaria consta de los siguientes cinco ejes tematicos:

e Aritmética

e Algebra

e Geometria

e Presentacion y tratamiento de la informacién
¢ Probabilidad

Consecuentemente, los Excale de Matematicas de tercero de secundaria evaluan los
contenidos que conforman dichos ejes, los cuales se describen a continuacién:

Aritmética. Se evalua la comprensién que los estudiantes tienen de las operaciones ba-
sicas usando distintos campos numéricos (enteros, decimales y fracciones) y en situaciones
donde deben usar dichas operaciones de manera flexible. La evaluacion de la potenciacion
y la radicacion se centra en la comprension de su significado en diversos contextos, mas
que para realizar célculos complejos. El conocimiento de los nimeros y sus propiedades se
evalua con situaciones donde los estudiantes deben hacer traducciones del lenguaje ver-
bal al simbélico y del simbdlico al verbal, asi como en problemas de orden y comparaciény
en situaciones donde los estudiantes identifican y usan las distintas representaciones equi-
valentes de un numero. La evaluacién de la proporcionalidad se centra en situaciones de
proporcionalidad directa y en problemas de porcentajes.

Algebra. La capacidad de los estudiantes para traducir del lenguaje verbal al simbdlico,
asi como el conocimiento de las principales reglas de la escritura algebraica para operar
con expresiones literales. Se evalua la comprensién que los estudiantes tienen de las varia-
bles como numero general y de las variables en relacién funcional ante problemas donde
deban modelar situaciones muy diversas. Se evalla el conocimiento de las ecuaciones li-
neales y cuadraticas asi como de sistemas de ecuaciones lineales en situaciones netamente
numéricas y en la resolucién de problemas. En cuanto a la evaluacién de las funciones se
pone especial énfasis en la capacidad de los estudiantes para identificar las distintas repre-
sentaciones de una misma funcién (expresion algebraica, Tablas y graficas).

Geometria. El conocimiento de las propiedades y caracteristicas de las Figuras basicas
y de los s6lidos, asi como la capacidad para calcular perimetros, areas, volimenes y capa-
cidades. Se pone a prueba la habilidad de la imaginacion espacial de los estudiantes en
situaciones donde deben identificar el resultado de giros, la identificacion de sdlidos con
su desarrollo plano, asi como imaginar las secciones que se obtiene al cortar un sélido con
un plano. También se evalua el conocimiento del teorema de Pitdgoras y la resolucién de
problemas de calculo geométrico. El conocimiento de las razones trigonométricas se eva-
IUa con la resolucién de problemas en situaciones de calculo de distancias inaccesibles a la
medicién directa.

Presentacion y tratamiento de la informacién. Se evalua la capacidad de los estudiantes
para representar informacion en Tablas y graficas asi como su capacidad para usar la infor-
macion contenida en Tablas y graficas en la resolucion de problemas.

Probabilidad. La evaluacién de la probabilidad no considera la aplicaciéon de férmulas
complejas, sino aspectos basicos como el dominio de estrategias de conteo para la defini-
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cion del espacio muestral de una experiencia aleatoria, asi como el uso de la férmula clasica
de la probabilidad, la regla de la suma y del producto en situaciones sencillas.

La distribucién de contenidos que evalla el Excale de Matematicas de secundaria es
la siguiente: 34 por ciento de reactivos destinados a Aritmética; 26 por ciento al Algebra;
33 por ciento a la Geometria; 3 por ciento a la Presentacion y tratamiento de la informa-
cién, y 4 por ciento a la Probabilidad. Esta distribucién de los 128 reactivos de la prueba es
aproximadamente la misma que tiene la carga de los ejes tematicos en el curriculum de la
asignatura.

A continuacion se presenta un resumen del disefio de esta prueba. La Tabla LXXVI mues-
tra la estructura de contenidos de este Excale, donde se sefiala el eje tematico, el tema, el
numero de reactivos y algunos ejemplos de los contenidos especificos que se evaldan.

Tabla LXXVI. Estructura del Excale de Matematicas : 3° de secundaria

| Ee | Tema iems|  Eemplos |

o |dentificar las operaciones y procedimientos que permi-
ten resolverlo

Usar las operaciones basicas de manera flexible y aplicar
los algoritmos de manera adecuada e interpretar el resul-
tado en un determinado contexto

Comprender el significado de la potenciacion y la raiz cua-
drada

Traducir del lenguaje verbal al simbdlico o del lenguaje
simbdlico al verbal

Usar la propiedad de densidad de los decimales para en-
contrar decimales entre dos decimales

Usar las operaciones basicas de manera flexible y aplicar
los algoritmos de manera adecuada

Los numeros
naturales y sus
operaciones

Los numeros
decimalesy sus
operaciones

+3

Aritmética

.

Los numeros
fraccionarios y
sus operacio-
nes

Los numeros
con signo y sus
operaciones

Proporcionali-
dad

)

e Ordenary comparar fracciones

Usar las operaciones basicas de manera flexible y aplicar
los algoritmos de manera adecuada con fracciones cuyos
denominadores no son multiplos unos de otros

Ordenar un grupo de numeros decimales positivos y ne-
gativos
Sumar numeros negativos

Identificar tablas o graficas de cantidades que varian pro-
porcionalmente

Proporcionalidad directa con valor unitario, entero, deci-
mal o fraccionario

Realizar un reparto proporcional o aplicacién o calculo de
un porcentaje
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Predlgebra

Identificar la expresion algebraica que modela una se-
cuencia o el numero que corresponde a un determinado
lugar en una secuencia numérica

Usar la jerarquia de operaciones y los paréntesis para re-
solver cadenas de operaciones o para determinar el valor
numérico de un polinomio

Monomios vy
polinomios

Simplificar términos semejantes y operar con binomios y
polinomios

Identificar expresiones algebraicas equivalentes después
de la aplicar alguna regla de factorizacion (factor comun,
diferencia de cuadrados, trinomio cuadrado perfecto, tri-
nomio de segundo grado)

Ecuaciones

e Plantear una ecuacion lineal o cuadratica
¢ |dentificar la ecuacion lineal, cuadratica o sistema de ecua-

ciones que modela una situacion

Identificar la grafica de una ecuacién cuadrdtica y la solu-
cién de un sistema de ecuaciones en una representacion
grafica

Funciones

Identificar la funcion que modele una tabla de valores o
una grafica o una situacion dada

Identifica la tabla de valores o la gréfica que corresponde
con una funcién

Geometria

Estudio de la
forma

Identificar instrucciones para trazar paralelas, perpendi-
culares, figuras basicas (tridngulo, cuadrado y poligonos
regulares) y tangentes a un circulo

Reconocer las condiciones para mantener la invarianza
del drea de tridngulos y rectangulos

Identificar escalas entre figuras o las medidas de una figu-
ra que fue sujeta a una escala y reconoce el efecto de una
ampliacién a escala sobre el area total y el volumen de un
sélido

Usar los principios y propiedades de simetria axial y cen-
tral

Imaginar resultados de giros de sélidos e identificar las vis-
tas laterales y frontales de sélidos

Identificar la pirdmide o poliedro que corresponde con un
desarrollo plano

Determinar las secciones planas que se forman al cortar
un cubo, una pirdamide, un cono o un poliedro

Medicién y cal-
culo geométri-
co

Modificar las alturas de sélidos distintos para que tengan
la misma drea total

Calcular razones trigonométricas en un triangulo rectan-
gulo

Aplicar el teorema de Pitdgoras

Tratamien-
to de lain-
formacién

Tablas y grafi-
cas

¢ Interpretar y completar tablas
e |dentificar la tabla que corresponde con los datos que se

presentan en una gréfica

Probabili-
dad

Probabilidad

e Usar estrategias de conteo
e Expresar y comparar probabilidades
o Utilizar la regla de la suma o la regla del producto

Nota: La mayoria de los ejemplos implica resolver problemas.

Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacién

Aniversario
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Caracteristicas psicométricas

La Figura 87 muestra el mapa de reactivos y personas elaborado con el programa Winsteps.
En esta gréfica los estudiantes son representados con el simbolo # y cada reactivo con su
respectivo identificador. Se puede observar como se distribuyen los estudiantes y los reac-
tivos de la prueba a lo largo de la escala utilizada. Es importante sefialar que entre el mapa
de personas y el mapa de reactivos hay un cierto desfase: la dificultad de los reactivos es
mas elevada que las habilidades de los estudiantes, por lo que se puede decir que el Excale
de Matematicas es medianamente adecuado para la poblacién de estudiantes de tercero
de secundaria.

Siendo los Excale pruebas alineadas al curriculum nacional, lo anterior se puede deber
a dos razones: 1) los reactivos se elaboraron con un mayor nivel de dificultad de lo previsto
en los planes y programas de estudio, y 2) los estudiantes no adquieren las habilidades
matematicas sefaladas en dichos planes y programas. Sin embargo, por la metodologia
empleada para construir los Excale, es mas probable la segunda explicacién que la primera,
toda vez que los reactivos de esta prueba fueron validados por docentes en ejercicio de las
32 entidades federativas del pais.
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Figura 87. Mapa de personas y reactivos
de Matematicas: 3° de secundaria

Alumnos Reactivos
<Mas habil>|<Mas dificil>
800 .+
|
|
| 118 119
IT 44
|
| 43 76 77
| 117
# | 127 128
. | 175
700 # T+ 73 74
.# | 115 126 41 2 72
.# | 116
.## |S 40 69 71
L## | 112 114 39 7 68
.## | 113 66 70
### | 107 108 109 10 111
#i### | 106 35 37 8 62 65
### | 36 61 63 4
H#### | 104 32 33 4 59 60
600 . #4###4# S+ 102 105 28 9 30 58
#### | 100 103 25 7 31 99
.##### |M 26 56 57
CHHHSEESHBEE | 101 123 125 3 24 54 55 94 95 97 98
CH##### | 122 21 22 1 52 92 096
CHHHE | 19 53 93
CHHHHSEHH4 ) 121 18 20 9 89 90 91
C#iiHHAHHEE | 16 S50
HEHHHAHEHHH | 13 14 17 8 88
.HHE#HHHBHH | 15
500 .H#####44$$844 M+ 10 11 12 20 47 9
SRS HHEHE 1S 7 8
HEHHHEHERHH | 5 6 85 6
LSS HHEREHE | 84 87
CHEHHHHEEE ) 4
CHHHHHHH RS | 3
HEHSHEHER | 2 46 83
SHE##E 1 1 81 82
CHBHHHER RS |
LR | 80
400 CH##H# S+
.# |T 45
CHAHHER R |
HHEHE#E 1 124
#
-
L H###H |
S##
L H## | 79
CH# |
300 T+
- # |
. |
. |
H
-
| 78
|
|
-
200 S
<Menos habil>|<Menos dificil>

(Donde: # representa a 263 alumnos, M = media, S = una desviacién estandar y T = dos desviaciones estandar).
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Ajuste, dificultad y discriminacion de los reactivos

La Tabla LXXVII muestra para la totalidad de reactivos dos medidas de dificultad: la propor-
cién de aciertos y la medida Rasch, su nivel de ajuste interno (con el modelo de un para-
metro) y su correlacién punto-biserial (indice de discriminacién). Aqui se puede apreciar
que en promedio los reactivos tienen una dificultad de 592.6 puntos (equivalente al 36.2
por ciento de aciertos), un ajuste interno promedio de 1.0, y un indice de discriminacién
promedio de 0.31. Por lo anterior, se puede decir que los reactivos de la prueba resultaron
un tanto dificiles para los estudiantes de tercero de secundaria y que sus indicadores psi-
cométricos son aceptables para evaluar las habilidades matematicas de estos estudiantes.
Es importante notar que ningun reactivo excedi6 el limite de ajuste propuesto por Linacre
(2005) de 0.8 a 1.2 y que ninguno de ellos mostré una correlacién punto-biserial menor a
0.15. En el anexo N se presentan las medidas de dificultad, ajuste y discriminacién de cada
uno de los reactivos.

Tabla LXXVII. Propiedades psicométricas del
Excale de Matematicas: 3° de secundaria

Parametros Valores
Cantidad de estudiantes de la muestra (N) 52251
Cantidad de reactivos (K) 128
Media de dificultad de la prueba (en escala) | 592.6
Porcentaje medio de aciertos de los reactivos 36.2

Media de correlaciéon de los reactivos con
el puntaje de la escala (ptbis)

‘ 0.31

Media de nivel de ajuste de los reactivos 1.0
Confiabilidad y dimensionalidad de la prueba

Para evaluar la confiabilidad y dimensionalidad del Excale se realizaron dos tipos de analisis
con el modelo de Rasch. Por un lado, se calculd su confiabilidad (con el método de Wright-
Masters) y por el otro se realiz6é un analisis de componentes principales. La confiabilidad de
la prueba es de 0.58, que para los estandares internacionales es apenas aceptable.

La Tabla LXXVII muestra los resultados del analisis de componentes principales de la
prueba con el programa Winsteps (V. 3.59), obtenidos con el modelo logistico de un pa-
rametro de Rasch. Como se puede observar, el porcentaje de la varianza explicada por la
escala es de 27.8 y la explicada por factores espurios es de 72.2.
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Tabla LXXVIIl. Componentes principales del Excale de Matematicas de \ \;§
3¢ de secundaria: varianza de residuos estandarizados i
(en valores Eigen)

Explicada 493 | 278 | 284
No explicada 128.0 | 72.2 | 71.6

E e R T
P | o |

1.3 0]
Explicada por 5° factor 1.2 | 0. |

Los resultados que se presentan en la Tabla LXXIX muestran que la prueba de Matemati-
cas para tercero de secundaria tiene un poder de explicacion aceptable, ya que la escala es
31 veces mas poderosa que el primer factor espurio y 40 veces que el quinto factor.

Tabla LXXIX. Poder explicativo del Excale de
Matematicas: 3° de secundaria

Factor | Varianza explica- Varianza ex-
(resi- da por la prueba plicada por los
residuos (%)

7.4 Composicidon matricial de los Excale de Espaiol y de Matematicas

Los examenes de aprendizaje del INEE cubren una gran cantidad de contenidos curricula-
res: el Excale de Espafiol de primaria contiene 113 reactivos y el de secundaria 108. Por su
parte, el Excale de Matematicas de primaria contiene 130 items y el de secundaria 128. Seria
dificil que un mismo alumno contestara todos los reactivos correspondientes a su grado
escolar, razén por la cual se decidié utilizar un disefio matricial para la administracién de
estas pruebas.

Aunque hay muchos tipos de disefios matriciales, lo esencial de ellos es que el dominio
completo de una prueba se divide en subconjuntos de reactivos (llamados bloques), que
son combinados de diversas formas para convertirse en los cuadernillos que se administran
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a los estudiantes. Asi, cada alumno contesta un cuadernillo que representa una porcién de
un examen en su conjunto.

La composicién de los bloques y la manera en que se combinan puede variar de un
diseno a otro. EI INEE utiliza el disefio conocido como de Bloques Incompletos, que ha mos-
trado ser muy eficiente y que es utilizado por organismos evaluadores de prestigio interna-
cional, como son PISA 'y NAEP.

En este tipo de disefios, un aspecto fundamental es poder construir bloques de reacti-
vos equivalentes. De esta manera, los bloques representan versiones de un mismo examen
en su minima expresion, que pueden combinarse indistintamente entre ellos, para evaluar
eficazmente el aprendizaje de los estudiantes.

Para el caso de los Excale de Matematicas, esta equivalencia se logré igualando los blo-
ques en cuanto al nimero de preguntas, los dominios evaluados, la dificultad de los reacti-
vos y la varianza de las puntuaciones. En el caso de los Excale de Espariol la equivalencia se
logré tomando en cuenta el tiempo de lectura, la dificultad de los reactivos, asi como el tipo
y extension de los textos; adicionalmente, se tuvo que considerar que algunos reactivos
estan anidados a un texto comun.

Un criterio adicional para ambos tipos de examenes fue que el tiempo necesario para
responder cada bloque fuera de aproximadamente 15 minutos. Para los Excale de Matema-

ticas este lapso corresponde a cerca de diez reactivos, por lo que se disefaron un total de

14 bloques para primaria y 12 para secundaria. Para el caso de Espafiol el nUmero de reacti-

vos por bloque fue menor, considerando que su gran mayoria requiere un tiempo adicional

para las lecturas que acompanan a los reactivos. En este caso el nimero de reactivos por
+ 3 bloque oscild entre cinco y siete, por lo que el numero total de bloques para primaria fue
de 21 (14 de Comprension lectora y siete de Reflexion sobre la lengua) y para la secundaria
de 20 (12 de Comprension lectora y ocho de Reflexion sobre la lengua).

A partir de este numero de bloques se armaron las distintas versiones (en cuadernillos)
de los Excale, que quedaron constituidas por dos bloques de Comprensién lectora, dos de
Reflexién sobre la lengua y dos de Matematicas.?* En todos los casos se traté de maximizar
la cantidad de relaciones entre bloques, con el propésito de que cada uno se combinara,
cuando menos, con cuatro bloques del mismo dominio. Asimismo, los bloques se combi-
naron de tal manera que todos ellos se encontraran, hasta donde fuera posible, en igual
proporcién y distribucion.

Con estas combinaciones se elaboraron 28 cuadernillos diferentes para los Excale de Es-
pafol y Matematicas de sexto de primaria, y 24 cuadernillos para los Excale de tercero de

’ secundaria, quedando su estructura como se muestra en los anexos O y P, respectivamente.

24 Adicionalmente, se anexo al final de los cuadernillos el cuestionario de contexto dirigido a los estudiantes.
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CarituLo VIII; CuesTioNARIOS DE CONTEXTO
Y CONSTRUCCION DE VARIABLES

Como se menciond en la introduccién, para evaluar la calidad del sistema educativo mexi-
cano no basta conocer el logro académico de los estudiantes en las distintas asignaturas
y grados escolares claves; es igualmente importante conocer los factores que favorecen y
limitan los resultados de aprendizaje.

Para lograr este propésito, el INEE elaboré distintos instrumentos con el fin de recabar
informacién relacionada con: 1) los factores de contexto asociados con el aprendizaje y
2) la cobertura de los contenidos curriculares de las asignaturas de Espafol y Matemdticas
de los grados evaluados. Respecto a los primeros, se elaboraron seis cuestionarios dirigidos
a alumnos, docentes y directores: tres para sexto de primaria y tres para tercero de secun-
daria; respecto a los segundos, se elaboraron cuatro cuestionarios dirigidos a los docentes
de los alumnos evaluados, para determinar el grado con que revisaron o cubrieron cada uno
de los contenidos temdticos que aparecen en los planes y programas de estudio nacionales
de ambas asignaturas.

Asi, el propésito de este capitulo es explicar, por un lado, el modelo de logro educativo
del cual parte el INEE para disefar y construir los cuestionarios de contexto dirigidos a los
estudiantes, docentes y directores que participan en las evaluaciones de aprendizaje nacio-
nales. En segundo lugar, describir la estructura de los cuestionarios elaborados en términos
de las grandes areas o dominios tematicos, asi como de las variables que se exploran en
cada uno de ellos. Finalmente, describir la calidad de las respuestas obtenidas con los cues-
tionarios de contexto, en términos de la proporcidn de respuestas validas que emitieron las
poblaciones encuestadas a cada uno de los reactivos.

8.1 Modelos de logro educativo del INEE

Para elaborar estos instrumentos de manera consistente y estructurada se elabor, en prin-
cipio, un modelo conceptual de logro educativo donde se consignan las variables contex-
tuales que se asocian al aprendizaje, asi como sus interrelaciones.

Como punto de partida hay que decir que el INEE no se propuso elaborar un nuevo mo-
delo tedrico que agregaria poco a los muchos modelos que se encuentran disponibles en
la literatura; en su lugar, se sacd ventaja de los modelos existentes sobre la teoria curricular
y el aprendizaje escolar.
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El modelo del INEE esta orientado a explicar las oportunidades para aprender como la
base fundamental del logro educativo del estudiante. Asimismo, comparte con otros mo-
delos aspectos basicos, como la distincidn entre niveles de sistema, escuela, salén de clases
y estudiantes, asi como entre antecedentes o insumos (lo que se espera que el estudian-
te aprenda), procesos (cémo se organiza la instruccion) y resultados (lo que el estudiante
aprende). Asimismo, el modelo intenta distinguir entre el curriculum formal o intencionado
(a nivel del sistema), el implementado (a nivel del salén de clases) y el logrado (a nivel del
estudiante).

Estos niveles se ven influidos por factores contextuales, institucionales y personales
(Mullins y cols., 2003). En el primer nivel se ubica el curriculum formal o intencional que se
disefa desde las cupulas administrativas del sistema educativo. El curriculum implementa-
do es el segundo nivel en secuencia, y es el resultado de la interpretacion que cada maestro
hace del curriculum formal, considerando lo que es apropiado para un grupo particular de
estudiantes. Finalmente, el tercer nivel es el curriculum logrado, que se refiere al grado en
que los estudiantes aprenden de las actividades que los maestros organizan en clase para
tal propésito.

Por ello, este modelo propone como eje organizador al curriculum, entendiéndolo como
la norma nacional que estructura y delimita lo que se desea que los alumnos aprendan en
cada una de las asignaturas de los diferentes grados escolares; intenciones que se traducen
en secuencias de oportunidades para el aprendizaje que proporciona el maestro para que
los estudiantes adquieran los conocimientos y habilidades especificados en los contenidos
curriculares. Por esta razon, la definicién del curriculum del modelo de logro educativo del
INEE, incorpora niveles o aspectos del curriculum que van mas alla del sélo planteamiento
de intenciones, incorporando también las transformaciones que puede tener el curriculum
oficial a lo largo del proceso educativo hasta que se traduce en el aprendizaje logrado por
los alumnos (véase la Figura 88).

En este modelo se asume que el proceso educativo estd anidado en diferentes niveles: el
alumno, el salén de clase, la escuela, la entidad federativa y el Sistema Educativo Nacional.
Cada uno de estos niveles tiene caracteristicas especificas que influyen en los productos
que se requieren para que fluya el proceso de educacién y que se traducen en los cinco
momentos del curriculum, a saber: el curriculum oficial, el curriculum adaptado por la enti-
dad, el curriculum enriquecido por la escuela, el curriculum implementado por el maestro
y, finalmente, el curriculum logrado por los estudiantes.

En la Figura 88 se muestran de manera gréfica los niveles de agregacion, asi como las
variables que influyen en el logro educativo. Con la finalidad de contar con un modelo
parsimonioso, no se presenta la totalidad de las relaciones interactivas que pudiesen existir
entre las variables, por lo que sélo se muestran las mas directas y de mayor relevancia.

Como se puede apreciar en esta Figura, el aprendizaje escolar revela una diversidad de
variables que se interrelacionan en forma muy compleja, que el modelo de logro educativo
trata de explicar. En este esquema las variables latentes (no observadas directamente) se
muestran en dvalos, y en rectangulos sélidos se muestran las variables manifiestas u obser-
vables. Para facilitar la comprension del modelo, se presentan en rectangulos punteados
las variables que combinan los dos tipos de indicadores: observables y latentes.
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Con base en este modelo se disefiaron y elaboraron los cuestionarios de contexto que
buscan identificar las variables que se asocian el logro educativo de los estudiantes evalua-
dos, y que potencialmente pueden explicar las diferencias en su aprendizaje, de acuerdo

con la escuela a la que asisten.

Figura 88. Modelo de logro educativo del INEE

Nivel
estructural Antecedentes Procesos Curriculo Resultados
Y.
Caracteristicas Leyes y normas federales. ) -
) del Sistema Formacion y certificacion de los Curriculum oficial Resultados del
Sistema - docentes. » por iray logro a nivel
Educativo A . : d I ional
Nacional Materiales y métodos educativos. grado escolar naciona
Organizacion del magisterio. A
A ]
- Leyes y normas estatales. Resultados del
Entidad Cz;alc;;?::;c: s Formacion y certificacion estatal Curriculum logro a nivel
federativa Educativo de los docentes. »| adaptado por la estatal:
v Estatal Materiales y métodos educativos. entidad modalidad y
Organizacion del magisterio estatal estrato
Normatividad escolar. X
Caracteristicas Planta docente. Curriculum Resultados del
Escuela del director y Organizacién escolar. J| enriquecido por logro a nivel
la escuela Clima organizacional. d la escuela escuela
Oferta para actualizacién docente. ry
Recursos didacticos escolares.
Actividades extracurriculares.
! |
Organizacion pedagdgica.
5 Caracteristicas Recursos didacticos. .
Salon de del maestro y Practica de ensefianza. imclg:n"ecgggo
clase el salén de clase Actividades extraescolares. P
Clima del salén de clase.
Caracteristicas Précticas de aprendizaje. Curriculum Resultados del
Estudiante del estudiante y Disciplina académica. Jogrado —»{ logro a nivel
la familia Actividades extracurriculares. estudiante
A
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8.2 Dimensiones y variables medidas

Con base en este modelo de logro educativo se diseid un sistema de cuestionarios de
contexto dirigido a estudiantes, docentes y directores, con el fin de lograr los siguientes
propésitos:

1. Conocer las caracteristicas personales y socioculturales de los principales actores educa-
tivos: los estudiantes (y sus familias), los docentes y los directores.

2. Conocer los recursos de infraestructura fisica, servicios basicos y apoyos pedagdgicos
con que cuentan dichos actores: en el hogar del estudiante, en el salén de clases del
docentey en la escuela del director.

3. Conocer las actividades que se relacionan directa e indirectamente con el proceso de
ensefanza-aprendizaje: las actividades escolares y extraescolares que realiza el alumno,
las actividades didacticas y pedagdgicas que realiza el docente en clase, y las activida-
des de apoyo académico y de gestidn escolar que realiza el director.

4. Conocer el clima social en que se desenvuelven los estudiantes: las relaciones intrafa-
miliares, el ambiente social dentro del salén de clase, el clima laboral de la escuela y el
ambiente de inseguridad de la escuela y sus alrededores.

5. Conocer el grado en que se alcanzan los objetivos curriculares propuestos en los planes
y programas de estudio de las asignaturas evaluadas.

Los cuestionarios de contexto priorizan la incorporacién de reactivos que en teoria pue-
den ser agrupados en variables robustas. Es decir, reactivos que por medir un solo cons-
tructo pueden representar sus relaciones en una sola medida a la que se le suele llamar
dimensioén, escala o variable compleja. Por ejemplo, la situacién econdémica de los estu-
diantes es un constructo (variable no observada) que se reporta en una sola variable, la cual
refleja las puntajes de los estudiantes en distintos reactivos que exploran las caracteristicas
de la vivienda asi como los bienes y servicios que tienen en su casa.

Cuestionario de alumnos

Los cuestionarios de los alumnos de sexto de primaria y de tercero de secundaria se cons-
truyeron con la idea de explorar tres grandes ejes, que tienen relacién con las caracteristi-
cas personales, de la familia y del salén de clases.

La extraccion de estos ejes centrales de evaluacién respondio a los resultados empiricos
de estudios de diversas disciplinas sociales en los que se asume que el desempefo aca-
démico de un estudiante es el resultado de un conjunto de recursos con los que cuenta,
los cuales son trasmitidos o moldeados principalmente por la familia, los companeros, la
escuela y la comunidad.

Cada eje de evaluacion se divide en dimensiones o variables, y éstos se conforman por
contenidos especificos, que se evallan a través de reactivos. En la Tabla LXXX se presenta
la estructura de los cuestionarios de los alumnos, donde se puede apreciar su composicién
en 3 ejes, 17 dimensiones y 48 contenidos. En total, los cuestionarios de contexto de los
estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria estuvieron conformados por 107
y 108 reactivos, respectivamente.
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Tabla LXXX. Estructura general del cuestionario de contexto de alumnos

Dimensiones o variables ontenidos*
dad
énero
Sociodemografico tnicidad
iscapacidad
rabajo infantil

o dioma extranjero
Recursos cognoscitivos — P
endimiento académico

sistencia
untualidad
Atribucion
area
iempo de estudio
Personal Xpectativas

spanol
Practicas de estudio = "
Matematicas

reescolar

dad de ingreso

lejamiento escolar

epeticion de grados escolares
Movilidad

onductas antisociales
Comportamientos de riesgo onsumo de sustancias adictivas

alificacién de conducta

. ctividades recreativas
Capital cultural
usto por la lectura
. o on quién vive
Composicion familiar 9
ersonas en el hogar

Xpectativas

Ifabetizacién

scolaridad

ibros en casa

Familiar inero que otorgan al alumno
ecas

Capital econémico aracteristicas de la vivienda

ervicios de la vivienda
ienes inmuebles

Practicas de crianza upervisiéon
Clima familiar o de crianza onflictos

. sistencia del profesor
Oportunidades de aprendizaje -
untualidad del profesor
_ 5 nsefanza del Espaiol
Practicas de ensefianza = —
nsefanza de las Matematicas

stimulos positivos
stimulos correctivos

ercepcion de exigencia
Clima escolar atisfaccion con el profesor
jolencia

* Cada contenido fue evaluado por uno o mas reactivos seguin se necesitara.

Compromiso académico

Dominio de antecedentes académi-|
cos

Capital cultural

Estimulos para el aprendizaje

Awibudion |
Matematicas |
Movilidad |
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Es importante mencionar que estos cuestionarios fueron administrados por la misma
persona que aplicd los Excale a los estudiantes. Para ello, el coordinador de la aplicacion
leyd en voz alta las preguntas del cuestionario, mientras los alumnos las leian en voz baja,
para después contestarlas en silencio. Una vez que todo el grupo terminaba de responder
el reactivo en cuestién, se procedia en forma similar con el siguiente item, hasta terminar
de responder el cuestionario completo.

Cuestionario de docentes

Los cuestionarios de contexto de docentes (sexto de primaria y tercero de secundaria) se
construyeron con la idea de explorar tres grandes ejes: caracteristicas personales, practicas
pedagdgicas y caracteristicas de la escuela.

La extraccién de estos ejes centrales de evaluacion respondié a la evidencia que aportan
estudios diversos en los que se asume que el desemperfio académico de un estudiante esta
intimamente relacionado con las oportunidades de aprendizaje que le ofrece la escuela, las
cuales dependen en gran medida del docente frente a grupo.

En la Tabla LXXXI se muestra la estructura de los cuestionarios de docentes, donde se
aprecia su composicion en 3 ejes, 10 dimensiones y 38 contenidos distintos. En total, los
cuestionarios de contexto de los docentes de sexto de primaria y tercero de secundaria
estuvieron conformados por 153 y 142 reactivos, respectivamente.

Tabla LXXXI. Estructura general del cuestionario de contexto de docentes

| me | Cemme | comener

| Género

Sociodemografico | Edad
Etnicidad
Numero de personas que viven en la casa
Numero de cuartos para dormir

Capital economico
Bienes en el hogar
Servicios en el hogar

| Nivel méximo de estudios
| Certificacion o estudios pedagdgicos
Tipo de plaza
Perfil profesional Experiencia docente

Profesor titular del grupo

Area de conocimiento

Personal

Actualizacion

Inscripcién en programa de estimulos
| Carrera Magisterial
| Trabajo adicional | Trabajo

Estimulos
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Dimensiones Contenidos*
o variables
Tlempo de preparacién
| Materiales de apoyo para preparacién de clases

Tiempo efectivo
Practicas Tareas

escolares Oportunidades de apren- | Evaluacién

dizaje Actividades de ensenanza
Cobertura curricular Espanol
Cobertura curricular Matematicas

| Tamano del grupo

Caracteristicas del grupo | Asistencia regular
Necesidades educativas especiales
Clima escolar

Calidad de la escuela
Satisfaccion
Condiciones generales
Infraestructura

‘ Planeacion

Escolar

Infraestructura, equipo y | Mobiliario
materiales | Material didactico
Equipo
Material curricular

* Cada contenido fue evaluado por uno o mas reactivos seguin se necesitara.

Es importante mencionar que los cuestionarios de contexto de los docentes se aplica-
ron en forma autoadministrada, durante el tiempo que durd la aplicacién de los Excale.

Cuestionario de directores

Los cuestionarios de contexto de directores de sexto de primaria y de tercero de secundaria
se construyeron con la idea de explorar dos grandes ejes, relacionados con las caracteristi-
cas personales y de la escuela.

La extraccidn de estos ejes centrales de evaluacién respondié a los resultados de diver-
sos estudios en los que se asume que el desempeno académico de los estudiantes esta
influenciado por las condiciones materiales y organizacionales de la escuela, las cuales de-
penden en gran mediad del director de la institucién.

En la Tabla LXXXII se muestra la estructura de los cuestionarios de directores, donde
se puede apreciar su composicién en 2 ejes, 11 dimensiones y 30 contenidos. En total, los
cuestionarios de contexto de los docentes de sexto de primaria y de tercero de secundaria
estuvieron conformados por 67 y 72 reactivos, respectivamente.

V.
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Tabla LXXXII. Estructura general del cuestionario
de contexto de directores

Contenidos*

Sexo

Sociodemografico
Etnicidad

Situacién socioeconémica
Escolaridad

Sistema Educativo

Personal -
Plaza o nombramiento

Perfil profesional =

Cursos de formacion

Cursos Pronap

Cursos y talleres

Trabajo adicional Empleo adicional

Instalaciones

. Problemas y fallas
Instalaciones — ;
Antiguiedad del inmueble

Aulas escolares

Mobiliario
Mobiliario y equipo -
Equipo

N Materiales didacticos

Material didactico y de apoyo -
Materiales de apoyo

Grupos escolares
Escolar Grupos escolares
Alumnos

Proyecto escolar

Proyecto escolar y supervisién Trabajo con docentes

Seguimiento académico

Clima escolar general
: Clima escolar de alumnos
Clima escolar -
Clima escolar de docentes
Satisfaccion

Vinculacion escolar Relacion familia escuela

* Cada contenido fue evaluado por uno o mas reactivos seguin se necesitara.

Cabe mencionar que al igual que en el caso de los cuestionarios de docentes, el desti-
nado a directores se respondié en forma autoadministrada, durante el tiempo que duré la
aplicacién de los Excale.
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8.3 Cobertura curricular

El concepto de oportunidades de aprendizaje fue desarrollado inicialmente por la Asocia-
cién Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo, IEA (McDonnell, 1995). En las
evaluaciones realizadas por esta asociacién se observé que no todos los alumnos habian
sido expuestos a las mismas oportunidades para aprender los contenidos evaluados, lle-
gando a la conclusién de que los resultados del logro escolar deben interpretarse a la luz
de lo que los estudiantes han recibido para aprender.

Lo anterior resalta laimportancia de evaluar las oportunidades de aprendizaje alas que
fueron expuestos los estudiantes, definidas como: cobertura curricular, profundidad en
el tratamiento de los contenidos curriculares, porcentaje de ejercicios resueltos, calidad
de la retroalimentacion proporcionada por los docentes, tiempo efectivo de ensefanza,
por solo mecionar algunas. Algunos estudios desarrollados por la IEA, especificamen-
te los conocidos como TIMSS (Tercer Estudio Internacional de Matematicas y Ciencias)
muestran una asociacién positiva entre el curriculum implementado por los profesores y
el logro educativo de los estudiantes, medido a través de pruebas de aprendizaje estan-
darizadas.

Si bien este es un aspecto central para que el estudiante aprenda, su medicion resulta
compleja cuando se quiere realizar en un estudio a gran escala, como es el presente caso.
Una de las formas de explorar esta dimensién es por medio de lo que reportan los docentes
acerca de la cobertura curricular que logran en el afio escolar en cada uno de los conteni-
dos que se explicitan en los planes y programas de estudio de las asignaturas evaluadas.

Por consiguiente, se decidié evaluar esta variable a través de cuestionarios dirigidos al
docente, a quien se le solicité estimar el grado de avance con que ensefiaron los contenidos
curriculares de su asignatura, en el afio escolar en que se aplicaron los Excale.

La escala que se utilizé para evaluar este grado de avance fue de tipo Likert con las si-
guientes cuatro opciones de respuesta, a la pregunta genérica:

El contenido curricular... (nombre del contenido especifico)

1) No se reviso

2) Serevisé... incompleto
3) Serevisé... casi completo
4) Sereviso... completo

Es importante sefalar que esta seccién incluyé todos los contenidos programaticos des-
critos en los planes y programas de estudio oficiales. Para sexto de primaria se evaluaron 89
contenidos de Espafiol y 59 de Matematicas; en el caso de tercero de secundaria se evalua-
ron 83 temas de Espafiol y 53 de Matematicas.

8.4 Respuestas validas

Una forma fundamental de evaluar la calidad de la informacién que proporcionan los cues-
tionarios de contexto es a través de la proporcion de respuestas vdlidas que emiten las per-
sonas encuestadas; en este caso: estudiantes, docentes y directores. El ideal, por supuesto,
es que se obtenga el ciento por ciento de respuestas, es decir, que no haya valores perdi-
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dos, también denominados no-respuesta; ya que en la medida en que las personas no res-
ponden, los resultados pierden representatividad nacional y, en consecuencia, validez para
ciertos grupos de personas y variables medidas.

Con el propésito de proporcionar informacién sobre esta propiedad de los cuestiona-
rios de contexto, se realizd un analisis de respuestas emitidas en los cuestionarios antes
descritos.

La Tabla LXXXIIl muestra el porcentaje de respuesta validas (en intervalos de diez por
ciento) para los cuestionarios de contexto de sexto de primaria. Aqui se puede apreciar que
96.3 por ciento de los reactivos del cuestionario de alumnos tuvo entre 90 y 100 por ciento
de respuestas validas; en tanto que soélo 3.7 por ciento de los reactivos fue respondido en
un intervalo que fluctua entre 80 y 89 por ciento. Por lo anterior, se puede concluir que es-
tos cuestionarios proporcionan una buena cantidad de informacién.

En la misma Tabla se aprecian los porcentajes de respuestas que dieron los docentes
a las preguntas del cuestionario que incluian, entre otras, las relativas a la cobertura cu-
rricular de ambas asignaturas. Se puede observar que 79.2 por ciento de los reactivos de
este cuestionario tuvo entre 90 y 100 por ciento de respuestas validas; 6.9 por ciento de
los reactivos fue respondido entre 80 y 89 por ciento; en tanto que 15.2 por ciento tuvo
respuestas validas menores al 50 por ciento. Al respecto de este cuestionario, es de llamar
la atencién la gran proporcién de respuestas validas que tuvieron las preguntas sobre co-
bertura curricular.

En el otro extremo se encuentran los cuestionarios de directores, de los cuales se obser-
va que sélo 42.4 por ciento de sus reactivos fue respondido casi en su totalidad (entre 90
y 100 por ciento); 19.8 por ciento de las preguntas fueron respondidas en un intervalo de
80 a 89 por ciento; en tanto que el resto de los reactivos (37.5 por ciento) tuvo respuestas
validas menores al 80 por ciento. Por lo anterior, es posible concluir que el cuestionario de
directores tiene serias limitaciones en cuanto al porcentaje de respuestas validas.

Tabla LXXXIII. Porcentaje de reactivos con respuestas validas:
cuestionarios de contexto de 6° de primaria

Porcentaje de res- . Cobertura curricular
o Docentes | Directores o
puestas validas | _Espafiol | Matematicas
90 a 100 96.3 79.2 424 100.0 98.3
goagy | 37 | 69 [ 198 [ - [ - |
70a79 = = 10.7 = =
60 a 69 54

50a59 6.6

40 a 49 . 4.1

30a39 54

20a 29 1.7 3.3

10a 19 = 1.2 1.2 = =
020 | | 938 | 08 | | |

Nota: es posible que la suma de los valores no sume 100% debido al redondeo.

-
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A manera de ejemplo, se muestran las Figuras 89,90y 91 en las cuales se puede apreciar \ \; ;
el comportamiento de las respuestas validas que dieron alumnos, docentes y directores

a los respectivos cuestionarios de contexto de sexto de primaria. Hay que sefialar que en
estas graficas sélo se identifican algunos reactivos de los cuestionarios.

Figura 89. Porcentaje de respuestas validas a los diferentes

reactivos del cuestionario del alumno: 6° de primaria

100

95 o

Porcentaje
8

85 o

80

apl
apls2
aplaT
apl&s
aplss
apldss
aplTE
apd0G
apdid
apd&a
apl&2
apdTa
aples
apl33
ap043
apl24
aplle
apdas
apdTo
aplTl
apdis
ap21

Reactivos

Figura 90. Porcentaje de respuestas validas a los diferentes

reactivos del cuestionario del docente: 6° de primaria

100

80 -

60

40

Porcentaje

20 A

ppo24
ppOGd
ppiaT
pplas
ppl4E
ppOSE
pplas
ppild
ppO0S
pplis
ppoas
ppisd
ppoad
ppo20
ppOTT
ppl3d
pplsa
ppoas_2

Reactivos
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Figura 91. Porcentaje de respuestas validas a los diferentes

reactivos del cuestionario del director: 6° de primaria

80

60

40

Porcentaje

20

dpdoi
dp0dd_14
dp0ads
dp06&s
dp043_5
dpilds_2
dp0dd_T
dpl4i_2
dp0dE_5
dp035_2e
dp0di_2
dpdi6
dpi0di_4
dp05&
dp032_1
dp0&0_3
dp06d_T
dpEE_Ge
dp03E_Sed
dpl2d_2
dp056_4
dpl32_2ed
dp035_4=
dpdai
dp033_Gs

Reactivos

Ademas, cabe decir que las preguntas especificas donde existe un niumero alto de no-
respuesta tuvieron que ser eliminadas de los analisis estadisticos que se presentan en el
capitulo IV sobre los factores asociados al aprendizaje.

Ahora bien, por su parte, la Tabla LXXXIV muestra los resultados de los cuestionarios de
contexto de tercero de secundaria. Como se puede observar, existen algunas similitudes,
pero también hay diferencias con respecto a la proporcién de respuestas que se emitieron
en el caso de la primaria. En principio, el comportamiento de las respuestas de alumnos de
ambos niveles educativos es exactamente el mismo. Segundo, el cuestionario de docentes
de secundaria tiene ligeramente un numero menor de respuestas validas que el de prima-
ria (aproximadamente 5 por ciento) dentro del rango de 80 a 100 por ciento. En el caso de
las preguntas de cobertura curricular, sélo las relativas a la asignatura de Espafol reflejan
una baja sustancial en el nimero de no-respuesta; en tanto que en Matematicas se observa
el ciento por ciento de respuestas validas. Finalmente, los cuestionarios de directores se
comportan de una manera muy similar en ambos niveles en lo relativo al porcentaje de
respuestas emitidas.
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Tabla LXXXIV. Porcentaje de reactivos con respuestas validas:
cuestionarios de contexto de 3° de secundaria

Porcentaje de res- Cobertura Currlcular
Docentes Directores

90a 100 96.3 77.2 47.0 100.0

80289 __

70279
60a69 |

| | |
—m—
40 a 49
30a39 3.9 8.5
20a29
———
| | |

0a9 |

8.5 Construccion de variables

En el capitulo IV se exploraron los factores asociados al aprendizaje a través de estos cues-
tionarios de contexto. En total, la suma de reactivos de alumnos, docentes y directores as-
cendié a mas de 500. Como es obvio, seria poco econdmico e ineficiente analizar la influen-
cia (directa e indirecta) de cada uno de ellos sobre el aprendizaje.

Por lo anterior, y porque se asume que las respuestas a los reactivos reflejan un nimero
menor de variables latentes, se construyeron variables complejas que agruparon reactivos
y, con ello, incrementaron su poder y confiabilidad. Para conformar estas variables com-
plejas se realizd, en primera instancia, una agrupacion de los reactivos de acuerdo con el
dominio que exploraban. Hecha esta agrupacién, los reactivos se escalaron con las técnicas
de Rasch, centrando la media en cinco unidades y su desviacion estandar en una unidad.
Una vez calibradas las variables, se sometieron a un andlisis logistico con la finalidad de
determinar la medida de ajuste interno (infit) de los reactivos que conforman la variable y
se calculé su consistencia interna con el método de Alpha de Cronbach. Para la seleccién
de reactivos, se eliminaron aquellos cuyo ajuste interno cay6 fuera del rango de 0.8 - 1.2
(pardmetro que se utiliz6 también con los reactivos de los Excale), asi como aquellos cuya
contribucion a la consistencia interna de la variable no fue importante. No obstante, el crite-
rio de ajuste interno se aplicé de forma flexible cuando un reactivo hizo una contribucién
considerable a la consistencia interna de una variable.

Con base en este procedimiento se depuraron las variables compuestas de alumnos,
docentesy directores. A manera de ejemplo, se presentan las caracteristicas estadisticas de
las variables construidas para el caso de primaria.

La Tabla LXXXV muestra las nueve variables construidas para estudiantes, los reactivos
que las conforman, la medida del reactivo en la escala Rasch, el nivel de ajuste interno de
cada reactivo y el indice de consistencia interna de la variable.
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Tabla LXXXV.Variables compuestas de alumnos: 6° de primaria

B
mterno Interna
Tr— [ 086 |
indicena 0
9
Tareas escolares 0.46
Conductas deriesgo [Roboenlaescuela | 822 | 099 |
| Intimidaciony amenazasenlaescuela | 618 [ 099 |
———
e e
Capital cultural AIfabetlzaC|on madre
it
Ey—
s 63
P
E—
e
Capital
econémico

En esta tabla se puede observar que todas las variables tuvieron una consistencia in-
terna relativamente alta (arriba de 0.50), con excepcion de la dimensidn “tareas escolares”.
También se puede observar que el ajuste interno de la mayoria de los reactivos se encuen-
tra dentro del rango recomendado (0.8 - 1.2). Finalmente, el valor de la medida del reactivo
sefala qué tan probable es que se observe ese atributo en la poblacién estudiantil evalua-
da. Entre mas baja sea la medida, mas probable es su aparicion. Por ejemplo, en la variable
Capital econdémico, es muy probable que la familia del estudiante tenga televisién y menos
probable que tenga conexion a Internet.
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Al igual que en el caso de los alumnos, la Tabla LXXXVI presenta las diez variables com- \ \; ;
plejas y calibradas que se utilizaron para los docentes.

Tabla LXXXVI.Variables compuestas de docentes: 6° de primaria

Ajuste | Consistencia

Variable Reactivo -
interno Interna

Lengua materna 1.34

Usode len- |Lenguaque hablaen casa (\WA

guaindigena || engua que habla en la escuela 0.65

Lengua en que imparte clases 0.72
Automovil 1.00
Refrigerador 0.48
Microondas 0.86
Lavadora 0.81

Television 0.90

Capital Videocasetera 1.10
econémico DVD o

Computadora 0.88

Drenaje 1.25
Gas 1.05
Teléfono 0.93
TV por cable 1.14
Plan y programas SEP 0.83

Libros para maestros SEP 0.71

Acceso a Avance programatico 0.75
recursos edu- [— '
cativos Libros de texto gratuitos 0.72
Ficheros SEP 1.42

Materiales adicionales 1.55

Plan y programas SEP 1.02

Libros para maestros SEP 0.81

Utilizacion Avance programético 1.15
de recursos - .
el e Libros de texto gratuitos 0.83
Ficheros SEP 0.99

Materiales adicionales 1.22

Apoyo de los colegas 1.24
Confianza 0.88

Comunicacién 0.82

Clima escolar

Acuerdos entre docentes 1.08

255
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Variable

Reactivo

Medida

Ajuste
interno

Consistencia
Interna

Satisfaccion
laboral

Normas y disciplina

7.92

1.12

Propuesta pedagogica

213

0.86

Aprendizaje de los alumnos

4.20

0.96

Relacion con alumnos

0.06

1.03

Relacién con profesores

1.99

0.95

Relacién con padres

1.92

1.09

Relacion con director

1.96

0.99

Infraestructura

4.42

0.92

Material didactico

3.96

0.92

Remuneracion

5.95

1.12

Clima de
violencia

Dano instalaciones

3.58

1.04

Robo sin violencia

3.85

1.01

Robo con violencia

9.29

1.06

Intimidacion

5.93

0.94

Peleas

4.72

0.91

Portacién de armas punzo cortan-
tes

7.46

1.01

Portacién de armas de fuego

12.99

1.06

Victima intimidacion

10.93

0.87

Clima de vio-
lencia en los
alrededores

256

Alcohol

2.98

1.05

Drogas

5.87

0.82

Robo sin violencia

8.00

0.63

Robo con violencia

8.99

0.75

Agresion

8.68

1.22

Peleas

8.31

1.13

Armas

8.10

1.15
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Variable Reactivo Medida .Ajuste Consistencia W
interno Interna

lluminacién natural 2.58 0.97

lluminacién artificial 415 0.99
Ventilacion 4.03 1.00
Condiciones auditivas 415 1.07
Limpieza 2.62 0.96
Tamano 3.35 1.02
Pizarrén 3.83 1.00
Escritorio 4.77 0.94
Pupitres 4.57 0.95
Libreros 5.37 0.93
Gavetas 6.57 0.99
Gises 2.30 1.03
Borrador 2.29 0.98
Juegos didacticos 4.15 1.07
Papeleria 3.68 1.02
Mapas y laminas 2.86 1.03
Diccionarios 3.16 0.99
Audiovisuales 442 0.97
Material laboratorio 6.44 1.06

Material matematicas 2.36 1.19

Condiciones
del aula

Programas cémputo 5.00 0.92
Grabadora 3.83 1.17
Television 4.00 0.75
Reproductor peliculas 452 0.85
Computadoras 4.38 0.88
Internet 6.07 0.92
Equipo de sonido 3.35 1.18
Equipo audiovisual 5.80 0.83

Recursos del
aula

Equipo reproduccién 5.23 0.96
Enciclomedia 7.08 1.44

Las variables construidas del docente presentan caracteristicas psicométricas muy
apropiadas, ya que su consistencia interna en ningun caso fue menor a 0.65 y el ajuste
interno de sus reactivos permanecid, en la mayoria de los casos, dentro de los limites
recomendados.

Finalmente, como en los dos casos anteriores, la Tabla LXXXVII muestra las seis variables
compuestas de directores, asi como sus reactivos e indicadores estadisticos.

257
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Tabla LXXXVIl.Variables compuestas de directores: 6° de primaria

Ajuste | Consistencia
interno Interna
Anos de trabajar como director 0.8
Anos de trabajar en ese plantel

Horas a la semana que utiliza para desem-

pena sus funciones 1.52
Equipo de cOmputo 5 1.00
Enciclomedia f 1.16

Equipo audiovisual

Primeros auxilios

Equipo de sonido

Equipo deportivo

Pizarrones

Recursos VETEN

didacticos Laminas

Modelos del cuerpo humano
Libros de texto complementarios
Revistas de actualizacién docente
Libros de texto

Ficheros

Avances programaticos

Planes y programas de estudio
Exigencia académica del plantel

Dificultades de aprendizaje
Los alumnos saben lo que se espera de
ellos
Capacidad de los alumnos
Motivacién de los alumnos
Cooperacion entre personal docente
+ 3 Apoyo entre colegas

Reactivo Variable

Experiencia

Buenos amigos en la escuela

Apoyo a las dificultades de los alumnos
Indagar inasistencias de alumnos
Conflictos

Resolucion adecuada de problemas
Buena comunicacion entre colegas
Clima de confianza

Reconocimiento a profesores
Enfogue pedagdgico

Acuerdos sobre objetivos y enfoques
Plan de nivelacién de alumnos
Normas y disciplina

Propuesta pedagdqgica

Nivel de aprendizaje de alumnos
Relacién con profesores

Relacién con alumnos

Relacién con padres de familia

Infraestructura

Material educativo

Remuneracién

Aulas

Biblioteca

Sala de computo
exp Areas deportivas

Clima escolar

Infraestruc-  |Areas gdmi,ni§trativas
tura Ser\(laq médico
Sanitarios
Cooperativa
Edificio escolar
Adecuacién del edificio a fines educativos
Condiciones generales
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mterno Interna
I 11.07 | 1.07 |

Relamento interno
Planeacion
didactica

Vinculacion

Numero de reuniones MDPF

N |
B \i\<| de participacion de los padres

A diferencia de las variables de alumnos y docentes, las variables de los directores mos-
traron un comportamiento psicométrico mas pobre, ya que la consistencia interna de algu-
nas de ellas no rebasa el valor de 0.40. Asimismo, se puede observar un mayor nimero de
reactivos cuyos ajustes internos salen fuera del rango sugerido (0.8 — 1.2).
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ANExo A. PLAN GENERAL DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

El Plan General de Evaluacién del Aprendizaje (PGEA) define las asignaturas y grados esco-

lares que evaluara el INEE, asi como el programa de aplicacion 2005-2016 de los Examenes

de la Calidad y el Logro educativos (Excale).

Para la elaboracion del PGEA se partié de las siguientes premisas:

e Que la misién del INEE es evaluar al SEN en su conjunto, en sus grandes modalidades y
estratos educativos, y no a las escuelas ni a los alumnos en lo particular.

¢ Quelos niveles de logro educativo de un pais no cambian significativamente en un cor-
to plazo, como pudiera ser de un ano a otro.

e Que la aplicacion de pruebas de gran escala en un sistema educativo tan grande como
el de México es muy onerosa.

A partir de estas premisas, el INEE diseié un esquema de evaluacién racional, practico
y efectivo con el cual evaluar la calidad de los aprendizajes que logran los estudiantes del
SEN en su conjunto. Un aspecto importante de dicho esquema fue el relacionado con la
determinacion de asignaturas, grados y momentos que definen la estructura del programa
evaluativo.

En cuanto a las asignaturas, se estimé conveniente evaluar las mas importantes y prio-
ritarias, es decir, las propiamente instrumentales, tales como el Espafiol y las Matematicas,
ademas de aquellas que cubren grandes areas curriculares, como son las Ciencias Naturales
y las Ciencias Sociales.

Con respecto a los grados a evaluar, se determind que la evaluacién habria de consi-
derar los grados terminales de los niveles educativos que conforman la educacién basica
y media superior, asi como los que representan momentos de inflexién en el continuo del
aprendizaje escolar (tal es el caso del tercer grado de educacién primaria). De este modo, se
establecieron las areas tematicas por grado escolar que se presentan en la siguiente Tabla.

Nivel educativo, grados y temas curriculares que evaluan los Excale

| Nivel educativo | Grado | Areas temiticas a evaluar |
Lenguaje y comunicacion
Pensamiento matematico
Espanol

| Matematicas

| Ciencias Naturales

Preescolar 30

Primaria

Ciencias Sociales

Ciencias Naturales
Ciencias Sociales

| Habilidades linglisticas

| Habilidades matematicas

Secundaria

Bachillerato
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El plan de evaluacién del aprendizaje del INEE se basa en un programa ciclico, en el que
un mismo grado escolar se evalta cada cuatro afos. Con este esquema es posible apreciar
los cambios en el aprendizaje de los escolares a través del tiempo, asi como dar un se-
guimiento a las generaciones de estudiantes, desde el preescolar hasta el bachillerato. La
siguiente Tabla muestra la forma de implementacion de dicho plan.

V.

Programa de Evaluacion del Aprendizaje del INEE

00s[zovc[z007[eooa]aoo zotal 011 [2072[aors zora ors o

3° Preescolar E,M

3° Primaria E’ b ‘

3° Secundaria

E,M

3¢ Bachillerato

Donde las siglas significan los Excale de: E = Espaiiol; M = Matematicas; N = Ciencias Naturales;
S = Ciencias Sociales. Las celdas sombreadas indican evaluaciones nacionales, sin representati-

vidad estatal.

El esquema anterior posibilita que se apliquen otras evaluaciones de aprendizaje, en los
grados escolares y las modalidades educativas que el INEE considere conveniente.?

% Tal fue el caso de las PEN de sexto de primaria y tercero de secundaria que se utilizaron en el estudio compa-
rativo 2000-2005 (Backhoff e. al, 2004).
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ANEX0 B: ESTIMACION DE LAS HABILIDADES
DE LOS ESTUDIANTES

El modelo de Rasch

Para estimar los puntajes de los alumnos y a partir de ellos calcular promedios, desviacio-
nes estandar y demds estadisticos, se empled el modelo de Rasch de la Teoria de Respuesta
al item (IRT, Item Response Theory) y una técnica denominada valores plausibles.

El modelo de Rasch asume que al momento de responder una pregunta, un alumno
tendra mayores probabilidades de responder correctamente si su medida de habilidad es
mayor a la dificultad del reactivo; en el caso contrario, tendrd menores probabilidades de
contestar correctamente si su habilidad es menor a la dificultad del reactivo. Tanto la habi-
lidad como la dificultad estdn medidas sobre la misma variable (logro educativo) y corres-
ponden a los parametros del modelo.

La utilizacién del modelo de Rasch obedece a la necesidad de contar con una escala de
medida con caracteristicas semejantes a las de los instrumentos fisicos de medicion, tales
como reglas, termémetros, etcétera.

Una de las caracteristicas mas importantes de las escalas de medida de variables fisicas
es que son lineales. Con los resultados obtenidos a través de instrumentos fisicos de medi-
da, no dudamos en sumar, promediar o realizar operaciones aritméticas con centimetros o
grados centigrados sin percatarnos de que la razén de fondo es que la distancia entre una
unidad de medida y otra siempre es la misma en toda la escala. Por ejemplo: en una regla
la distancia entre 11 y 12 centimetros es la misma que la distancia entre 23 y 24 centime-
tros. En el caso especifico de las pruebas de logro, no se puede afirmar que la de habilidad
necesaria adicional para responder 12 preguntas en vez de 11 sea igual a la necesaria para
responder 24 en vez de 23, lo cual depende de lo dificil que sea cada pregunta y de la
distribucién de dificultad que tenga la prueba. Por este motivo no se utilizé la cantidad
de aciertos como escala de medida. El modelo de Rasch por su parte hace lineal la escala
permitiendo realizar promedios y demas estadisticos, como se hace en otros instrumentos
de medicién.

Los valores plausibles

Desde hace aproximadamente 50 afos se han empleado modelos de la Teoria de Respues-
ta al item en donde a cada alumno se le asigna un puntaje en la escala y a partir del conjun-
to de puntajes se realizan los analisis. Recientemente se ha demostrado, mediante estudios
de simulacién, que algunos estadisticos pueden sesgarse debido a que una variable que
se conceptualiza como continua es medida mediante un instrumento de medida discreta,
es decir, una cantidad especifica de reactivos (OCDE, 2003). Por ejemplo, si una prueba de
Matematicas tiene 20 reactivos, entonces la cantidad de puntajes diferentes que tendran
los alumnos seran 20.
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Para calcular estimadores sin sesgos, se aplicé la técnica de valores plausibles, que
en vez de generar un puntaje a cada alumno, construye una curva de distribucion de
puntajes a partir de la cual se generan varios puntajes aleatorios (valores plausibles)
para cada uno de los alumnos. El efecto de esta estrategia es la de devolver el caracter
continuo a una variable que ha sido medida con un instrumento de medida discreto.
En los Excale al igual que varios estudios internacionales (PISA, NAEP), se utilizan cinco
de estos valores.

Entre mejor caracterizada sea la curva de distribucién mejor serd la estimacion. Por este
motivo la curva de distribucion estd modelada, ademas de las respuestas a los reactivos,
por lainformacién proveniente de los cuestionarios de contexto. Por ejemplo, la estimacion
serd mejor si se considera que el alumno es mujer, de 11 afios y que pertenece a una condi-
cién socioecondmica en particular.

Una manera facil de describir a los valores plausibles es que representan una muestra
de habilidades que un estudiante razonablemente puede tener, en un rango determinado.
Esto implica que no deben utilizarse para proporcionar resultados a nivel del alumno; por el
contrario, su uso mejora las estimaciones a nivel de poblacién o grupos de interés.

Si bien los analisis secundarios —como promedios, porcentajes de variables simples
(utilizando un solo valor por alumno)— son dificiles de realizar cuando los datos provienen
de muestras complejas como la utilizada por los Excale, la tarea se vuelve mas complicada
cuando se anade la complejidad de los valores plausibles. Afortunadamente, existen ruti-
nas ya programadas y disponibles, que pueden utilizarse para realizar analisis secundarios
a partir de bases de datos con valores plausibles. Especificamente, para obtener los resul-
tados de este informe, el INEE utilizo las rutinas programadas en los lenguajes de los pa-
quetes estadisticos SPSS y SAS disefiadas para el estudio PISA 2003 (OCDE, op. cit.). Dichas
rutinas tienen la ventaja de poner al alcance de todos las herramientas para analizar datos
de una estructura compleja con software de uso generalizado de manera relativamente
facil, en vez de emplear software especializado.

Las escalas

Los resultados de aprendizaje tanto para Espaiol (Comprension de lectura y Reflexién so-
bre la lengua en conjunto) como para Matematicas se presentan en una escala cuyo rango
de puntuaciones oscila entre 200 y 800 puntos aproximadamente, con una media de 500
puntos y una desviacién estandar de 100 unidades, los cuales se obtuvieron mediante una
trasformacion lineal de las unidades originales del modelo Rasch (logits). De esto se deduce
que cerca de las dos terceras partes de la poblacién se encuentran entre los puntajes 400
y 600. En total, se definieron cuatro escalas independientes entre si, cada una centrada en
el valor 500 las cuales son: Excale-06 Espanol, Excale-06 Matematicas, Excale-09 Espariol y
Excale-09 Matematicas.

Para los puntajes de Comprensién de Lectura y Reflexion sobre la Lengua se ha utiliza-
do la misma escala que fue empleada en el Excale de Espanol, por lo que sus resultados si
pueden ser comparados.
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Los pesos muestrales

En la estimacién de los resultados se han utilizado los pesos muestrales también conocidos
como factores de expansion para poder hacer la inferencia de los parametros poblaciona-
les utilizando los datos de las muestras de estudiantes. Cada alumno seleccionado en la
muestra representa a una cantidad determinada de alumnos de la poblacién total. El factor
de expansién es precisamente esa cantidad.
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Anexo C:

Porcentaje de alumnos que puede contestar el reactivo con 67% de

probabilidad de acertar: Espanol primaria

V.

Cursos

Reac- Nacional Ul:ba'nas R'ura'les Edugacién Comunita- EsFueIas
tivo Contenidos curriculares de Espariol Publicas Publicas | Indigena Privadas
% EE.| % EE | % EE. | % EE | % % E.E.
Referencia
Dar el significado de una palabra en contexto 494 (0.6) |54.2 (0.8) |37.6 (0.9) |185 (1.1) [27.7 84.6 (0.8)
Elegir la acepcion correcta de una palabra dentro de un texto |32.4 (0.5) [35.6 (0.8) [21.0 (0.8) [9.3 (0.7) [14.4 713 (1.0)
Interpretacion de palabras indigenas 28,5 (0.5) |31.2 (0.8) (175 (0.8) |7.6 (0.7) |12.2 67.2 (1.1)
Interpretar el significado de una frase en contexto 248 (0.5) [27.0 (0.7) |146 (0.7) |58 (0.6) [10.5 624 (1.1)
Inferir significado de expresiones idiométicas 219 (0.5) [23.5 (0.7) |126 (0.7) |48 (0.5) |8.9 58.5 (1.2)
Identificar significado de una frase en contexto 16.3 (0.4) |17.4 (0.6) |8.7 (0.5) |3.1 (0.4) |5.1 488 (1.2)
Extraccion de informacion
7 Uso del mapa 953 (0.2) [96.8 (0.2) [93.6 (0.4) [86.9 (0.9) |88.4 (1.8) [99.4 (0.1)
8 Uso del directorio telefénico 90.6 (0.3) [93.2 (0.3) [87.0 (0.6) [74.8 (1.1) |81.3 (2.1) [98.7 (0.2)
9 Uso de la simbologia de un mapa 78.2 (0.4) [82.5 (0.6) |70.5 (0.9) [52.7 (1.3) |63.0 (2.4) [96.3 (0.3)
10 Uso de los puntos cardinales en un mapa de ciudad 52.1 (0.6) |57.2 (0.8) [40.1 (1.0) |20.7 (1.2) (30.0 (2.4) [86.0 (0.8)
11 Seleccidn de fuentes de informacion 29.0 (0.5) [31.7 (0.8) |18.0 (0.8) |79 (0.7) [12.6 (2.0) |67.7 (1.1)
12 Uso de mapas: identificacion de ruta 239 (0.5) [25.8 (0.7) [14.0 (0.7) [5.5 (0.5) |10.1 (1.8) [61.0 (1.1)
13 Localizar informacion explicita en cuadro sinéptico 17.0 (0.4) 181 (0.6) [9.2 (0.5) |3.2 (0.4) |55 (1.4) [50.0 (1.2)
14 Uso del orden alfabético: diccionario 163 (0.4) (174 (0.6) |87 (0.5 |3.1 (0.4) |51 (1.4) (488 (1.2)
15 Uso del orden alfabético como organizador de ideas 13.5 (0.3) |143 (0.5) |6.7 (0.5 |21 (0.3) |33 (1.2) |43.7 (1.1)
16 Uso de siglas y abreviacion de iniciales 93 (03) [9.7 (04) (42 (03) (1.3 (0.2) |1.3 (0.6) [34.1 (1.2)
17 Uso del orden alfabético como organizador de ideas 93 (03) [9.7 (04) |42 (03) (1.3 (0.2) 1.3 (0.6) [34.1 (1.2)
18 Interpretar abreviaturas en diccionario 79 (02) [79 (04) 35 (03) [1.1 (0.2) |1.1 (0.6) [30.5 (1.1)
Desarrollo de una comprension global
19 Mensaje central en anuncios y carteles 91.6 (0.2) |193.9 (0.3) [885 (0.6) |76.9 (1.1) [83.5 (2.0) [98.8 (0.2)
20 Obtener informacion medular del texto 69.8 (0.5) [75.0 (0.7) |59.8 (1.0) [39.3 (1.4) |50.0 (2.5) [93.6 (0.5)
pAl Identificar el propésito del texto 69.5 (0.5) [74.8 (0.7) |59.5 (1.0) [39.1 (1.4) |50.0 (2.5) [93.5 (0.5)
22 Resumen de un documento oficial 533 (0.6) [584 (0.8) [41.5 (1.0) [21.8 (1.2) |30.7 (2.4) [86.7 (0.8)
23 Identificar la funciéon de un documento 459 (0.6) |50.5 (0.9) |33.5 (0.9) |16.3 (1.1) |25.2 (2.4) [82.5 (0.9)
24 Relacionar una noticia con su encabezado 404 (0.6) [44.4 (0.8) [28.3 (0.9 |13.4 (1.0) [20.4 (2.3) [78.6 (0.9)
25 Determinar el propésito de un texto 342 (0.5) |37.5 (0.8) [22.7 (0.9) |10.2 (0.8) [15.5 (2.1) (729 (1.0
26 Comprension global de un cuento 33.3 (0.5) [36.6 (0.8) |21.7 (0.8) [9.9 (0.8) [15.1 (2.1) [72.0 (1.0)
27 Organizacion y secuencia de ideas en un procedimiento 285 (0.5) [31.2 (0.8) 175 (0.8) [7.6 (0.7) |12.2 (1.9) [67.2 (1.1)
28 Identificacion del hecho: noticia 283 (0.5) (309 (0.8) (173 (0.8) [7.6 (0.7) |12.2 (1.9) |66.9 (1.1)
29 Identificar el tema: fabula 22.0 (0.5) (23.7 (0.7) [12.8 (0.7) (48 (0.5) |89 (1.7) |58.8 (1.1)
30 Comprension global: argumento de una obra de teatro 215 (0.5) [23.0 (0.7) (124 (0.7) [47 (0.5) |89 (1.7) [57.9 (1.2)
31 Elegir el tema de un esquema 196 (0.4) |1209 (0.6) |11.0 (0.6) |4.1 (0.5 |7.6 (1.6) |54.8 (1.2
32 Deteccion de coherencia global 18.7 (0.4) [20.0 (0.6) |[104 (0.6) |3.8 (0.4) (7.1 (1.6) [53.4 (1.2)
33 Identificar propésito: articulo de opinion 13.5 (0.3) [143 (0.5) |6.7 (0.5) [2.1 (0.3) |3.3 (1.2) [43.7 (1.1)
34 Identificar tema central: obra de teatro 13.2 (0.3) (140 (0.5) |66 (0.5) |2.1 (0.3) 3.3 (1.2) (43.0 (1.2)
35 Identificar proposito: entrevista 126 (0.3) [13.3 (0.5) |6.1 (0.4) [1.9 (0.2) |2.7 (1.1) |41.5 (1.2)
36 Identificar propésito: instructivo 119 (0.3) |125 (0.5) |56 (0.4) |1.8 (0.2) |27 (1.1) [39.9 (1.2
37 Comprension global: seleccionar oracién tematica 93 (03) [9.7 (04) |42 (03) (1.3 (0.2) [1.3 (0.6) [34.1 (1.2)
38 Planeacion en funcion del destinatario 79 (02) [79 (04) (35 (03) [1.1 (0.2) |1.1 (0.6) [30.5 (1.1)
39 Relacién esencia de la narracién con un refran 6.1 (0.2) [60 (0.3) (27 (0.3) (0.6 (0.1) |0.6 (0.6) |[25.1 (1.0
40 Inferir preguntas plausibles en una entrevista 58 (0.2) |57 (0.3) |25 (0.3) |06 (0.1) |06 (0.6) [23.9 (1.0)
41 Identificar tema del cuadro sinoptico 53 (0.2) [52 (0.3) |23 (0.3) (0.6 (0.1) |06 (0.6) [22.2 (1.0
42 Interpretar el tema: entrevista 3.2 (0.1) |3.2 (0.2) (1.1 (0.2) |0.3 (0.1) |0.0 (0.0) [14.8 (0.8)
43 Coherencia global: receta 16 (0.1) |14 (0.1) |04 (0.1) |0.0 (0.0) |00 (0.0) |9.0 (0.6




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

o Cursos
Reac- Nacional Ul"ba.nas R}Jra.les Edusaaon Comunita- Es'cuelas
tivo Contenidos curriculares de Espaiiol Publicas | Publicas | Indigena rios LOELEY
% EE.| % EE | % EE. | % EE | % EE | % EE
Desarrollo de una interpretacion
44 Interpretar intenciones de los personajes 70.8 (0.5) [76.0 (0.7) [61.0 (1.0) [40.5 (1.4) |51.4 (2.5) |93.9 (0.5)
45 Interpretar acotaciones en obra de teatro 45,1 (0.6) |49.6 (0.9) |32.6 (0.9) |159 (1.1) [24.3 (2.4) [82.1 (0.9)
46 Reconocer el elemento persuasivo de un anuncio 38.2 (0.6) [42.0 (0.8) |26.3 (0.9) [12.4 (1.0) [18.2 (2.2) |76.5 (1.0)
47 Reconstruccidn de informacién implicita 37.8 (0.6) |41.6 (0.8) [26.0 (0.9) |12.3 (1.0) [18.2 (2.2) [76.2 (1.0)
48 Determinar incongruencias en un texto 34.2 (0.5) [37.5 (0.8) |22.7 (0.9) [10.2 (0.8) [15.5 (2.1) [72.9 (1.0)
49 Inferir las caracteristicas de un personaje 28.3 (0.5) [30.9 (0.8) |17.3 (0.8) [7.6 (0.7) [12.2 (1.9) [66.9 (1.1)
50 Eleccion de un final congruente: cuento 27.1 (0.5) |29.5 (0.8) [16.3 (0.7) |7.2 (0.7) (11.6 (1.9) [655 (1.1)
51 Interpretacién de relaciones causales: cuento 26.8 (0.5) [29.2 (0.8) |16.2 (0.7) |7.1 (0.7) [11.5 (1.9) [65.2 (1.1)
52 Interpretacion de acotaciones: guion de teatro 235 (0.5 [254 (0.7) [13.8 (0.7) [5.2 (0.5) |9.6 (1.8) [60.6 (1.1)
53 Interpretacion de acotaciones: obra teatro 18.6 (0.4) [19.8 (0.6) [10.2 (0.6) |3.8 (0.4) [6.9 (1.6) [53.0 (1.2)
54 Derivar una conclusion: articulo informativo 16.3 (0.4) (174 (0.6) |87 (0.5) |3.1 (0.4) |51 (1.4) (488 (1.2)
55 Identificar lugar: noticia 16.2 (04) [17.2 (0.6) |85 (0.5 [29 (04) |50 (1.4) |486 (1.2)
Inferir informacion sugerida y no presente en un cuadro sindp-
56 tico 158 (0.4) |16.9 (0.6) |82 (0.5) |28 (04) |47 (1.4) (479 (1.2
Inferir informacion a partir del registro linguistico de una carta
57 formal 11.5 (0.3) |12.1 (0.5) |53 (0.4) |1.7 (0.2) |2.0 (0.8) (394 (1.2)
58 Interpretacion de un mapa conceptual 95 (0.3) 198 (04) [42 (0.3) |13 (0.2) (1.3 (0.6) (345 (1.2)
59 Diferenciar entre hechos y opinién 78 (02) |78 (04) |34 (03) (1.0 (0.2) [1.1 (0.6) [30.1 (1.1)
60 Identificar significado de metafora: poema 55 (0.2) |54 (03) |24 (0.3) |0.6 (0.1) 0.6 (0.6) [23.0 (1.0)
61 Identificar caracteristicas temporales: noticia 1.0 (0.1) ]10.8 (0.1) ]0.3 (0.1) |0.0 (0.0) |0.0 (0.0) [6.1 (0.5
Anilisis del contenido y la estructura
62 Identificar un tipo de texto por su estructura 51.3 (0.6) |56.4 (0.8) [39.2 (1.0) |20.0 (1.1) [29.4 (2.4) (85.7 (0.8)
Identificar el cuadro sinéptico que resume el contenido de un
63 texto 436 (0.6) |48.0 (0.9) |31.1 (0.9) |15.0 (1.0) |22.9 (2.4) [81.2 (0.9)
+ 64 Identificar el verso y la rima 324 (0.5) [35.6 (0.8) |21.0 (0.8) [9.3 (0.7) [14.4 (2.1) |71.3 (1.0)
Identificacion de las caracteristicas de estructura de una entre-
65 vista 27.5 (0.5) [30.0 (0.8) [16.7 (0.8) (7.3 (0.7) |11.6 (1.9) |66.3 (1.1)
66 Detectar elementos faltantes: noticia 27.3 (0.5) [29.8 (0.8) |16.6 (0.8) [7.2 (0.7) |11.6 (1.9) [65.9 (1.1)
67 Identificar el mapa conceptual que resume un texto 19.5 (0.4) [20.8 (0.6) |11.0 (0.6) [4.1 (0.5) |7.6 (1.6) |54.6 (1.2)
(3 Identificar temas y subtemas contenidos en una lectura 17.2 (0.4) |183 (0.6) |19.2 (0.5) 3.2 (0.4) |59 (1.4) (504 (1.2
69 Inferir elementos del remitente y destinatario en carta formal |15.1 (0.4) [16.1 (0.6) [7.7 (0.5) [24 (0.3) |46 (1.3) [46.7 (1.2)
70 Planeacién: orden Idgico de las ideas 149 (0.4) [158 (0.5) |76 (0.5) [24 (0.3) |46 (1.3) 464 (1.2)
71 Deteccion de error en estructura: receta 126 (0.3) [13.3 (0.5) |6.1 (0.4) |19 (0.2) |27 (1.1) (415 (1.2)
72 Identificar la estructura narrativa 120 (0.3) [12.7 (0.5) |57 (0.4) (1.8 (0.2) |2.7 (1.1) [40.1 (1.2)
73 Organizar la informacién de una carta formal 11.9 (0.3) (125 (0.5) |56 (0.4) |1.8 (0.2) [2.7 (1.1) [39.9 (1.2)
74 Elementos de la carta informal 58 (0.2) |57 (0.3) |25 (0.3) |06 (0.1) 0.6 (0.6) [23.9 (1.0)
Reflexion semantica
75 Uso de adjetivos de acuerdo al texto 27.1 (0.5) [29.5 (0.8) [16.3 (0.7) |72 (0.7) |11.6 (1.9) |65.5 (1.1)
76 Uso de sustantivos colectivos 74 (0.2) |75 (0.4) (34 (03) |09 (0.2) [1.0 (0.6) |29.0 (1.1)
77 Uso de adverbios 40 (0.2) (39 (0.2) |1.6 (0.2) |03 (0.1) |0.0 (0.0) |17.3 (0.9)
78 Uso de prefijos: negacion y afirmacion 3.1 (0.1) |13.0 (0.2) [{1.0 (0.2) (0.3 (0.1) |0.0 (0.0) |14.4 (0.8)
79 Nocién y uso sustantivo propio y comun 20 (0.1) |11.8 (0.1) [0.5 (0.1) |0.1 (0.1) [0.0 (0.0) [10.5 (0.7)
80 Nocioén y uso de adverbios 1.6 (0.1) |14 (0.1) |04 (0.1) |0.0 (0.0) |0.0 (0.0) [89 (0.6)
81 Cambio de significado en oraciones 1.6 (0.1) {14 (0.1) |04 (0.1) |0.0 (0.0) [0.0 (0.0) [89 (0.6)
Reflexion sintactica y morfosintactica
82 Identificar el predicado de una oracién 38.7 (0.6) [42.6 (0.8) [26.7 (0.9) [12.8 (1.0) |18.2 (2.2) |77.1 (1.0
83 Uso de enlaces de coherencia global 34.7 (0.6) [38.1 (0.8) |23.1 (0.9) [10.4 (0.8) [16.2 (2.1) |73.3 (1.0)
84 Correferencia pronombre y antecedente 268 (0.5 [29.2 (0.8) [16.2 (0.7) (7.1 (0.7) |11.5 (1.9) [65.2 (1.1)
85 Concordancia en tiempos verbales 209 (0.4) [224 (0.7) |120 (0.6) |45 (0.5) |85 (1.7) |56.8 (1.2)
86 Escribir un sujeto explicito en uno implicito 18.0 (0.4) [19.2 (0.6) |9.8 (0.6) [3.6 (0.4) |6.0 (1.4) |52.0 (1.2)
87 Deteccion de tiempo verbal: narracion 170 (0.4) 1181 (0.6) |19.2 (0.5) 3.2 (0.4) |55 (1.4) [50.0 (1.2
88 Uso de enlaces dentro del texto (0.3) (%)) (0.4) (0.3) (1.1) (1.2)




sexto de primaria y tercero de secundaria

Contenidos curriculares de Espaiol

| % EE| %

E.E.
Concordancia género, niimero y persona 12.2 (0.3)
402
Uso de oraciones imperativasdirectas 35 (02
.
301 |
sobre las convencionalidades de la lengua

Uso de acento diacritico: razén por la que se acentta una pa-
labra

Puntua comillas en didlogos direc

Ortografia: uso de g/j/x /
Usos de signos en frase explicativa b

Uso de signos de puntuacion: comillas en citas .




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

AnEexo D:

Proporcion de aciertos en cada contenido curricular de Espanol, por

estrato escolar: 6° de primaria

Reac- . Nacional Ul"ba‘nas R}Jra.les EsFueIas
tivo Contenidos curriculares de Espafiol Publicas | Publicas Privadas
" P EE.| P EE| P E.E.
Referencia
1 Dar el significado de una palabra en contexto 0.66 (0.01)[0.69 (0.01)(0.58 (0.01)
2 Elegir la acepcion correcta de una palabra dentro de un texto |0.58 (0.01)|0.61 (0.01)|0.51 (0.02)
3 Interpretacion de palabras indigenas 0.56 (0.01)]0.58 (0.01)[0.50 (0.02)
4 Interpretar el significado de una frase en contexto 0.54 (0.01)|0.55 (0.01)(0.50 (0.02)
5 Inferir significado de expresiones idiomaticas 0.51 (0.01)]0.53 (0.01) [0.42 (0.02)
6 Identificar significado de una frase en contexto 0.47 (0.01)[0.50 (0.01)|0.37 (0.02)
Extraccion de informacion
7 Uso del mapa 0.87 (0.01)]0.92 (0.01)(0.79 (0.01)
] Uso del directorio telefénico 0.83 (0.01)|0.88 (0.01)(0.74 (0.01)
9 Uso de la simbologia de un mapa 0.78 (0.01)(0.81 (0.01)|0.74 (0.01)
10 Uso de los puntos cardinales en un mapa de ciudad 0.67 (0.01)[0.70 (0.01)]0.61 (0.02)
11 Seleccion de fuentes de informacion 0.56 (0.01)[0.58 (0.01)|0.46 (0.02)
12 Uso de mapas: identificacion de ruta 0.52 (0.01)[0.55 (0.01)|0.45 (0.02)
13 Localizar informacién explicita en cuadro sindptico 0.49 (0.01)[0.50 (0.01)(0.44 (0.02)
14 Uso del orden alfabético: diccionario 0.48 (0.01)[0.49 (0.01)]0.43 (0.02)
15 Uso del orden alfabético como organizador de ideas 0.43 (0.01)]0.46 (0.01)(0.31 (0.02)
16 Uso de siglas y abreviacién de iniciales 0.39 (0.01){0.39 (0.01)|0.35 (0.02)
+ 17 Uso del orden alfabético como organizador de ideas 0.40 (0.01)[0.40 (0.01)]0.35 (0.02)
‘18 Interpretar abreviaturas en diccionario 0.38 (0.01)[0.40 (0.01)]0.32 (0.02)
Desarrollo de una comprension global
19 Mensaje central en anuncios y carteles 0.85 (0.01)(0.88 (0.01)(0.83 (0.01)
20 Obtener informacién medular del texto 0.75 (0.01){0.77 (0.01)|0.69 (0.02)
21 Identificar el propdsito del texto 0.75 (0.01)(0.78 (0.01)|0.70 (0.01)
22 Resumen de un documento oficial 0.67 (0.01)]0.68 (0.01)(0.62 (0.01)
23 Identificar la funcién de un documento 0.64 (0.01)[0.65 (0.01)[0.60 (0.01)
pz Relacionar una noticia con su encabezado 0.62 (0.01)[0.65 (0.01)]0.55 (0.02)
25 Determinar el propésito de un texto 0.58 (0.01)[0.60 (0.01){0.53 (0.01)
26 Comprension global de un cuento 0.58 (0.01)[0.59 (0.01)(0.53 (0.02)
27 Organizacion y secuencia de ideas en un procedimiento 0.56 (0.01)(0.58 (0.01)|0.49 (0.02)
28 Identificacion del hecho: noticia 0.57 (0.01){0.58 (0.01)(0.50 (0.02)
29 Identificar el tema: fabula 0.52 (0.01)]0.55 (0.01) [0.45 (0.01)
30 Comprension global: argumento de una obra de teatro 0.52 (0.01)[0.55 (0.01)]0.48 (0.02)
31 Elegir el tema de un esquema 0.49 (0.01)|0.53 (0.01)(0.43 (0.02)
32 Deteccion de coherencia global 0.48 (0.01)[0.52 (0.01)|0.36 (0.02)
33 Identificar propésito: articulo de opinion 0.45 (0.01)|0.46 (0.01)|0.39 (0.02)
34 Identificar tema central: obra de teatro 0.44 (0.01)[0.45 (0.01)]0.41 (0.02)
35 Identificar propdsito: entrevista 0.44 (0.01)(0.45 (0.01)|0.39 (0.02)
36 Identificar propésito: instructivo 0.43 (0.01)|0.44 (0.01)|0.39 (0.02)
37 Comprension global: seleccionar oracién tematica 0.39 (0.01)[0.42 (0.01)]0.30 (0.02)
38 Planeacién en funcion del destinatario 0.37 (0.01)]0.39 (0.01)(0.31 (0.02)
39 Relacion esencia de la narracion con un refran 0.35 (0.01)|0.34 (0.01){0.33 (0.02)
40 Inferir preguntas plausibles en una entrevista 0.34 (0.01)(0.36 (0.01)|0.30 (0.02)
41 Identificar tema del cuadro sindptico 0.34 (0.01){0.35 (0.01)(0.30 (0.02)
42 Interpretar el tema: entrevista 0.29 (0.01)]0.30 (0.01)(0.23 (0.02)
Coherencia global: receta 0.23 (0.01){0.24 (0.01)(0.18 (0.02)




sexto de primaria y tercero de secundaria

1
Reac- . . . Nacional Ul"ba_nas R’uralles Edutfacién Cocmu:ls:i:a_ Esr:uelas
tivo Contenidos curriculares de Espaiiol Publicas | Publicas | Indigena rios Privadas
P EE.|P EE | P P E.E. EE. | P E.E.
Desarrollo de una interpretacion
44 Interpretar intenciones de los personajes 0.76 (0.01)]0.77 (0.01)(0.74 0.51 (0.03) (0.04) 10.86 (0.01)
45 Interpretar acotaciones en obra de teatro 0.64 (0.01)]0.69 (0.01)|0.56 0.37 (0.03) (0.05)|10.76 (0.02)
46 Reconocer el elemento persuasivo de un anuncio 0.61 (0.01)[0.62 (0.01)|0.58 0.49 (0.03) (0.04) 10.73 (0.02)
47 Reconstruccién de informacion implicita 0.61 (0.01)[0.63 (0.01)|0.55 0.48 (0.03) (0.06) [0.79 (0.02)
48 Determinar incongruencias en un texto 0.59 (0.01)|0.60 (0.01){0.58 0.47 (0.02) (0.04) |0.63 (0.01)
49 Inferir las caracteristicas de un personaje 0.56 (0.01)[0.58 (0.01){0.48 0.34 (0.02) (0.06) 10.75 (0.02)
50 Eleccion de un final congruente: cuento 0.54 (0.01)[0.56 (0.01)(0.51 0.37 (0.02) (0.04) [0.66 (0.01)
51 Interpretacion de relaciones causales: cuento 0.54 (0.01)[0.58 (0.01){0.43 0.23 (0.02) (0.05)10.78 (0.02)
52 Interpretacion de acotaciones: guidn de teatro 0.52 (0.01)[0.55 (0.01)]0.43 0.31 (0.02) (0.05) [0.71 (0.02)
53 Interpretacion de acotaciones: obra de teatro 0.49 (0.01)]0.52 (0.01)[0.41 0.22 (0.02) (0.04) |0.78 (0.01)
54 Derivar una conclusion: articulo informativo 0.47 (0.01)|0.48 (0.01)(0.42 0.37 (0.02) (0.05)10.59 (0.02)
55 Identificar lugar: noticia 0.47 (0.01)(0.48 (0.01)|0.44 0.41 (0.03) (0.05) [0.50 (0.02)
Inferir informacion sugerida y no presente en un cuadro sin6p-
56 tico 0.45 (0.01)]0.47 (0.01)(0.38 0.28 (0.02) (0.05) 10.69 (0.02)
Inferir informacién a partir del registro linguistico de una carta
57 formal 0.43 (0.01)]0.44 (0.01)(0.38 0.31 (0.02) (0.05)10.59 (0.02)
58 Interpretaciéon de un mapa conceptual 0.39 (0.01)(0.41 (0.01){0.30 0.25 (0.02) (0.05)10.61 (0.02)
59 Diferenciar entre hechos y opinién 0.38 (0.01){0.39 (0.01)(0.34 0.29 (0.02) (0.05)10.51 (0.02)
60 Identificar significado de metafora: poema 0.33 (0.01)]|0.34 (0.01) [0.26 0.15 (0.02) (0.05)|0.57 (0.02)
61 Identificar caracteristicas temporales: noticia 0.21 (0.01)]0.21 (0.01)(0.20 0.17 (0.02) (0.05) |0.25 (0.02)
Anilisis del contenido y la estructura
62 Identificar un tipo de texto por su estructura 0.67 (0.01)[0.69 (0.01)|0.59 0.44 (0.03) (0.05) [0.86 (0.01)
Identificar el cuadro sindptico que resume el contenido de un
63 texto 0.63 (0.01)]0.65 (0.01)(0.57 0.42 (0.03) (0.06) 10.82 (0.01)
64 Identificar el verso y la rima 0.57 (0.01)[0.59 (0.01)[0.50 (| 0.37 (0.02) (0.06) 10.75 (0.02)
Identificacion de las caracteristicas de estructura de una entre-
65 vista 0.55 (0.01)]0.53 (0.01)[0.55 0.55 (0.03) (0.06) |0.63 (0.02)
66 Detectar elementos faltantes: noticia 0.54 (0.01)[0.57 (0.01)|0.46 0.32 (0.02) (0.04)10.75 (0.01)
67 Identificar el mapa conceptual que resume un texto 0.48 (0.01)[0.51 (0.01)|0.39 0.30 (0.02) (0.05) [0.69 (0.02)
(3 Identificar temas y subtemas contenidos en una lectura 0.48 (0.01)]0.50 (0.01)[0.39 0.28 (0.02) (0.05) |10.72 (0.02)
69 Inferir elementos del remitente y destinatario en carta formal |0.47 (0.01)(0.48 (0.01)]0.42 0.37 (0.02) (0.05)10.64 (0.02)
70 Planeacion: orden légico de las ideas 0.45 (0.01)[0.47 (0.01)|0.37 0.30 (0.02) (0.04) (0.68 (0.01)
71 Deteccion de error en estructura: receta 0.43 (0.01)[0.45 (0.01)]0.37 0.26 (0.02) (0.04) |0.56 (0.02)
72 Identificar la estructura narrativa 0.44 (0.01)[0.45 (0.01)]0.40 0.33 (0.02) (0.05) [0.56 (0.02)
73 Organizar la informacién de una carta formal 0.42 (0.01)(0.43 (0.01)|0.37 0.26 (0.02) (0.06) 10.60 (0.02)
74 Elementos de la carta informal 0.34 (0.01)|0.35 (0.01)|0.28 0.22 (0.02) (0.04) 10.53 (0.02)
Reflexion semantica
75 Uso de adjetivos de acuerdo al texto 0.54 (0.01)]0.56 (0.01)|0.49 0.43 (0.02) (0.04) |0.68 (0.01)
76 Uso de sustantivos colectivos 0.37 (0.01)0.37 (0.01)]0.32 0.32 (0.02) (0.03) |0.58 (0.02)
77 Uso de adverbios 0.30 (0.01)(0.29 (0.01)|0.29 0.33 (0.02) (0.04) [0.42 (0.02)
78 Uso de prefijos: negacion y afirmacion 0.28 (0.01){0.29 (0.01){0.23 0.16 (0.01) (0.03)10.47 (0.02)
79 Nocién y uso sustantivo propio y comun 0.26 (0.01)[0.25 (0.01)|0.20 0.17 (0.01) (0.02) (0.54 (0.02)
80 Nocién y uso de adverbios 0.23 (0.01)]0.24 (0.01)(0.18 0.17 (0.01) (0.02)10.37 (0.01)
81 Cambio de significado en oraciones 0.23 (0.01){0.23 (0.01){0.20 0.20 (0.01) (0.03)10.33 (0.01)
Reflexion sintactica y morfosintactica
82 Identificar el predicado de una oracion 0.61 (0.01)]0.62 (0.01)|0.56 0.44 (0.02) (0.04) |0.80 (0.01)
83 Uso de enlaces de coherencia global 0.58 (0.01)[0.60 (0.01){0.53 0.45 (0.02) (0.04)10.75 (0.01)
84 Correferencia pronombre y antecedente 0.53 (0.01) [0.55 (0.01)]0.46 0.36 (0.02) (0.04) [0.79 (0.01)
85 Concordancia en tiempos verbales 0.50 (0.01){0.52 (0.01){0.43 0.37 (0.02) (0.04) 10.68 (0.02)
86 Escribir un sujeto explicito en uno implicito 0.48 (0.01)[0.49 (0.01)|0.44 0.35 (0.02) (0.04) [0.61 (0.01)
87 Deteccion de tiempo verbal: narracion 0.47 (0.01)(0.48 (0.01)(0.42 0.40 (0.02) (0.04) 10.66 (0.01)
88 Uso de enlaces dentro del texto ( 0.45 (0.01) 0.33 (0.02) ( ){0.69 (0.02)




a

e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

Urbanas Rurales |Educacion (LTEES Escuelas

o g - Comunita- A
Contenidos curriculares de Espafiol Piblicas | Publicas | Indigena rios Privadas

(P EE|P EE[P EE|P EE[P EE|[P EE |
89 |Concordanciade género, numeroypersona_ 1043 (0.01)]045 (0.01)[037 (0.01)/0.24 (0.02)[029 (004)[063 (0.02) |
90 [Usodepalabrasconectoras 038 (0.01)[0.38 (0.01)[034 (0.01)[0.28 (0.02)[0.31 (0.04)[0.50 (0.02)

6n sobre las convencionalidades de la lengua

R
92 Uso de oracion afirmativa, negativa 029 (0.01)[0.28 (0.01)[0.24 (0.01)[0.24 (0.01)[0.27 (0.04)[0.49 (0.01
93

)
{93 [Nocion y uso predicado compuesto 026 (0.01)[0.25 (0.01)[0.25 (0.01)[0.21 (0.01)[0.25 (0.04)[0.42 (0.02

0.58

(0.04
0.47 (0.04
(

0.89

(0.01
0.81 (0.01
(

)

)

071 (0.01) )

95__[Segmentacion de palabrasal finalderenglon  ]0.70 (001) )
96 |Interpretar signos con significadoiinvariante_ {068 (001)|0.73 (0.01)[055 (002)]043 (002|048 (0.05)[091 (0.01)

) )

) )

)

)

)

)
l0.75 001 ]o61 (0.01)]0.46 (0.02
[072 0.0n]o.65 (0.01)]057 (0.02

( )

)

)

) ) )
) ) )
) ) )
) ) )
) ) )
97 [identificacion de palabras de dificil segmentacion  |o.62 (0.01)]0.65 (0.01)[0.52 (0.01)]0.51 (0.02)[0.48 (0.04)[0.87 (0.01)
98 |Ortografia:usodemp mbavbrbl 1056 (0.01)]0.58 (0.01)[047 (0.01)]0.51 (002)[045 (003)[077 (001)|
99 |Ortografia:usodeby o054 (001)]o.56 (001)][0.44 (001)]0.38 (0.02)[037 (0.04)[0.82 (0.01)
lidentificar problemas en lasegmentacion 0,53 (0.01)[0.54 (0.01)[0.54 (0.01)[045 (0.02)[0.43 (0.04)[055 (0.01)

li ; 049 (0.01)[050 (0.01)[0.45 (0.01)[0.38 (0.02)[0.44 (0.04)[0.58 (0.01)
lUsodepuntuacion 042 (001|044 (0.01)]030 (0.01)]025 (0.02)[0.25 (0.03)[0.71 (0.01)

0.01) [0.39

(0.02
0.33 (0.02
(

0.38

(0.04
0.35 (0.03
(

0.51

(0.02
0.49 (0.01
(

0.41 (0.01) (0.01) (
0.39 (0.01)[0.40 (0.01)[0.35 (0.01
) (0.01) (

)
)
Usodeacentwacion 037 (0.01)[038 (001)[033 (001|036 (002)[0.22 (0.03)[053 (001
)
)

0.01) [0.39 (0.01) [0.41

) ) )
) ) )
) ) )
1109 |Puntuacién: comillas en didlogosdirectos 033 (0.01)]0.32 (0.01)]0.32 (0.01)]0.29 (0.02)[0.27 (0.03)[0.43 (0.02)
111 |Ortografia:usodeg/iix o030 (0onfo.32 ©onfo.22 ©on]o.17 0.01)]0.19 004052 (0.01)
4112 |Usosdesignosenfraseexplicativa 1028 (0.01)]027 (001)[027 (0.01)]0.27 (0.02)[0.22 (0.04)[040 (0.02)



sexto de primaria y tercero de secundaria

AnEexo E: W

Porcentaje de alumnos que puede contestar el reactivo con 67% de
probabilidad de acertar: Matematicas primaria

o Cursos
: Urbanas | Rurales |Educacion . | Escuelas
Reac- Nacional Comuni-

: Contenidos curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena : LOEREY
tivo tarios

% EE. [% EE |% EE |% EE |% EE| % EE.

Los numeros, sus relaciones y sus operaciones
1 Ordenar niumeros naturales de cuatro cifras 86.4 (0.3) |88.8 (0.4) [82.2 (0.7) |70.5 (1.3) |79.0 (2.1) [96.6 (0.3)

Resolver problemas que impliquen comparar nimeros decima-
les hasta milésimos

Ordenar nimeros naturales para el algoritmo convencional de
la suma

Resolver problemas que impliquen una suma (agregar) 719 (0.5) |75.4 (0.7) |65.1 (0.9) [48.2 (1.4) |59.3 (2.7) |90.6 (0.6)

Resolver problemas que impliquen una variacién proporcional
fraccionaria

Resolver problemas que impliquen una resta (quitar) 62.6 (0.5) |66.6 (0.7) [54.1 (1.1) [36.3 (1.4) |48.3 (2.9) [86.1 (0.8)

Resolver problemas que impliquen sumar nimeros decimales
hasta centésimos

Leer numeros de ocho cifras con cero intermedio 55.5 (0.6) [59.5 (0.8) [45.8 (1.1) [29.4 (1.4) [40.4 (2.8) [81.8 (0.8)
Resolver una multiplicacién con dos cifras en uno de los facto-

2 85.7 (0.3) |88.2 (0.4) |81.3 (0.7) (68.6 (1.3) |78.3 (2.1) |96.2 (0.3)

749 (0.4) (78.2 (0.6) [68.7 (0.9) |52.0 (1.4) [63.2 (2.6) [91.7 (0.6)

64.6 (0.5) [68.3 (0.7) [56.5 (1.0) [38.6 (1.4) |51.1 (2.9) (87.2 (0.7)

60.1 (0.6) |64.1 (0.8) |51.1 (1.1) (33.7 (1.4) |45.8 (2.9) |84.7 (0.8)

546 (0.6) |58.6 (0.8) |44.9 (1.1) (28.5 (1.3) |39.9 (2.8) |81.1 (0.9)

res
10 Leer nimeros de seis cifras sin cero intermedio 53.2 (0.6) |57.2 (0.8) [43.1 (1.1) [27.1 (1.3) [38.9 (2.8) [80.0 (0.9)
11 Restar nimeros de cinco cifras con transformacion 52.5 (0.6) |56.5 (0.8) |42.6 (1.1) [26.5 (1.3) [37.8 (2.8) [79.4 (0.9)
12 Escribir nimeros de siete cifras con cero intermedio 52.2 (0.6) |56.2 (0.8) |42.2 (1.1) [26.3 (1.3) |37.8 (2.8) |79.1 (0.9)
13 Resolver problemas que impliquen una suma (unir) 50.9 (0.6) |54.9 (0.9) [40.8 (1.1) |25.1 (1.3) |37.3 (2.8) [78.0 (1.0)
14 Reconocer distintos procedimientos para resolver una suma 45,1 (0.6) (48.8 (0.9) |35.1 (1.0) |20.4 (1.2) [30.3 (2.5)(73.6 (1.1)
15 Resolver problemas que impliquen una divisidn (reparto) 429 (0.6) [46.6 (0.9) |33.0 (1.0) |18.4 (1.1) [28.5 (2.5)|71.7 (1.1)
16 Resolver problemas que impliquen una multiplicaciéon (suma 411 06) |447 ©09) [312 (1.0) |168 (1.1) 273 24) [700 (.1

iterada)

Resolver problemas que impliquen dos operaciones (division,
multiplicacion)

Comparar fracciones menores a la unidad con el mismo deno-
minador

17 34.8 (0.6) |38.0 (0.9) |25.3 (0.9) (12.5(1.0) |21.2 (2.3) |64.0 (1.2)

18 34.0 (0.6) |37.1 (0.8) |24.6 (0.9) (12.0 (1.0) |20.6 (2.3) |62.8 (1.2)

Dividir un nimero de cuatro cifras entre otro de dos, con resi-

11 duo

33.7 (0.6) |36.8 (0.8) |24.4 (0.9) (11.8 (1.0) |20.6 (2.3) |62.4 (1.2)

Resolver problemas que impliquen multiplicar nimeros deci-

males hasta centésimos 334 (0.6) |36.5 (0.8) |24.2 (0.9) (11.4 (0.9) |20.2 (2.3) |62.2 (1.2)

Resolver problemas que impliquen una resta de fracciones con

B S S 32.8 (0.6) [35.8 (0.9) [23.6 (0.9) [11.1 (0.9) |20.1 (2.3) [61.6 (1.2)

Reconocer la notacion desarrollada de niumeros de cinco cifras
con cero intermedio

Restar nimeros decimales hasta centésimos 299 (0.6) [32.9 (0.8) [20.7 (0.8) [9.4 (0.8) [16.7 (2.1) |58.8 (1.2)

Resolver problemas que impliquen restar nimeros decimales
hasta centésimos

30.2 (0.6) (33.1 (0.8) |20.9 (0.9) |9.6 (0.8) |17.0 (2.1) [59.0 (1.2)

28.7 (0.5) |31.6 (0.8) |19.8 (0.8) (8.7 (0.8) |15.5 (2.1) |56.8 (1.3)

Resolver problemas que impliquen dos operaciones (resta, di- 278 (05) [306 (0.8) |187 (0.8) |82 08 |152 @.1) 557 (13)

vision)
Restar fracciones con el mismo denominador 276 (0.5) |30.4 (0.8) [18.5 (0.8) [8.2 (0.8) [15.1 (2.1) [55.3 (1.3)
Resolver problemas que impliquen una diferencia 27.6 (0.5) |30.4 (0.8) |18.5 (0.8) (8.2 (0.8) |15.1 (2.1) |55.3 (1.3)

Ubicar nimeros decimales en la recta numérica hasta centési- 273 (05) 302 (0.8) 183 (0.8) |80 (07) 145 20) [549 (1.3)

mos
Identificar las operaciones que resuelven un problema aditivo |26.7 (0.5) |29.5 (0.8) |17.8 (0.8) (7.5 (0.7) |13.8 (2.0) |54.1 (1.3)
Multiplicar nimeros decimales hasta centésimos 26.4 (0.5) [29.2 (0.8) [17.6 (0.8) |74 (0.7) [13.8 (2.0) [53.8 (1.3)

Resolver problemas que impliquen sumar nimeros decimales
hasta centésimos

Identificar fracciones comunes equivalentes 26.0 (0.5) |28.7 (0.8) [17.2 (0.8) |7.3 (0.7) |13.0 (1.9) [53.4 (1.3)

26.2 (0.5) |29.0 (0.8) |17.5 (0.8) (7.4 (0.7) |13.3 (1.9) |53.7 (1.3)




e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

i

o Cursos
Reac- Nacional Ull'ba.nas R!.lra.IeS Edusaaon Comuni- Esr:uelas
: Contenidos curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena | ~ _ . Privadas
tivo arios
% EE.| % EE. |% EE |% EE | % EE| % EE.
33 Resolver prgblemas que impliquen sumar fracciones con el mis- 257 (05) |284 (0.8) [17.1 ©08) |72 ©07) [13.0 (1.9 [530 (1.3)
mo denominador
34 Resolver problemas que impliquen restar niumeros de cinco ci- 254 (05) [281 (08) 169 (08) |71 ©07) |124 (1.9 [526 (13)
fras con transformacion (completar)
B 05 > (05) [27.5 (0.8) |168 (0.8) |70 ©7) [121 (1.8 523 (13)
fracciones con diferente denominador
36 Sumar fracciones con el mismo denominador 23.6 (0.5) [25.9 (0.8) [15.5 (0.7) |6.4 (0.7) |11.3 (1.8)(50.2 (1.3)
37 Ubicar fracciones comunes en la recta numérica 23.1 (0.5) |25.5 (0.8) [15.1 (0.7) |6.3 (0.6) |10.3 (1.7) [49.3 (1.3)
38 Dividir un entero en tres partes iguales 229 (0.5) [25.2 (0.8) |15.0 (0.7) [6.2 (0.6) [9.9 (1.7)|48.9 (1.3)
39 Rf-:-solver problemas que impliguen una resta de fracciones con 201 (05) 221 07) [129 ©7) |51 ©06) |90 (.6) |48 (12
diferente denominador
40 Convertir una fraccion a su equivalente decimal 19.6 (0.5) [21.6 (0.7) |12.5 (0.7) |4.9 (0.5) [8.7 (1.6)|44.1
41 Escribir nimeros decimales de siete cifras 19.6 (0.5) [21.6 (0.7) |12.5 (0.7) |49 (0.5) [8.7 (1.6)|44.1
42 Resolver problemas con una fraccién como cociente 18.8 (0.5) [20.7 (0.7) |11.8 (0.7) |42 (0.5) (7.4 (1.5)|43.1
3 Ictiiir:/t;ﬁcar las operaciones que resuelven un problema multipli- 188 (05) 207 ©07) |11.8 07) |42 ©5) |74 (1.5 431 (12
44 R.esolverproble.n.\asque|mp||quen una division de nimeros de- 183 05) 201 ©07) |14 ©06) [39 ©4) |74 1.5 421 (12
cimales en el divisor
45 Res.ollver problemas que impliquen dos operaciones (multipli- 183 (05) 201 07) 114 ©6) [39 04 |74 15 |a21 (12
cacion, resta)
46 Escribir nimeros hasta milésimos 183 (0.5) [20.1 (0.7) |11.4 (0.6) |3.9 (0.4) (74 (1.5)]42.1 (1.2)
47 Resglver problemas que impliquen tres operaciones (multipli- 174 05) 192 ©07) |108 06) [35 ©4) |68 (1.3) 409 (1.3)
cacién, suma, resta)
48 Restar nimeros .nraturales de cinco cifras con cero intermedio y 17.1 04) 189 ©07) |104 06) [35 ©4) |66 (13) 402 (1.3)
con transformacion
49 Resolver problemas con una fraccion como operador 16.4 (0.4) (182 (0.7) |9.7 (0.6) |3.3 (0.4) (6.2 (1.3)|38.8 (1.3)
50 Identificar fracciones equivalentes, mayores a la unidad 164 (0.4) [18.2 (0.7) |9.7 (0.6) |3.3 (0.4) [6.2 (1.3)(38.8 (1.3
51 Sumar numeros decimales hasta milésimos 164 (0.4) [18.2 (0.7) |9.7 (0.6) |3.3 (0.4) [6.2 (1.3)(38.8 (1.3
52 ﬁ:ziog\rlsr problemas que impliquen una multiplicacién (combi- 160 (04) 178 ©07) |96 ©06) [33 ©4) |62 (13)[383 (1.3)
53 Leer numeros decimales hasta centésimos 16.0 (0.4) |17.8 (0.7) |9.6 (0.6) |3.3 (0.4) |6.2 (1.3)]38.3 (1.3)
54 Resolver problemas que impliquen una division 15.9 (0.4) [17.6 (0.7) |9.5 (0.6) |3.2 (0.4) [5.7 (1.3)(38.1
55 gglmparar longitudes con una unidad de medida no convencio- 150 (04) |166 06) |89 ©06) |28 04 |45 1.1 (365 (1.2)
56 Resolver problemla_s que impliquen una resta de nimeros deci- 125 (04) |139 06) [74 ©5) |20 03) [24 ©7) 324 (1.2
males hasta centésimos
57 Comparar nimeros decimales hasta milésimos 12.5 (0.4) [13.9 (0.6) |74 (0.5) |2.0 (0.3) |24 (0.7) (324 (1.2)
58 Resolver p.rol?lenjfas que impliquen tres operaciones (division, 117 ©04) |129 06) 69 ©5) |18 03) [17 ©5 310 (1.2
resta, multiplicacion)
59 Resolver prpblemas que |m|’cJI!quen una divisioén entre dos digi- 106 (0.3) [11.7 (05) [6.0 (05) [1.6 (0.3) |15 (0.5) [29.0 (1.2)
tos con cociente hasta centésimos
60 Restar dos fracciones con diferente denominador 10.6 (0.3) [11.7 (0.5) |6.0 (0.5) |1.6 (0.3) [1.5 (0.5)(29.0 (1.2)
61 Leer numeros decimales hasta diez milésimos 10.6 (0.3) |11.7 (0.5) |6.0 (0.5) |1.6 (0.3) |1.5 (0.5)[29.0 (1.2)
62 Resolver problemas de fracciones como razén 10.5 (0.3) [11.5 (0.5) |5.9 (0.5) |1.6 (0.3) [1.5 (0.5)(28.6 (1.2)
63 Escribir nUmeros naturales a partir del valor posicional 9.8 (0.3) |10.8 (0.5) |54 (0.4) 1.2 (0.2) |1.3 (0.5)[27.3 (1.2)
64 Completar series numéricas ascendentes 94 (0.3) (10.5 (0.5) (5.1 (0.4) |1.1 (0.2) |1.2 (0.4) (264 (1.2)
65 Rqucnonar 6rdenes de ml[lones y unidades a partir del punto 80 (0.3) (8.8 (0.4) |43 (0.4) (0.8 (0.1) [0.9 (0.4)]229 (1.1)
decimal en contextos de dinero
66 rcigfarar fracciones menores a la unidad con el mismo nume- 77 ©03) |85 04 |41 ©4 los ©1) |08 ©4 223 1)
67 Sumar dos fracciones con diferente denominador 6.5 (0.3) (71 (0.4) |33 (0.3) [0.7 (0.1) [0.6 (0.4)]|19.4 (1.0)
68 Ordenar nimeros de cinco cifras en la recta numérica 6.2 (0.2) |69 (04) (3.2 (0.3) |06 (0.1) |0.6 (0.4)[18.7 (1.0)
69 Resolver problemas que impliquen una suma de fracciones 53 (0.2) (59 (0.3) |25 (0.3) (0.6 (0.1) 0.1 (0.1)|16.5 (1.0)
70 Comparar fracciones mixtas 53 (0.2) (5.9 (0.3) |25 (0.3) (0.6 (0.1) [0.1 (0.1)[16.5 (1.0)
Convertir un nimero decimal a su equivalente fraccionario (0.2) 0.3) (0.3) 10.5 (0.1) (0.1) {153 (1.0)




sexto de primaria y tercero de secundaria

!
R Nacional Urbanas | Rurales |Educacion Cf:‘:i:;_ Escuelas
cacs Contenidos curriculares de Matematicas Publicas ( Publicas | Indigena |~ _ . OEREY
tivo arios
% EE. % EE |% EE |% EE |% EE| % EE.
Comparar nimeros decimales hasta milésimos 48 (0.2) |52 (0.3) |2.2 (0.3) |0.5 (0.1) [0.1 (0.1) {153 (1.0)
Ordenar fracciones menores a la unidad 46 (0.2) (5.0 (0.3) |21 (0.3) |0.5 (0.1) [0.1 (0.1) |14.9 (1.0)
on
74 Identlﬁcar_la’unldad de medida mas apropiada para superficies 498 (0.6) 537 (0.9) |397 (1.1) |242 1.2) [358 (2.9) 770 (1.0)
grandes (kildmetros cuadrados)
75 Estimar el perimetro de un circulo 30.2 (0.6) [33.1 (0.8) [20.9 (0.9) [9.6 (0.8) [17.0 (2.1) [59.0 (1.2)
U3 Calcular el area de un rectangulo mediante la férmula 26.7 (0.5) |29.5 (0.8) |17.8 (0.8) (7.5 (0.7) |13.8 (2.0) |54.1 (1.3)
77 Resolver problemas de conversion de mililitros a litros 26.0 (0.5) |28.7 (0.8) [17.2 (0.8) |7.3 (0.7) |13.0 (1.9) [53.4 (1.3)
78 Resolver problemas de conversion de litros a mililitros 26.0 (0.5) [28.7 (0.8) [17.2 (0.8) |73 (0.7) [13.0 (1.9) [53.4 (1.3)
79 Calcular e] volume,n .de un prisma hexagonal mediante el con- 236 (05) [259 (0.8) 155 (07) |64 ©7) 113 (1.8) [s02 (13)
teo de unidades cubicas
80 Calcular el area de una Figura de lados rectos en una reticula” |23.3 (0.5) |25.7 (0.8) |15.3 (0.7) |64 (0.7) |10.6 (1.7) |49.8 (1.3)
81 Complar.ar el volumen de Figuras mediante el conteo de unida- 226 (05 250 (0.8) 148 (07) |61 06) lo9 (1.7 487 (13)
des cubicas
82 Estimar el area de una Figura curvilinea en una reticula 226 (0.5) [25.0 (0.8) [14.8 (0.7) |6.1 (0.6) [9.9 (1.7)48.7 (1.3)
83 Resolver problemas de conversion décadas - afos 21.6 (0.5) [23.8 (0.8) [14.0 (0.7) |55 (0.6) [9.3 (1.6)[47.2 (1.3)
84 Resolver problemas de conversion de toneladas a kilogramos  |19.8 (0.5) |21.8 (0.7) |12.7 (0.7) [5.0 (0.5) |8.7 (1.6) |44.5 (1.2)
85 Resolver problemas de conversion de centimetros a metros 19.6 (0.5) |21.6 (0.7) |12.5 (0.7) |49 (0.5) (8.7 (1.6)]44.1 (1.2)
86 Resolver problemas de conversion de horas a minutos 17.1 (0.4) [18.9 (0.7) |10.4 (0.6) |3.5 (0.4) [6.6 (1.3)(40.2 (1.3)
87 Comparar areas de Figuras de lados rectos, en una reticula 16.4 (0.4) (182 (0.7) |9.7 (0.6) |3.3 (0.4) [6.2 (1.3)|38.8 (1.3)
88 Calcular e.I volumeln Qe un prisma rectangular mediante el con- 160 (04) 178 ©07) |96 06 [33 ©4) |62 (13)(383 (13)
teo de unidades cubicas
89 Identificar medidas para el calculo de volumen de prismas 14.2 (0.4) |15.7 (0.6) |86 (0.6) [2.5 (0.3) (44 (1.1)]35.2 (1.2)
% Es;lcular el perimetro de una Figura con lados rectos en reticu- 109 (0.3) [12.1 ©5) 62 (05) [1.7 ©3) |15 (05) (296 (1.2)
91 Calcular el érea de un cuadrado en composicion de Figuras 6.9 (03) |76 (04) (3.5 (0.4) 0.8 (0.1) [0.7 (0.4)[204 (1.1)
92 Resolver problemas que impliquen calcular areas de triangulos |6.4 (0.3) [7.1 (0.4) |3.2 (0.3) |0.7 (0.1) [0.6 (0.4)]19.2 (1.0)
93 Ident|ﬁ~car la un!dad de medida mas apropiada para superficies 62 (02 |69 04 [32 ©03) los ©.1) los ©4 187 (1.0
pequenas (centimetros cuadrados)
94 Calcular el volumen de un cubo mediante la formula 59 (0.2) |65 (04) (29 (0.3) |06 (0.1) |06 (0.4)[18.0 (1.0)
95 Resolver problemas de conversién de gramos a kilogramos 59 (0.2) |65 (0.4) (29 (0.3) |06 (0.1) |0.6 (0.4)[18.0 (1.0)
96 Resolver problemas de conversion de metros a kildmetros 43 (0.2) (47 (0.3) |21 (0.3) |04 (0.1) [0.1 (0.1)|14.0 (0.9)
97 5&::32/5& problemas de conversion de hectareas a metros cua- 41 02 |44 ©03) [19 ©3) |04 ©1 oo ©0 |135 ©9
98 Calcular el area lateral de un cubo 06 (0.1) |0.7 (0.1) (0.2 (0.1) ]0.0 (0.0) |0.0 (0.0)[2.6 (0.3)
Geometria
99 Ubicar puntos en un croquis 45.1 (0.6) [48.8 (0.9) |35.1 (1.0) |20.4 (1.2) [30.3 (2.5)|73.6 (1.1)
100 Ubicar puntos en un mapa 299 (0.6) |32.9 (0.8) |20.7 (0.8) [9.4 (0.8) [16.7 (2.1) |58.8 (1.2)
101 Clasificar Figuras a partir de sus ejes de simetria 27.8 (0.5) |30.6 (0.8) [18.7 (0.8) [8.2 (0.8) [15.2 (2.1) |55.7 (1.3)
102 Reconocer semejanzas de Figuras a escala 276 (0.5) [30.4 (0.8) [18.5 (0.8) [8.2 (0.8) [15.1 (2.1) [55.3 (1.3)
103 gilglrf:{ puntos en un plano cartesiano sin nomenclatura conven- 205 (0.5) [22.6 (0.7) |13.2 (0.7) |51 (©6) [9.1 (1.6)|455 (1.2)
104 Identificar posibles desarrollos de un cubo 12.5 (0.4) [13.9 (0.6) |74 (0.5) |2.0 (0.3) (24 (0.7) (324 (1.2)
105 Id’en_tlﬁcar un cuerpo geométrico a partir del nimero de caras, 106 (0.3) [11.7 ©5) [6.0 (05 [16 (03) |15 (0.5)[29.0 (1.2)
vértices y aristas
106 Identificar trayectos en un mapa 82 (03) |9.1 (0.5) |45 (0.4) (0.9 (0.2) [0.9 (0.4)[23.5 (1.1)
107 |ldentificar lados paralelos en poligonos 74 (0.3) |82 (0.4) |40 (0.4) |0.8 (0.1) |0.7 (0.4)[21.6 (1.1)
108 Clasificar poligonos a partir del paralelismo de sus lados 48 (0.2) |52 (0.3) |22 (0.3) |0.5 (0.1) [0.1 (0.1) {153 (1.0
109 Ir::iaelzslﬁcar e imaginar caras laterales de Figuras no convencio- 31 (0.1) |33 (02) |14 (0.2 |04 (©.1) |00 (0.0) 106 (0.8)
110 Identificar, imaginar y contar aristas en cuerpos geométricos 1.1 (0.1) [1.2 (0.1) |04 (0.1) |0.0 (0.0) |0.0 (0.0) (4.2 (0.4)
Tratamiento de la informacion
1 IareesgiI(\)/)er problemas que impliquen calcular la media (valor pro- 840 (0.3) 867 (0.4) |792 (0.7) |663 (13) |752 23)|95.4 (0.4)
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e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Cursos
Comuni-
tarios

Urbanas | Rurales |Educacion

Contenidos curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena

113 Resolver problemas que impliquen encontrar la moda (valor
mas frecuente)

Interpretar la informacién presentada en Tablas
Prediccion y azar

RepresentarenTabIas los eventos de un experimento aleatorio |45.1 (0.6) [48.8 (0.9) [35.1 (1.0) [20.4 (1.2) [30.3 (2.

116 Identificar la probabilidad de eventos en los que interviene el
azar

Predecir el comportamiento de graficas con variacién constan-
te

Predecir el comportamiento de Tablas con variacién constante (8.4 (0.3) _ 46 (04)

Representar experimentos aleatorios en graficas de barras d L
- Analizar la informacion presentada en un diagrama de arbol (4.9 (0.2) _ 22 (0.3) _—

Procesos de cambio

121 Identificar la relacién entre los datos de una Tabla de variacion
proporaonal

Resolver problemas de variacion proporcional (valor unitario)

123 Identificar la relacion entre los datos de una gréfica de variacion
proporcional

Resolver problemas de variacién proporcional 29.9 (0.6) |32.9 (0.8) |20.7 (0.8) |94 (0.8)

1 Identificar la grafica correspondiente a una Tabla de variacion
proporcional

R
Identificar situaciones en las que existe variacién proporcional

- Interpretar informacion en una gréfica de variacion proporcio-
nal

Escuelas
Privadas




sexto de primaria y tercero de secundaria

Anexo F:
Proporcion de aciertos en cada contenido curricular de Matematicas,
por estrato escolar: 6° de primaria

V.

Cursos

. Urbanas | Rurales |Educacion . Escuelas
Reac- . . L Nacional e - " Comunita- )
tive Competencias curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena rios Privadas
P EE.|P EE.|P EE | P EE|P EE. | P E.E.
Los numeros, sus relaciones y sus operaciones
1 Ordenar numeros naturales de cuatro cifras 0.83 (0.01){0.86 (0.01)[0.75 (0.02){0.56 (0.03)0.73 (0.05) [0.95 (0.01)
>  |Resolverproblemas que impliquen comparar RUmEros decimas) o, (o1 (0.82 (0.01) [0.82 (0.01)[0.74 (0.02)[0.76 (0.05) [0.88 (0.01)
les hasta milésimos
8’35:1? NUMEros naturales para el algotitmo convencional de! , ;. ; ;1) (077 (0.01)[0.73 (0.02)[0.62 (0.03)[0.79 0.04) 091 (0.01)
Resolver problemas que impliquen una suma (agregar) 0.76 (0.01) [0.79 (0.01) |0.68 (0.02)|0.58 (0.02)[0.57 (0.05) [0.89 (0.01)
?e”!"er problemas que impliquentuna variacion proporcionall , - (o1 (074 (0.01) [0.72 (0.02) [0.49 (0.03)|0.66 (0.05) [0.85 (0.02)
raccionaria
Resolver problemas que impliquen una resta (quitar) 0.72 (0.01){0.74 (0.01)[0.65 (0.02){0.51 (0.03)|0.61 (0.05) [0.87 (0.02)
Resolver prqblemas que impliquen sumar ntmeros decimales 072 0.01)[0.75 (0.01)|0.64 0.02)[0.57 (0.03)|0.52 0.05) |0.85 (0.01)
hasta centésimos
Leer nimeros de ocho cifras con cero intermedio 0.70 (0.01)|0.73 (0.01) [0.61 (0.02)|0.55 (0.03)[0.50 (0.05) [0.87 (0.02)
f:essolver una multiplicacién con dos cifras en uno de los facto- 069 (0.01)[0.71 (0.01){0.62 0.02)[0.60 (0.03)0.55 (0.06) |0.81 (0.02)
10 Leer numeros de seis cifras sin cero intermedio 0.68 (0.01)|0.68 (0.01) [0.64 (0.02)|0.54 (0.03)[0.59 (0.06) [0.86 (0.01)
11 Restar numeros de cinco cifras con transformacion 0.68 (0.01)|0.68 (0.01) [0.67 (0.02)[0.59 (0.03)[0.54 (0.05) [(0.85 (0.01)
12 Escribir nimeros de siete cifras con cero intermedio 0.69 (0.01)]0.71 (0.01) [0.60 (0.02)]0.55 (0.03)[0.46 (0.05) [0.88 (0.01)
13 Resolver problemas que impliquen una suma (unir) 0.67 (0.01)]0.68 (0.01) [0.63 (0.02)[0.51 (0.03)(0.57 (0.05) [0.78 (0.02)
14 Reconocer distintos procedimientos para resolver una suma 0.65 (0.01)|0.67 (0.01) [0.61 (0.02)[0.48 (0.03)[0.47 (0.05) [(0.78 (0.02)
15 Resolver problemas que impliquen una divisién (reparto) 0.63 (0.01)|0.65 (0.01) [0.57 (0.02)|0.46 (0.03)[0.51 (0.05) [0.77 (0.02)
16 igi;’('j"a‘;' problemas queimpliquen una multiplicacion(sumal , ., 1) 0.64 (0.01)[0.55 (0.02)[0.40 (0.02)[0.50 0.05) [0.77 (0.02)
17 [fiesolver problemas que impliquen dos OpEraciones (Aivision| , 5 ;1) |0.58 (0.01) [0.50 (0.02)[0.48 (0.02)[0.48 (0.05) [0.71 (0.02)
multiplicacion)
18 ;‘I’g’:gfr fracciones menores alla Unidad con ElMISMOENcs , -, , 1) |0 55 (0.01)|0.56 (0.02) [0.41 (0.02)|049 (0.05) 068 (0.02)
19 gllj\gdlr un numero de cuatro cifras entre otro de dos, con resi- 0.58 (0.01)[0.59 (0.01)[0.53 (0.02)[0.46 (0.03)0.55 0.05) |0.69 (0.02)
Resolverprobllernas que impliquen multiplicar nimeros decima- 057 (0.01)[0.60 (0.01)0.48 0.02)[0.39 0.02)[0.45 0.05) [0.70 (0.02)
les hasta centésimos
Resolver problemas que impliquen Una resta de fracciones con! -, 10,53 (0.01)[0.52 (0.02) 038 (0.02)[0.59 (0.05) [0.73 (©.02)
el mismo denominador
Reconoce?r la nota'aon desarrollada de nimeros de cinco cifras 0.56 (0.01)[0.58 (0.01){0.47 0.02)[0.37 ©0.03)|0.44 0.05) [0.79 (0.02)
con cero intermedio
Restar nimeros decimales hasta centésimos 0.56 (0.01){0.58 (0.01)[0.47 (0.02){0.42 (0.03)|0.35 (0.05) [0.80 (0.02)
Resolver p’rqblemas que impliquen restar niUmeros decimales 0.56 (0.01)[0.58 (0.01){0.50 0.02)[0.38 (0.02)[0.47 0.05) |0.68 (0.02)
hasta centésimos
ZZ;‘;'VGV problemas que impliquendos operaciones (resta, divi| , - ;1) 0,54 (0.01)[0.50 (0.02)[0.37 (0.02)[0.44 (0.05) [0.59 (0.02)
Restar fracciones con el mismo denominador 0.53 (0.01){0.54 (0.01)[0.44 (0.02)(0.35 (0.02)0.60 (0.05) [0.78 (0.02)
Resolver problemas que impliquen una diferencia 0.53 (0.01) [0.56 (0.01) |0.45 (0.02)|0.25 (0.02)|0.31 (0.05) |0.75 (0.02)
ik();scar numeros decimales en la recta numérica hasta centési- 0.54 (0.01)|0.55 (0.01)[0.50 (0.02)[0.41 (0.02)[0.48 0.05) [0.67 (0.02)
Identificar las operaciones que resuelven un problema aditivo |0.54 (0.01) |0.56 (0.01)|0.48 (0.02)[0.32 (0.02)[0.52 (0.05) [0.71 (0.02)
Multiplicar nUmeros decimales hasta centésimos 0.54 (0.01){0.54 (0.01)[0.49 (0.02)(0.49 (0.03)|0.44 (0.05) [0.71 (0.02)
Eesolver p!rqblemas que impliquen sumar nimeros decimales 053 (0.01)[0.55 (0.01)0.46 (0.02)[0.38 (0.03)[0.34 0.06) [0.70 (0.02)
asta centésimos
Identificar fracciones comunes equivalentes 0.53 (0.01)]0.55 (0.01) [0.47 (0.02)0.32 (0.02)(0.33 (0.05) (0.76 (0.02)

295



e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

Y

o Cursos
Reac- Nacional Ull'ba.nas R’ura.les Edutlzacmn Comunita- EsFueIas
tivo Competencias curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena rios Privadas
P EE.|P EE.| P EE | P EE | P E.E. P E.E.
33 Resolver prgblemas que impliquen sumar fracciones con el mis- 0.53 (0.01)]0.56 (0.01)[0.47 (0.02)[0.33 (0.03)[0.44 0.05) [0.70 (0.02)
mo denominador
34 Resolver problemas que impliquen restar nimeros de cinco ci- 052 (0.01)[0.52 (0.01){0.50 0.02)[0.35 0.02)[0.39 0.05) [0.67 (0.02)
fras con transformacion (completar)
35 Rgsolverproplemasque|mp.I|quen una sumay una resta de frac- 0.52 (0.01)]0.54 (0.01)[0.45 (0.02)[0.42 (0.02)[0.58 0.05) [0.60 (0.02)
ciones con diferente denominador
36 Sumar fracciones con el mismo denominador 0.52 (0.01){0.53 (0.01)[0.45 (0.02){0.37 (0.02)|0.34 (0.05) [0.69 (0.02)
37 Ubicar fracciones comunes en la recta numérica 0.50 (0.01)0.51 (0.01) [0.46 (0.02)[0.36 (0.03)[0.39 (0.05) (0.68 (0.02)
38 Dividir un entero en tres partes iguales 0.51 (0.01) (0.53 (0.01)|0.43 (0.02)]0.32 (0.02)]|0.50 (0.05) [0.67 (0.02)
39 Rgsolver problemas que impliquen una resta de fracciones con 047 (0.01)]0.48 (0.01)[043 (0.02)[0.35 (0.03)[037 0.04) |0.61 (0.02)
diferente denominador
40 Convertir una fraccién a su equivalente decimal 0.49 (0.01){0.51 (0.01)[0.43 (0.02){0.32 (0.02)|0.35 (0.05) [0.61 (0.02)
41 Escribir nimeros decimales de siete cifras 0.47 (0.01)(0.48 (0.01)[0.42 (0.02)(0.37 (0.02)|0.40 (0.05) [0.53 (0.02)
42 Resolver problemas con una fraccién como cociente 0.46 (0.01)|0.47 (0.01) [0.44 (0.02)]0.36 (0.02)[0.46 (0.06) [0.56 (0.02)
23 Iccit:ir\\/ttl)ﬁcar las operaciones que resuelven un problema multipli- 045 (0.01)]0.48 (0.01)[0.38 (0.02)[0.30 (0.02)[0.39 (0.06) [0.61 (0.02)
2 Rgsolver problgmasque impliquen una division de nimeros de- 045 (0.01)]0.47 (0.01)[039 (0.02)[0.29 (0.02)[032 0.05) [0.63 (0.02)
cimales en el divisor
45 S%S:';’:S'tg)mb'emasq“e impliquen dos operaciones (multiplicas! , ;. 01)(0.49 (0.01)[0.41 (0.02)[038 (0.02)[042 (0.05) |0.62 (0.02)
46 Escribir nimeros hasta milésimos 0.47 (0.01)]0.49 (0.01) {0.40 (0.02)]0.33 (0.02)[0.33 (0.05) [0.65 (0.02)
47 Rssolver problemas que impliquen tres operaciones (multiplica- 044 (0.01)]0.43 (0.01)[045 (0.02)[0.38 (0.03)[041 0.04) [0.55 (0.02)
cién, suma, resta)
48 Restar numeros .nlaturales de cinco cifras con cero intermedio y 045 (0.01)]0.44 (0.01)[0.39 (0.02)[0.39 (0.03)[037 0.05) [0.69 (0.02)
con transformacion
49 Resolver problemas con una fraccién como operador 0.46 (0.01)|0.47 (0.01)(0.41 (0.02)]0.33 (0.02)[0.37 (0.05) [0.57 (0.02)
50 Identificar fracciones equivalentes, mayores a la unidad 0.43 (0.01){0.46 (0.01)[0.33 (0.02)(0.27 (0.02)|0.30 (0.05) [0.68 (0.02)
51 Sumar nimeros decimales hasta milésimos 0.43 (0.01)(0.44 (0.01)[0.36 (0.02)(0.38 (0.03)0.28 (0.05) [0.62 (0.02)
52 ﬁ:z?;‘r’]‘;r problemas que impliquen tina multiplicacion (COMBE|  , , (; 11)0.45 (0.01)[0.38 (0.02)[0.26 (0.02){0.19 (©.04) |0.66 (0.02)
53 Leer nimeros decimales hasta centésimos 0.44 (0.01) [0.44 (0.01)0.39 (0.02)]0.38 (0.02)[0.37 (0.04) [0.64 (0.02)
54 Resolver problemas que impliquen una divisién 0.43 (0.01){0.43 (0.01)[0.39 (0.02)(0.37 (0.03)|0.42 (0.06) [0.56 (0.02)
55 gglmparar longitudes con una unidad de medida no convencio- 042 (0.01)[042 (0.01)[0.42 0.02)[0.25 ©0.02)[0.32 0.05) [051 (0.02)
56 Resolver problema§ que impliquen una resta de nimeros deci- 039 (0.01)[040 (0.01)[034 0.02)[0.21 ©0.02)[0.31 0.05) |0.58 (0.02)
males hasta centésimos
57 Comparar nimeros decimales hasta milésimos 0.41 (0.01){0.42 (0.01)[0.38 (0.02){0.24 (0.02)|0.32 (0.05) [0.57 (0.02)
5g  |Resolver problemas que impliquen tres operaciones (Aivisions|, ,, ( o1 (0.40 (0.01)[0.37 (0.02)[0.28 (0.02)[0.33 (0.05) |05 (0.02)
resta, multiplicacion)
59 Resolver prf)blemas que |mlpl.|quen una division entre dos digi- 037 (0.01)[038 (0.01)[0.32 0.02)[0.25 ©0.02)[0.34 0.05) [051 (0.02)
tos con cociente hasta centésimos
60 Restar dos fracciones con diferente denominador 0.37 (0.01){0.38 (0.01)[0.33 (0.02){0.28 (0.02)[0.20 (0.05) [0.50 (0.02)
61 Leer nimeros decimales hasta diez milésimos 0.37 (0.01) (0.37 (0.01)0.32 (0.02)]0.30 (0.02)[0.15 (0.04) [0.67 (0.02)
62 Resolver problemas de fracciones como razén 0.36 (0.01){0.37 (0.01)[0.29 (0.02){0.22 (0.02)|0.39 (0.04) [0.51 (0.02)
63 Escribir nimeros naturales a partir del valor posicional 0.35 (0.01){0.34 (0.01)[0.32 (0.02)(0.27 (0.02)|0.33 (0.04) [0.54 (0.02)
64 Completar series numéricas ascendentes 0.36 (0.01){0.37 (0.01)[0.30 (0.02)(0.21 (0.02)|0.18 (0.04) [0.52 (0.02)
65 R_elaaonarordenesderqlllonesyunldadesapartlrdel punto de- 0.32 (0.01)]034 (0.01)[0.26 (0.02)[0.23 (0.02)[0.25 0.04) [0.39 (0.02)
cimal en contextos de dinero
66 ;?jn;farar fracciones menores a la unidad con el mismo nume- 0.32 (0.01)[032 (0.01)[0.29 (0.02)[0.23 (0.02)[0.30 0.06) [0.44 (0.02)
67 Sumar dos fracciones con diferente denominador 0.30 (0.01) (0.31 (0.01)]0.22 (0.02)]0.15 (0.02)|0.18 (0.04) [0.52 (0.02)
68 Ordenar numeros de cinco cifras en la recta numérica 0.29 (0.01){0.29 (0.01)[0.25 (0.02){0.18 (0.02)[0.32 (0.05) [0.49 (0.02)
69 Resolver problemas que impliquen una suma de fracciones 0.26 (0.01) (0.27 (0.01)]0.21 (0.02)]0.16 (0.02)[0.28 (0.04) [0.43 (0.02)
70 Comparar fracciones mixtas 0.28 (0.01)|0.28 (0.01) [0.25 (0.02)[0.21 (0.02)[0.26 (0.05) (0.39 (0.02)
Convertir un nimero decimal a su equivalente fraccionario 0.26 (0.01){0.25 (0.01)[0.24 (0.02){0.23 (0.02)0.13 (0.03) [0.41 (0.02)




sexto de primaria y tercero de secundaria

0 Cursos
. Urbanas | Rurales |Educacion . Escuelas
Reac- . . o Nacional e - ” Comunita- )
tivo Competencias curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena rios OEREY
P EE.|P EE.| P EE | P EE| P E.E. P E.E.
Comparar nimeros decimales hasta milésimos 0.26 (0.01){0.28 (0.01)[0.19 (0.01){0.11 (0.02)|0.18 (0.03) [0.42 (0.02)
Ordenar fracciones menores a la unidad 0.25 (0.01)|0.26 (0.01) {0.22 (0.01)]0.21 (0.02)[0.33 (0.05) [0.34 (0.02)
ion
74 [|ldentificaria unidad de medida mas apropiada para sUPEHCiEs| , <, (, 1) 065 (0.01)|0.65 (0.02)|0.56 (0.03)[0.56 (0.05) |0.81 (0.01)
grandes (kildmetros cuadrados)
75 Estimar el perimetro de un circulo 0.56 (0.01)|0.58 (0.01) [0.52 (0.02)[0.40 (0.02)[0.45 (0.05) [(0.63 (0.02)
U3 Calcular el érea de un rectangulo mediante la férmula 0.53 (0.01) [0.55 (0.01) |0.47 (0.02)|0.39 (0.03)|0.39 (0.06) [0.71 (0.02)
77 Resolver problemas de conversion de mililitros a litros 0.51 (0.01)]0.52 (0.01) [0.45 (0.02)[0.36 (0.02)(0.44 (0.05) [0.65 (0.02)
78 Resolver problemas de conversién de litros a mililitros 0.53 (0.01){0.54 (0.01)[0.49 (0.02)(0.52 (0.03)0.54 (0.05) [0.61 (0.02)
N .51 (0.01) [0.52 (0.01)[0.48 (0.02)[0.41 (0.03)[0.39 (0.05) [0.62 (0.02)
de unidades cubicas
80 Calcular el érea de una Figura de lados rectos en una reticula 0.51 (0.01) [0.53 (0.01) |0.45 (0.02) |0.34 (0.02)]|0.39 (0.05) [0.61 (0.02)
81 gz;"c’fﬁi;f' volumen de Figuras mediante el conteoldeUnidas] , 5, ;1) 0.52 (0.01) [0.45 (0.02)[0.34 (0.02)[0.43 (0.06) [0.65 (0.02)
82 Estimar el area de una Figura curvilinea en una reticula 0.50 (0.01){0.52 (0.01)[0.46 (0.02)(0.39 (0.03)|0.39 (0.05) [0.58 (0.02)
83 Resolver problemas de conversion décadas - afos 0.49 (0.01){0.51 (0.01)[0.37 (0.02){0.31 (0.02)0.38 (0.06) [0.75 (0.02)
84 Resolver problemas de conversion de toneladas a kilogramos = |0.48 (0.01) |0.48 (0.01) |0.46 (0.02)[0.39 (0.02) [0.42 (0.05) [0.58 (0.02)
85 Resolver problemas de conversion de centimetros a metros 0.49 (0.01)]0.50 (0.01) [0.45 (0.02)[0.36 (0.02)(0.44 (0.05) [0.63 (0.02)
86 Resolver problemas de conversion de horas a minutos 0.47 (0.01){0.51 (0.01)[0.37 (0.02){0.30 (0.02)|0.30 (0.05) [0.60 (0.02)
87 Comparar areas de Figuras de lados rectos, en una reticula 0.46 (0.01)|0.49 (0.01) [0.38 (0.02) |0.24 (0.02) [0.25 (0.04) [0.63 (0.02)
gg  [Celcular el volumen de un prisma rectangularmediante €hCOn , 13 (1) [0.44 (0.01)[0.39 (0.02)[032 (0.02)[0.35 (0.05) |0.54 (0.02)
teo de unidades cubicas
89 Identificar medidas para el calculo de volumen de prismas 0.41 (0.01)]0.41 (0.01) [0.41 (0.02)[0.36 (0.02)(0.37 (0.05) [0.46 (0.02)
20 Calcular el perimetro de una Figura con lados rectos en reticulas|{0.39 (0.01))0.41 (0.01) [0.35 (0.02) [0.27 (0.02) |0.21 (0.04) |0.54 (0.02)
91 Calcular el drea de un cuadrado en composicion de Figuras 0.30 (0.01)|0.32 (0.01) {0.23 (0.02)|0.21 (0.02)[0.13 (0.03) [0.49 (0.02)
92 Resolver problemas que impliquen calcular areas de triangulos |0.30 (0.01)|0.31 (0.01)|0.23 (0.02)[0.19 (0.02) [0.20 (0.05) [0.45 (0.02)
N .20 (0.01)[0.31 (0.01) [0.27 (0.02)[023 (0.02)[020 004 [035 (0.02)
pequenas (centimetros cuadrados)
94 Calcular el volumen de un cubo mediante la formula 0.28 (0.01){0.30 (0.01)[0.20 (0.02){0.20 (0.02)0.22 (0.04) [0.46 (0.02)
95 Resolver problemas de conversiéon de gramos a kilogramos 0.29 (0.01)|0.29 (0.01) [0.27 (0.02)|0.16 (0.02)[0.30 (0.05) [0.37 (0.02)
96 Resolver problemas de conversion de metros a kildmetros 0.24 (0.01){0.23 (0.01)[0.23 (0.02) {0.20 (0.02)|0.24 (0.04) [0.37 (0.02)
97 Siz:g!)vser problemas de conversién de hectareas a metros cua- 023 0.01)[0.23 (001021 0.02)[0.18 ©0.02)[021 ©0.04) [0.29 (0.02)
98 Calcular el area lateral de un cubo 0.10 (0.01){0.10 (0.01)[0.07 (0.01){0.10 (0.02)0.04 (0.02) [0.16 (0.02)
Geometria
29 Ubicar puntos en un croquis 0.64 (0.01)]0.66 (0.01) [0.60 (0.02) [0.46 (0.03)(0.50 (0.06) [0.75 (0.02)
100 |Ubicar puntos en un mapa 0.55 (0.01)]0.58 (0.01) [0.45 (0.02)|0.31 (0.02)(0.47 (0.05) (0.74 (0.02)
101 |Clasificar Figuras a partir de sus ejes de simetria 0.54 (0.01)]0.57 (0.01) [0.48 (0.02) [0.36 (0.02)[0.42 (0.05) [0.61 (0.02)
102 [Reconocer semejanzas de Figuras a escala 0.54 (0.01)|0.54 (0.01)[0.51 (0.02)[0.41 (0.03)[0.44 (0.06) (0.70 (0.02)
103 lCJiI;::Ir puntos en un plano cartesiano sin nomenclatura conven- 048 (0.01)]0.50 (0.01) [0.41 (0.02)[0.33 (0.02)[0.31 005 [0.70 (0.02)
104 [Identificar posibles desarrollos de un cubo 0.40 (0.01)|0.43 (0.01) [0.34 (0.02)|0.25 (0.02)[0.19 (0.04) [0.48 (0.02)
L R 0. 36 (0.01) [0.37 (0.01)[0.34 (0.02)[0.26 (0.02)[0.24 0.05) [0.46 (0.02)
vértices y aristas
106 |ldentificar trayectos en un mapa 0.33 (0.01){0.34 (0.01)[0.29 (0.02){0.22 (0.02)0.25 (0.05) [0.42 (0.02)
107 [ldentificar lados paralelos en poligonos 0.32 (0.01){0.31 (0.01)[0.29 (0.02){0.26 (0.02)0.27 (0.04) [0.49 (0.02)
108 |Clasificar poligonos a partir del paralelismo de sus lados 0.26 (0.01)]0.26 (0.01) {0.21 (0.01)]0.22 (0.02) [0.29 (0.04) [0.38 (0.02)
109 :Sse"t'ﬁcare'mag'”a“aras laterales de Figuras no convencionas|  ,, 1) 023 (0.01)[0.16 0.01)[0.11 (0.02)[0.11 ©0.03) [0.32 (0.02)
110 |ldentificar, imaginar y contar aristas en cuerpos geométricos 0.14 (0.01){0.14 (0.01)[0.14 (0.01){0.09 (0.01)0.09 (0.02) [0.18 (0.01)
Tratamiento de la informacion
111 aeggilg)er problemas que impliquen calcular la media (valor pro- 0.83 (0.01)[0.84 (0.01)0.80 0.01)[0.66 (0.02)[0.57 0.05) [0.94 (0.01)
112 [Interpretar la informacion presentada en graficas de barras 0.59 (0.01)]0.62 (0.01) [0.51 (0.02)|0.36 (0.02)[0.44 (0.06) [0.79 (0.02)
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e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

Urbanas | Rurales |Educacion

Cursos

. Escuelas
Comunita-

Competencias curriculares de Matematicas Publicas | Publicas | Indigena ; OELEY

- Resolver problemas que impliquen encontrar la moda (valor mas
frecuente)

Interpretar la informacion presentada en Tablas

Predecir el comportamiento de Tablas con variacién constante [0.34 (O 01)
Representar experimentos aleatorios en gréficas de barras 0.27 (0.01)]0.
Analizar la informacién presentada en un diagrama de érbol 0.28 (0.01)

Procesos de cambio

121 Identificar la relacion entre los datos de una Tabla de variacién
proporcional

Resolver problemas de variacion proporcional (valor unitario)

Identificar la gréfica correspondiente a una Tabla de variacién
proporcional

Resolver problemas de porcentaje no referidos al 100% 0.50 (0.01) |0.51 (0.01) |0.45 (0.02) (0.32
Identificar situaciones en las que existe variacion proporcional |0.47 (0.01) |O.50 (0.01) |O.38 (0]

Interpretar informacién en una grafica de variacién proporcio-
nal

0.22 (0.04) b

[0.23 (0.04) [0.47 (0.02
|o11 002) [037 (0.02

_

(0.02)[0.41 (0.05) [0.63 (0.02)

02)[031 (0.02)[0.31 (0.05) [0.60 (0.02)

Resolver problemas mediante Tablas de variacion proporcional |0.39 (0.01)(0.40 (0.01) _ 0.34 (0.03)

Resolver problemas de porcentaje 0.35 (0.01) |0.36 (0.01) |0.31

02)[0.32 (0.0 |028 |o41 002)



sexto de primaria y tercero de secundaria

AnEexo G:

Porcentaje de alumnos que puede contestar el reactivo con 67% de

probabilidad de acertar: Espanol secundaria

Secun-

Secun-

Secun-

Reac- . . . Nacional darias darias Telesgcun- CETEY
tivo Contenidos curriculares de Espariol Generales|KTacnicas darias Privadas
% EE.| % EE. | % EE | % EE | % EE.
Extraccion de informacion
1 Seleccién de fuentes de informacion: exposicion 69.9 (0.5) |72.1 (0.9) |71.2 (0.8) [54.9 (0.9) |90.6 (0.5)
2 Identificar el lugar donde ocurren los hechos: crénica 32.5 (0.5) [32.7 (1.1) |33.7 (0.8) |17.8 (0.7) |64.4 (1.1)
3 Identificar elementos de un vale 34 (0.1) |28 (0.2) |3.0 (0.2) |1.0 134 (0.7)
Desarrollo de una comprension global
4 Comprension global: ensayo 94.6 (0.2) [95.5 (0.3) [95.0 (0.3) [90.3 (0.5) [99.0 (0.1)
5 Identificar propoésito u opinion: articulo de opinién 81.7 (0.4) (839 (0.7) |82.2 (0.6) |70.4 (0.8) [95.7 (0.3)
6 ggrgif)/[ﬁ;;ggnglobal por medio de oracién tematica: articulo 814 (04) |837 (0.7) 819 07) |699 (0.8) [956 (0.3)
7 Propésito general del ensayo 80.2 (0.4) [82.6 (0.7) |80.8 (0.7) [68.3 (0.9) [95.1 (0.4)
8 Identificar tema central: leyenda 74.7 (0.5) |77.3 (0.8) |75.6 (0.7) |60.4 (0.9) |92.9 (0.4)
9 Propésito del autor: carta comercial 69.3 (0.5) [71.5 (0.9) |70.6 (0.8) |54.1 (0.9) [90.3 (0.5)
10 Identificar tema central: fabula 61.7 (0.5) [63.8 (1.0) |63.0 (0.8) |45.5 (0.9) [86.8 (0.7)
11 Identificar tema central: teatro 59.7 (0.5) |61.7 (1.0) |60.9 (0.9) |43.5 (0.9) [85.6 (0.7)
12 Comprension global por medio de parafrasis 458 (0.6) [47.0 (1.1) [47.2 (0.9) |29.1 (0.8) |76.3 (0.9)
13 Sustitucion del tema central de la fabula por refran 414 (0.6) |42.2 (1.1) |42.7 (0.9) [25.2 (0.8) |72.8 (1.0)
14 Identificar el tema central de la crénica 374 (0.6) [38.0 (1.1) |38.7 (0.9) |21.8 (0.8) |68.9 (1.0)
15 Seleccionar argumento: texto cientifico 32.3 (0.5) [32.4 (1.1) |33.4 (0.8) |17.6 (0.7) |64.0 (1.1)
16 Comprension global del tema: monografia 31.1 (0.5) |31.2 (1.1) |32.3 (0.8) |16.7 (0.7) [62.7 (1.1)
17 Sustitucion del tema global por refran: cuento 18.8 (0.4) [18.2 (0.8) [18.8 (0.6) |84 (0.5) [47.1 (1.1)
18 Inferir el propésito del reportaje 16.6 (0.4) [16.1 (0.7) [16.3 (0.6) |71 (0.5) [43.4 (1.1)
19 izg'lcqesis de idea global en oracién temadtica: articulo de opi- 147 ©03) 141 07) 124 06) 61 ©04) |401 (1.0
20 Comprension global: cuento 10.9 (0.3) [10.2 (0.5) (104 (0.5) |40 (0.4) |33.1 (1.0)
21 g::i\g)r:ensién global en oracion temética: articulo de divul- 92 (02 |84 (04 |87 ©4) |34 ©4) |200 (1.0)
22 Comprension global: oracién tematica (noticia) 06 (0.0) [04 (0.1) [04 (0.1) |0.2 (0.1) |3.1 (0.3)
Desarrollo de una interpretacion
23 Identificar opinién del autor: noticia 93.3 (0.2) (944 (0.4) |93.8 (0.4) |88.0 (0.5) [98.6 (0.2)
24 Interpretar las intenciones del personaje: fabula 79.5 (0.4) |82.0 (0.7) |80.1 (0.7) |67.3 (0.9) |94.9 (0.4)
25 Identificar opinidn del autor: ensayo 79.0 (0.4) |81.5 (0.7) |79.6 (0.7) |66.6 (0.9) |94.7 (0.4)
26 Identificar intenciones de un personaje 61.0 (0.5) [63.0 (1.0) [62.2 (0.8) |44.7 (0.9) |86.3 (0.7)
27 Inferir la conclusion: reportaje 58.2 (0.6) |60.1 (1.0) |59.3 (0.9) |42.0 (0.9) |84.7 (0.7)
28 Completar informacién en un cuadro sindptico 50.3 (0.6) [51.9 (1.1) |51.5 (0.9) |33.4 (0.9) |79.4 (0.8)
29 Interpretar motivaciones del autor: paréfrasis (diario) 503 (0.6) |51.9 (1.1) |51.5 (0.9) |33.4 (0.9) [79.4 (0.8)
30 Sintetizar la conclusion: articulo de opinién 48.7 (0.6) |50.3 (1.1) [49.9 (0.9) [31.7 (0.9) |78.2 (0.9)
Ell Sugerir caracteristicas: personaje en obra de teatro 436 (0.6) [44.6 (1.1) [44.9 (0.9) |27.1 (0.8) |74.4 (0.9)
32 %Sr%);ggﬂf’rggsrf:}terones deorganizacion para encontraringl, . ; ) (443 (1.1) 447 (09) [269 (08 [742 9
33 ggzie;ifgzr:;gznﬁzng)?” paraidentificarideassecuns|  ; ) |43, (1.1) 437 (0.9) [259 (08) [735 (0.9)
34 Distinguir opinion del autor: articulo de opinién 414 (0.6) [42.2 (1.1) |42.7 (0.9) [25.2 (0.8) |72.8 (1.0)
35 Identificar el espacio dénde ocurren los hechos: leyenda 414 (0.6) |42.2 (1.1) |42.7 (0.9) (25.2 (0.8) |72.8 (1.0)
36 Causas por las que un personaje actta: fabula 33.1 (0.5) [33.2 (1.1) |34.2 (0.8) |18.3 (0.7) |64.7 (1.1
37 cDue:re];?inar la paréfrasis que ejemplifica la conclusiéon de un 267 (05) |265 (09 |275 (0.8) |135 (0.6) [576 (1.1)
38 Identificar congruencia entre accién y caracteristicas de un 204 04) [199 08 |205 (07) |95 (0.5 496 (1.1

personaje: cuento

V.



e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Secun- Secun- Secun-
Reac- . . . Nacional LETE darias Telesgcun- LEIES
tivo Contenidos curriculares de Espaiol GeneraleslKTacnicas darias Privadas
% EE.|% EE | % EE | % EE | % EE.
39 Inferir tono del poema 19.1 (0.4) [18.6 (0.8) |19.2 (0.6) [8.7 (0.5) |47.6 (1.1)
40 Identificar secuencia temporal: cuento 17.9 (0.4) (17.2 (0.8) |17.9 (0.6) |7.9 (0.5) [45.6 (1.1)
M i'iegiccién de argumentos en una opinién: articulo de opi- 1.7 03) [11.0 ©05) |12 05) |44 ©4) (348 (1.0
42 Inferir causas en el desarrollo: cuento 10.0 (0.3) |94 (0.5) [9.5 (0.4) (3.7 (0.4) (31.0 (1.0)
Pk Seleccionar el contexto sociocultural del cuento 71 (0.2) |65 (0.4) [64 (0.3) |26 (0.3) |23.5 (0.9)
44 Sintesis de conclusién: ensayo 25 (0.1) |20 (0.2) |21 (0.2) |0.8 (0.1) |10.6 (0.6)
45 Reconocer mensaje implicito: anuncio comercial 1.5 (0.1) |1.2 (0.1) [1.3 (0.1) 0.5 (0.1) [6.8 (0.4)
46 Identificar intenciones del autor: anécdota 04 (0.0) [0.2 (0.1) |03 (0.1) 0.1 (0.1) [1.9 (0.2)
Anilisis del contenido y la estructura
47 Seleccién de anuncio y a quién se dirige 80.2 (0.4) [82.6 (0.7) |80.8 (0.7) |68.3 (0.9) [95.1 (0.4)
48 Identificar tipo de texto: leyenda 79.0 (0.4) |81.5 (0.7) [79.6 (0.7) |66.6 (0.9) |94.7 (0.4)
49 Identificacion del propdsito del autor para una entrevista 69.3 (0.5) [71.5 (0.9) |70.6 (0.8) [54.1 (0.9) [90.3 (0.5)
50 Identificar guion de la entrevista 56.0 (0.6) |57.8 (1.1) |57.1 (0.9) [39.4 (0.9) [83.3 (0.7)
51 Organizacién y secuencia de ideas: receta 51.5 (0.6) [53.1 (1.1) |52.8 (0.9) |34.6 (0.9) |80.1 (0.8)
52 Organizacion y secuencia de ideas: ensayo 33.1 (0.5) [33.2 (1.1) |34.2 (0.8) |18.3 (0.7) |64.7 (1.1)
53 Identificar secuencia narrativa: crénica 33.1 (0.5) [33.2 (1.1) |34.2 (0.8) [183 (0.7) |64.7 (1.1)
54 |Oroenizaccn e esetiStoxtal porintiodUceion dEee,, 4 (05) 1273 (09) [281 (08) [140 (06) [s82 (1)
55 Comprension global de desarrollo y conclusidn: ensayo 24.1 (0.5) [23.8 (0.9) [24.7 (0.7) |11.7 (0.6) |54.2 (1.1)
56 Identificar las partes de la carta comercial 225 (0.4) |22.2 (0.8) |22.8 (0.7) [10.7 (0.6) |52.2 (1.1)
57 Identificar tipo de formatos: vale 18.8 (0.4) [18.2 (0.8) |18.8 (0.6) [8.4 (0.5) [47.1 (1.1)
58 Identificar noticia por su funcién 14.7 (0.3) (141 (0.7) [14.4 (0.6) [6.1 (0.4) |40.1 (1.0)
59 Identificar caracteristicas formales del poema tradicional 11.2 (0.3) |10.6 (0.5) [10.7 (0.5) |41 (0.4) [33.8 (1.0)
+ 60 Elegir el género del texto: cuento 8.7 (0.2) |79 (0.4) |82 (0.4) |3.2 (0.3) [27.7 (0.9)
61 Interpretar sentido de acotaciones: teatro 76 (02) |70 (04) (6.9 (0.3) |2.8 (0.3) |249 (0.9
62 g)l:?;:izacién y secuencia de una monografia mediante 68 (02) |63 04 l6.1 (03) [24 (03) |22.6 (0.9)
63 Comparar caracteristicas de poesia tradicional/moderna 6.6 (0.2) [6.0 (0.4) |59 (0.3) |24 (0.3) [21.9 (0.9)
(Z Identificar climax: leyenda 4.1 (0.1) [34 (0.2) 3.7 (0.2) [1.3 (0.2) |15.6 (0.7)

Evaluacion critica del texto
65 Organizacién y secuencia de ideas: articulo informativo 244 (0.5) [24.2 (0.9) |25.0 (0.7) [12.0 (0.6) [|54.7 (1.1)
66 Determinar si el reportaje esta prejuiciado o no 42 (0.1) [36 (0.3) (3.8 (0.2) [14 (0.2) |16.0 (0.8)
67 Identificar si estd o no prejuiciado: articulo de opinién 29 (0.1) [23 (0.2) |26 (0.2) |0.8 (0.1) |11.9 (0.7)

Reflexion semantica

68 Identificacion palabras indigenas en la leyenda 66.8 (0.5) [69.1 (1.0) |68.1 (0.8) |51.1 (0.9) |89.1 (0.6)
69 Uso de verbos: ser, estar, parecer, lucir, quedar, llegar 65.4 (0.5) |67.8 (1.0) |66.6 (0.8) [49.5 (0.9) [88.5 (0.6)
70 Inferir sentido denotativo en expresiones: leyenda 53.7 (0.6) [55.4 (1.1) |54.8 (0.9) |37.2 (0.9) |81.7 (0.8)
71 Uso de sinénimos 46.8 (0.6) [48.2 (1.1) |48.0 (0.9) |29.9 (0.8) [76.9 (0.9)
72 Elegir acepcién denotativa/connotativa: reportaje 42.6 (0.6) |43.5 (1.1) [44.0 (0.9) [26.2 (0.8) [73.8 (0.9)
73 Uso de palabras homoéfonas 30.1 (0.5) [30.2 (1.0) [31.0 (0.8) |15.9 (0.7) |61.5 (1.1)
74 Uso de sindnimos para descripcion 19.3 (0.4) |18.8 (0.8) [19.5 (0.6) [8.8 (0.5) [48.0 (1.1)
75 Identificar significado de expresiones denotativas 19.1 (0.4) [18.6 (0.8) |19.2 (0.6) [8.7 (0.5) |47.6 (1.1)
76 Izr;tceigp;]:e;?g:]%r;:ja(efigna frase mediante los patrones de organi- 147 ©03) 141 07) [144 ©06) |61 ©04) 401 (1.0)
77 Inferir el significado de una metafora: poema 13.1 (0.3) [12.4 (0.6) [12.8 (0.5) |5.1 (0.4) |37.0 (1.0)
78 Uso de homadfonas 10.2 (0.3) (9.6 (0.5) [9.7 (0.4) |3.8 (0.4) [31.5 (1.0)
79 Identificacion de la connotacién de expresiones: noticia 76 (0.2) |70 (04) [6.9 (0.3) |2.8 (0.3) |24.9 (0.9)
80 Identificar sinénimos: articulo de divulgacion 1.3 (0.1) |1.0 (0.1) [1.1 (0.1) [0.5 (0.1) (6.0 (0.4)
Reflexion sintactica y morfosintactica

81 Identificacion y sustitucion de objeto indirecto 91.8 (0.2) [93.0 (0.4) |92.2 (0.4) |85.8 (0.6) |98.3 (0.2)
82 Sustitucion de objeto directo por pronombres 74.7 (0.5) |77.3 (0.8) |75.6 (0.7) |60.4 (0.9) [92.9 (0.4)

83

Uso de preposiciones: hacia, bajo, desde, sobre



sexto de primaria y tercero de secundaria

Secun- Secun- Secun-
. . Telesecun- .
darias darias : darias
o darias .
Generales | Técnicas Privadas

-
55 |identfcoruso eoneo del paricii |23 oo E 0 [aa.7 09 [265 08 [742 (03)
403 06) [409 (1.1) |417 (09) [244 (08) 717 (1.0)
87 |Usoy funcion de enlaces subordinantes  [368 (06) [373 2 2
5.1 (1.0)

9)

Contenidos curriculares de Espaiol
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- Determinar sujeto morfoldgico: noticia : |

Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua
m Ortografia: “hie’, “hue’, “hum”. (0.

97 |identificacion de acento gréfico 56.0 (0. 6) |57 8 (1 0 [57.1 (o 9 |394 |83 3 7)

) (
m Uso de acento grafico: graves, agudas, esdrujulas 38.8 (0.6) |39 4 (1.1) |4O 0 (0.9) |23 0 ( 1.0
) (

)
99 [ortografia: “ger’, “gir” 352 (0.6) [35.7 (1.1) [36.2 (08 19.7 66.9 (1 1)

)
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)
)
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e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

Anexo H:
Proporcion de aciertos en cada contenido curricular de Espanol, por

modalidad educativa: 3° de secundaria

3/

/-

Secunda- | Secunda- .
. . . . Nacional rias rias Telese.cun- Sectfndarlas
Reactivo Contenidos curriculares de Espariol Generales | Técnicas darias Privadas
P P EE.| P EE. | P EE| P E.E.

Extraccion de informacion
1 Seleccién de fuentes de informacion: exposicion 0.74 (0.01)]0.75 (0.01){0.74 (0.01)|0.67 (0.01){0.88 (0.01)
P Identificar el lugar donde ocurren los hechos: cronica|0.58 (0.01)|0.56 (0.01)|0.59 (0.01)|0.57 (0.02)|0.64 (0.01)
3 Identificar elementos de un vale 0.30 (0.01)(0.29 (0.01)(0.31 (0.01)]0.30 (0.01)[0.34 (0.01)
Desarrollo de una comprension global
4 Comprension global: ensayo 0.87 (0.00)|0.88 (0.01)(0.88 (0.01)[0.80 (0.01)|0.90 (0.01)
5 Identificar proposito u opinion: articulo de opinion  [0.79 (0.01)|0.82 (0.01)[0.82 (0.01)|0.66 (0.02)|0.89 (0.01)
6 g;;zslfgz‘;?vﬂllggzi'éaor medio de oracion tematicas! , ;5 () o1)l0.81 (0.01)[0.80 (0.01)]0.64 (0.02)[0.93 (0.01)
7 Propésito general del ensayo 0.78 (0.01)]0.79 (0.01)(0.78 (0.01)[0.73 (0.01)|0.88 (0.01)
8 Identificar tema central: leyenda 0.76 (0.01)[0.78 (0.01)[0.76 (0.01)|0.70 (0.02)(0.88 (0.01)
9 Propésito del autor: carta comercial 0.73 (0.01)]0.73 (0.01){0.73 (0.01)|0.67 (0.01){0.86 (0.01)
10 Identificacion tema central: fabula 0.71 (0.01)]0.71 (0.01)(0.70 (0.01)[0.65 (0.02)]|0.84 (0.01)
1 Identificar tema central: teatro 0.70 (0.01)(0.71 (0.01)(0.70 (0.01)]0.64 (0.02)(0.82 (0.01)
12 Comprension global por medio de parafrasis 0.64 (0.01)]0.64 (0.01)[0.62 (0.01)[0.60 (0.01){0.75 (0.01)
13 Sustitucion tema central de la fabula por refran 0.62 (0.01)]0.65 (0.01)(0.62 (0.01)[0.49 (0.02)|0.80 (0.01)
14 Identificar el tema central de la crénica 0.60 (0.01)]0.59 (0.01){0.57 (0.01)[0.65 (0.01){0.69 (0.02)
15 Seleccionar argumento: texto cientifico 0.57 (0.01)(0.57 (0.01)]0.56 (0.01)(0.52 (0.01)|0.71 (0.01)
16 Comprension global del tema: monografia 0.56 (0.01)]0.57 (0.01){0.57 (0.01){0.47 (0.02){0.73 (0.01)
17 Sustitucion del tema global por refran: cuento 0.50 (0.01)]0.51 (0.01){0.52 (0.01){0.34 (0.02){0.74 (0.01)
18 Inferir el propdsito del reportaje 0.47 (0.01)]0.47 (0.01)(0.49 (0.01)[0.36 (0.02)|0.69 (0.02)
19 Z'e”:)e;i'zig: idea global én oracion tematicaz articulol , . 111047 (0.01){048 (0.01)[034 002|059 (002
20 Comprension global: cuento 0.43 (0.01)]0.42 (0.01){0.42 (0.01)(0.40 (0.02){0.52 (0.02)
21 gf\’/’:l';;ecr:g':” global en oracion tematica: articulo @l , ;5 ;31040 (0.01)[0.39 (0.01)|030 (001|056 (0.02)
22 Comprension global: oraciéon tematica (noticia) 0.18 (0.01)]0.18 (0.01)(0.18 (0.01)[0.11 (0.01)|0.29 (0.02)
Desarrollo de una interpretacion
23 Identificar opinion del autor: noticia 0.86 (0.01)]0.87 (0.01){0.87 (0.01)(0.77 (0.01){0.94 (0.01)
24 Interpretar las intenciones del personaje: fabula 0.78 (0.01)]0.79 (0.01){0.79 (0.01){0.73 (0.02){0.87 (0.01)
25 Identificar opinién del autor: ensayo 0.78 (0.01)[0.80 (0.01)[0.79 (0.01)|0.68 (0.01)(0.86 (0.01)
26 Identificar intenciones de un personaje 0.70 (0.01)(0.72 (0.01)(0.70 (0.01)]0.62 (0.02)[0.82 (0.01)
27 Inferir la conclusion: reportaje 0.69 (0.01)]0.70 (0.01){0.70 (0.01){0.60 (0.02){0.85 (0.01)
28 Completar informacion en un cuadro sinoptico 0.65 (0.01)[0.65 (0.01)[0.67 (0.01)|0.57 (0.01)(0.78 (0.01)
29 Interpretar motivaciones del autor: parafrasis (diario) [0.66 (0.01)|0.67 (0.01)[0.63 (0.01)|0.62 (0.01)|0.78 (0.01)
30 Sintetizar la conclusién: articulo de opinion 0.65 (0.01)]0.68 (0.01)(0.65 (0.01)[0.56 (0.02)]|0.71 (0.02)
31 Sugerir caracteristicas de personaje en obra de teatro|0.64 (0.01) |0.63 (0.01)[0.65 (0.01)[0.57 (0.02)]|0.78 (0.01)
32 ggzt?’a:‘l‘:&g’r‘ngz g::t:‘e’;gft:; organizacion Para i€l o3 (501 (062 (0.01)[0.62 (0.01)[0.62 (0.02)[0.75 (0.01)
33 ilése‘;;‘sicﬂfggg:; ;ficﬁfgzrgﬁsagaggs identificar , > (0.01)[0.63 (001062 (001|051 (002077 (0.01)
34 Distinguir opinion del autor: articulo de opinion 0.62 (0.01)(0.63 (0.01)(0.64 (0.01)]0.51 (0.02)[0.74 (0.01)
35 ;‘iirg;ﬁcar el éspacio donde ocurren los hechostlesl, ., (1) 065 (0.01)[0.60 (001|056 (002071 (0.02)
36 Causas por las que un personaje actta: fabula 0.58 (0.01)]0.59 (0.01)(0.61 (0.01)[0.45 (0.02)]|0.77 (0.01)
37 gee"fr:r‘c‘&gtf parafrasis que ejemplifica la conclusion| , ., ; 51) 054 (0.02)[0.54 (0.01)[0.50 (0.02)[0.67 (0.02)




sexto de primaria y tercero de secundaria

Secunda- | Secunda- .
. . . Telesecun- |Secundarias
. . . . Nacional rias rias . )
Reactivo Contenidos curriculares de Espaiiol GeneraleslBTacnicas darias Privadas
P E.E. P E.E. P E.E. P E.E. P E.E.
38 Identificar congruencia entre accion y caracteristicas 051 0.0n 050 ©onlost ©onloso ©02]060 (002
de un personaje: cuento
39 Inferir tono del poema 0.49 (0.01)]0.51 (0.01)]0.49 (0.01){0.41 (0.02)]0.54 (0.02)
40 Identificar secuencia temporal: cuento 0.49 (0.01)]0.48 (0.01)[0.46 (0.01)[0.47 (0.02)(0.66 (0.02)
41 z;';cig':” de argumentos en una opinion: articulodel, ;- o1)044 (0.01)[0.46 (0.01){028 (0.02)|0.69 (0.02)
42 Inferir causas en el desarrollo: cuento 0.41 (0.01)]0.41 (0.01)|0.45 (0.01)[0.29 (0.02)(0.51 (0.02)
43 Seleccionar el contexto sociocultural del cuento 0.39 (0.01)]0.39 (0.01)]0.39 (0.01){0.29 (0.02)]0.58 (0.02)
44 Sintesis de conclusién: ensayo 0.27 (0.01)[0.27 (0.01)]0.27 (0.01)|0.24 (0.01)]0.37 (0.02)
45 Reconocer mensaje implicito: anuncio comercial 0.24 (0.01)]0.24 (0.01)]0.24 (0.01){0.22 (0.01)]0.34 (0.01)
46 Identificar intenciones del autor: anécdota 0.16 (0.00)]|0.16 (0.01)]0.13 (0.01){0.10 (0.01)]0.33 (0.01)
Anilisis del contenido y la estructura
47 Seleccién de anuncio y a quién se dirige 0.78 (0.01)(0.79 (0.01)|0.78 (0.01)|0.74 (0.01)(0.87 (0.01)
48 Identificar tipo de texto: leyenda 0.78 (0.01)]0.79 (0.01)]0.77 (0.01)|0.74 (0.01)]0.87 (0.01)
49 ﬁsetr;tlﬁcaaon del propésito del autor para una entre- 073 001|074 ©on|072 ©on|oss 001|086 (0.01)
50 Identificar guion de la entrevista 0.68 (0.01)[0.69 (0.01)]0.68 (0.01)|0.64 (0.01)]0.77 (0.01)
51 Organizacion y secuencia de ideas: receta 0.65 (0.01)(0.68 (0.01)]0.66 (0.01)]|0.56 (0.01)(0.73 (0.01)
52 Organizacion y secuencia de ideas: ensayo 0.57 (0.01)(0.60 (0.01)[0.55 (0.01)(0.50 (0.02)(0.68 (0.02)
53 Identificar secuencia narrativa: crénica 0.59 (0.01)]0.59 (0.01)[0.60 (0.01)[0.51 (0.02)(0.72 (0.01)
54 Organizacion de est'r,uctura textua’I por introduccion, 055 (001|052 (0.01)[054 001060 (0.02]062 (0.02)
desarrollo y conclusion: monografia
55 Sca"y”;prens'm global de desarrolloy condlusion=ens| , -, 11)(053 (0.01)[0.53 (0.01)[0.42 (0.02)|068 (0.02)
56 Identificar las partes de la carta comercial 0.51 (0.01)[0.52 (0.02)|0.52 (0.01)]0.40 (0.02)(0.62 (0.01)
57 Identificar tipo de formatos: vale 0.49 (0.01)]|0.48 (0.01)]0.50 (0.01)|0.47 (0.01)]0.49 (0.01)
58 Identificar noticia por su funcion 0.45 (0.01)(0.45 (0.01)|0.46 (0.01)]|0.40 (0.02)(0.57 (0.02)
59 Ic?srr:;llﬁcar caracteristicas formales del poema tradi- 042 (001|043 (0.02)[042 ©01]034 (002|053 (002
60 Elegir el género del texto: cuento 0.40 (0.01)(0.40 (0.01)|0.40 (0.01)]|0.29 (0.01)(0.58 (0.02)
61 Interpretar sentido de acotaciones: teatro 0.38 (0.01)(0.38 (0.01)[0.39 (0.01)(0.29 (0.02)(0.61 (0.02)
62 Organizacion y secuencia de Unasmonografia Mesl, 5, ( 1)|0.38 (0.01)[037 (0.01)|028 (001|055 (0.02)
diante guién
63 ggrmnsarar caracteristicas de poesia tradicional/mo- 0.37 (0.01)]0.38 (0.02)/0.39 (0.01)/0.27 (0.01)]0.45 (0.02)
64 Identificar climax: leyenda 0.33 (0.01)(0.32 (0.02)|0.36 (0.01)]|0.21 (0.01)(0.54 (0.02)
Evaluacion critica del texto
65 Ssgamzaaon y secuencia de ideas: articulo informa- 052 (001|053 (002|052 001048 (©01]052 (0.02)
66 Determinar si el reportaje estd prejuiciado o no 0.33 (0.01)(0.33 (0.01)[0.35 (0.01)(0.25 (0.02)(0.48 (0.02)
67 'rﬂg:t'ﬁcar sl €std 0 no prejuiciados articulo @€ OB, .5, 01)(031 (0.01)[0.28 (0.01){020 (0.01)]0.46 (0.02)
Reflexion semantica
68 Identificacion de palabras indigenas enlaleyenda™ 0.74 (0.01)|0.75 (0.01)|0.75 (0.01)[0.66 (0.02)]|0.84 (0.01)
69 Uso de verbos: ser, estar, parecer, lucir, quedar, llegar (0.72 (0.01)]|0.73 (0.01)|0.73 (0.01)[0.63 (0.01)|0.88 (0.01)
70 Inferir sentido denotativo en expresiones: leyenda 0.68 (0.01)]0.69 (0.01)]0.67 (0.01)[0.64 (0.02)]0.78 (0.02)
71 Uso de sinébnimos 0.64 (0.01)(0.64 (0.01)|0.65 (0.01)|0.55 (0.01)(0.80 (0.01)
72 Elegir acepciéon denotativa/connotativa: reportaje 0.63 (0.01)]0.64 (0.01)]0.63 (0.01)|0.55 (0.02)]0.81 (0.01)
73 Uso de palabras homéfonas 0.55 (0.01)]0.56 (0.01)[0.57 (0.01)[0.41 (0.01)(0.80 (0.01)
74 Uso de sinénimos para descripcion 0.50 (0.01)]0.52 (0.01)]0.52 (0.01){0.39 (0.01)]0.62 (0.01)
75 Identificar significado de expresiones denotativas 0.50 (0.01)]0.52 (0.02)]0.52 (0.01){0.32 (0.02)]0.72 (0.02)
76 Interp.reta‘cllon de una frz,ase mediante los patrones de 046 (0.01)]0.45 ©01]0.49 001032 (0.02)]060 (0.02)
organizacion: monografia
77 Inferir el significado de una metafora: poema 0.44 (0.01)[0.46 (0.01)[0.47 (0.01)|0.28 (0.01)[0.66 (0.02)




e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

3/

Puntuacién: identificar uso de comillas

0.01

0.25

Secunda- | Secunda- .
. . . Nacional rias rias Sec‘fnda"as
Contenidos curriculares de Espaiiol Generales | Técnicas Privadas

E.E. E.E. P P E.E.

Uso de homofonas (0.01) (0.01) |0.42 0.65 (0.01)
Identificar la connotacion de expresiones: noticia (0.01) (0.01) (0.40 0.56 (0.02)
Identificar sinénimos: articulos de divulgaciéon (0.01) (0.01)0.23 0.26 (0.01)

Reflexion sintactica y morfosintactica
Identificacion y sustitucion de objeto indirecto (0.00) (0.01) [0.85 0.93 (0.01)
Sustitucion de objeto directo por pronombres (0.01) (0.01) ]0.76 0.90 (0.01)
Uso de preposiciones: hacia, bajo, desde, sobre (0.01) (0.01)]0.71 0.87 (0.01)
Uso de conjunciones en oraciones (0.01) (0.01)]0.71 0.78 (0.01)
Identificar uso erréneo del participio (0.01) (0.01) ]0.63 0.84 (0.01)
Concordancia verbal: tiempo, niUmero y persona (0.01) (0.01) (0.60 0.75 (0.01)
Uso y funcion de enlaces subordinantes (0.01) (0.01)10.59 0.78 (0.01)
Identificar oracion subordinada (0.01) (0.01) |0.40 0.51 (0.02)
Uso de gerundios (0.01) (0.01) (0.37 0.50 (0.02)
Identificar concordancia género/nimero (0.01) (0.01)]0.39 0.47 (0.01)
Identificar infinitivo (0.01) (0.01) (0.38 0.54 (0.02)
Uso de verbos: modo imperativo (0.01) (0.01)]0.35 0.59 (0.02)
Determinar sujeto morfoldgico: noticia (0.01) (0.01) |0.34 042 (0.01)
Ln;s;ri)aretar circunstancias como se dan los hechos: (0.01) ©0.01 031 050 (0.02)
Identificar funcién de oracion subordinada (0.01) (0.01) [0.32 0.44 (0.01)
Reflexion sobre las convencionalidades de la lengua

Ortografia: “hie”, “hue’, "hum”. (0.01) (0.01) ]0.76 0.88 (0.01)
Identificacion de acento grafico (0.01) (0.01) [0.68 0.77 (0.01)
Uso de acento grafico: graves, agudas, esdrudjulas (0.01) (0.01) 10.60 0.82 (0.01)
Ortografia: “ger’, “gir” (0.01) (0.01) |0.57 0.68 (0.01)
Ortografia: “gue’, “gui” (0.01) (0.01) [0.56 0.72 (0.01)
:j)is:ar):tzl;ncién de puntuacién para oraciones subor- (0.01) ©0.01)[0.53 065 (0.01)
Ortografia: “ble’, “bilidad”, “bir", “aba’, “ividad’, “vo’, “va” (0.01) (0.01)]0.51 0.71 (0.01)
(L:Jizc:]de signos “4?” e “il” para dar sentido a una ora- (0.01) ©0.01)|0.49 066 (0.01)
Puntuacion: uso de coma (receta) (0.01) (0.01) |0.45 0.63 (0.01)
Puntuacién: funciéon de puntos suspensivos (0.01) (0.01) (0.46 0.51 (0.01)
Ortografia: “Il", “y" (0.01) (0.01) ]0.41 0.57 (0.01)
Puntuacién: uso de guién largo (0.01) (0.01) ]0.41 0.55 (0.02)
(0.01) (0.01) (0.01)

0.37



sexto de primaria y tercero de secundaria

AnEexo I: W

Porcentaje de alumnos que puede contestar el reactivo con 67% de
probabilidad de acertar: Matematicas secundaria

Secunda- | Secunda- Secun-
. . . Telesecun- s
Reac- Nacional rias rias darias

tivo Contenidos curriculares de Matematicas Generales | Técnicas darias Privadas

% EE. | % EE | % EE | % EE | % EE

Aritmética

Resolver problemas que involucren usar el concepto y

calculo del maximo comun divisor (0.5) : : 7 (08) : : 63.7 (1.1)

Identificar operaciones y procedimientos que permiten

resolver un problema, multiplicacién y adicién s : : : : : : S0 L)

Resolver problemas que impliquen dos operaciones,
multiplicacién y division
Usar la propiedad de densidad de los decimales g ! . L . b 45.8

51.4 (1.2)

Identificar graficas de cantidades que varian proporcio-

nalmente 415 (1.3)

Resolver problemas que impliquen sumar o restar frac-
ciones mixtas, con denominadores que son multiplos de
uno de ellos

Identificar conjuntos de numeros que tienen relacion
proporcional entre si

Sumar nimeros negativos

Resolver problemas que impliquen dividir fracciones

Resolver problemas que impliquen conocer los efectos
de elevar a un exponente una base decimal

Resolver problemas con dos o mas operaciones, adicién
y sustraccién y con decimales hasta centésimos

Resolver problemas que impliquen dos o mas operacio-
nes, adicion y sustraccion

Resolver problemas que impliquen usar maximo comun
divisor, multiplos y divisores

Resolver problemas que implican estimar un resultado al
sumar numeros decimales

Conocer el significado de la potencia e identificar la que
modela una situacion problematica

Resolucién de problemas de proporcionalidad directa

Resolver problemas que impliquen usar dos o mas ope-
raciones, adicion y sustraccion

Resolver problemas que impliquen dos operaciones, de
adicién y multiplicacion

Resoluciéon de problemas que impliquen la determina-
cién de un por ciento, es decir, qué porcentaje represen-
ta una cantidad

Identificar operaciones y procedimientos que permiten
resolver un problema.

Resolucién de problemas que impliquen realizar un re-
parto proporcional

Resolver problemas con dos o mas operaciones, adicion,
multiplicacién, sustraccion

Traducir del lenguaje simbdlico al verbal nimeros deci-
males

Comparar nimeros decimales

Resolver problemas que implican calcular el minimo co-
mun multiplo

Traducir del lenguaje verbal al simbdlico nimeros deci-
males

Resolucién de problemas de proporcionalidad directa
que impliquen usar una fraccién del valor unitario

305




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Secunda- | Secunda- Secun-

. . . Telesecun- .
Nacional rias rias darias LEVE
Generales | Técnicas Privadas
% EE | % EE | % EE | % EE | % EE.

Contenidos curriculares de Matematicas

Identificar la operacion representada con el modelo de

o 29 L 24 21 (0.2) |15 (0.2) |11.8 (0.8)

Identificar el significado de una fracciéon como parte de

g 25 L 2.1 L . (0.2) 1.3 (0.1) |10.7 (0.7)

Ordenar un grupo de nimeros decimales y fraccionarios,

positivos y negativos 2.5 ’ 2 ’ ’ ©.2) 1. (0.1) 107

Resolver problemas con dos o mas operaciones, adicion
y sustraccién y con decimales hasta milésimos

Resolver problemas que implican dos o mas operacio-
nes, de adiciéon y multiplicacion

Resolver problemas que impliquen usar criterios de di-
visibilidad

Resolver problemas que impliquen sumar o restar frac-
ciones con denominadores no multiplos

Resolucién de problemas que impliquen la aplicaciéon o
célculo de un porcentaje

Comprender el significado y uso de la raiz cuadrada . . . . . (0.1) |0. 0.1) (7.2

Resolver problemas que implican multiplicacién y divi-
sion con numeros decimales

24 L 2.0 ; / (0.2) 1.2 (0.1) |10.3

24 L d L . (0.2) 1.2 (0.1) |10.0

(0.1) [1.1 (0.1) |9.0

(0.1) 0.9 (0.1) |8.2

(0.1) (0.8 (0.1) |7.2

(0.1) |0.7 (0.1) |6.5

Resolver problemas que impliquen multiplicar fraccio-
nes

Ordenar fracciones . . . . (0.1) |0. (0.1) (4.5
Identificar fracciones equivalentes ! ! L 6 (0.1) |04 (0.1) |42
Resolver problemas que impliquen sumar, restar y com- . . . . . . 3 1) |31
parar fracciones

3 | bie{g escribir nimeros, expresados mediante potencias . . . . . . 2 01 |2

(0.1) 10.5 (0.1) |51

Resolver problemas de equivalencia de fracciones de (0.0)
hora expresadas con decimales a minutos :
Resolver problemas que impliquen calcular la raiz cua-
drada, hasta centésimos

(0.0)

Identificar la Tabla de valores que corresponden con una

funcién 0

Resolucién de problemas que conduzcan al uso de ecua-
ciones de primer grado con una incégnita

Usar el método de sustitucion para resolver sistemas de
ecuaciones lineales de 2 x 2

(0.7)

Identificar el producto notable que corresponde con un
polinomio o una multiplicaciéon

Resolver cadenas de operaciones que implican usar la
jerarquia de operaciones

Identificar un sistema de ecuaciones que modela una
situacion

Multiplicar binomios en contexto del modelo de areas
Identificar ecuaciones que no tienen solucién
Identificar la funcion que modela una situacion dada
Usar la jerarquia de operaciones y los paréntesis para de-
terminar el valor numérico de un polinomio

exp ‘ Desarrollar los productos notables

Identificar la solucién de un sistema de ecuaciones en
una representacion grafica

Resolver problemas que implican el uso de sistemas de
ecuaciones lineales de 2 x 2

Resolver ecuaciones de primer grado con una incégnita
de laformaax+bx+c=dx+ex+f

306




sexto de primaria y tercero de secundaria

Secunda- | Secunda- Secun-

. . . Telesecun- .
Nacional rias rias darias darias
Generales | Técnicas Privadas
% EE | % EE. | % EE | % EE | % EE.

Contenidos curriculares de Matematicas

Resolucién de problemas que impliquen la simplifica-
cién de términos semejantes

Resolver problemas que impliquen identificar la ecua-
cién que modela una situacion

Identificar la grafica de una ecuacién cuadrética . b . b 1.2 L 09 (0.1) (8.2
Identificar la Tabla de valores que corresponde con una
funcion

Identificar de un conjunto de cadenas de operaciones la
que corresponde con un valor determinado

Multiplicar binomios . R . R 0.8 . 0.6 (0.1) |56
Resolucién de problemas que impliquen encontrar el

numero de un determinado lugar en una secuencia nu-1. b L .1) (0.8 L 0.5 (0.1) [5.5
mérica

20 (0.2) |16 (0.2) |1.2 (0.1) [10.3 (0.7)

(0.2) 1.2 (0.1) |09 (0.1) [83 (0.6)

1.1 ! 0.8 (0.1) (7.7

1.0 0.7 (0.1) (7.0

Identificar la grafica que corresponde con una funcién L .1) 0.8 .1) 0.5 (0.1) |5.5

Resolver ecuaciones incompletas . . . 0.6 .1) 105 (0.1) |49

Resolver problemas que impliquen identificar la funcion
que modele una Tabla de valores

Resolver problemas que implican el uso de ecuaciones
cuadraticas

Resolver problemas que impliquen identificar expresio-
nes algebraicas equivalentes después de aplicar alguna|O. b ! b 0.6 L 04 (0.1) |42
regla de factorizacién

Identificar la funcion que corresponde con los valores de
una Tabla

0.6 0.4 (0.1) (45

0.6 ; 0.4 (0.1) (44

0.4 ; 03 (0.1) (3.3

Identificar la funcion que corresponde con una grafica b ! ! L 0.3 0.2 (0.1) (2.8

Identificar sistemas de ecuaciones lineales de 2 x 2 que

: iy 0.3 1) 102 (0.1) |24
no tienen solucién

Identificar la funcion que corresponde con una grafica ! | L .1) |03 0.2 (0.1) [2.2

Resolucién de problemas que impliquen identificar la ex-
presion algebraica que modela una secuencia numérica

0.2 ! 0.2 (0.1)

Sustituir correctamente los valores de los parametros en
la formula general de resolucién de ecuaciones
Resolucion de problemas que impliquen plantear una
ecuacion

0.1 ! 0.0 (0.0

0.1 ! 0.0 (0.0

Geometria

Imaginar el resultado de girar sélidos formados por co-
nos y cilindros

Identificar semejanzas entre sélidos
Imaginar giros de sélidos
Identificar Figuras simétricas respecto a una recta

Imaginar e identificar las caras de un sélido formado por
otros sélidos

Identificar las vistas laterales y frontales de sélidos

Identificar la piramide que corresponde con un desarro-
llo plano

Determinar las secciones planas que se forman al cortar
un cono

Calculo del perimetro de rectangulos

Reconocer que la suma de los angulos interiores de un
triangulo es 180°

Identificar las instrucciones para la construccion de poli-
gonos regulares

Calcular el perimetro de una Figura compuesta de semi-
circunferencias

Identificar las instrucciones para la construccién de un
cuadrilatero
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Secunda- | Secunda- Secun-

. . . Telesecun- .
Nacional rias rias darias darias
Generales | Técnicas Privadas
% EE | % EE | % EE | % EE | % EE.

Contenidos curriculares de Matematicas

Identifica caracteristicas de poliedros después de realizar

un corte con un plano 57 (04) |51 (03) |3.6 (0.3) (20.7 (1.0)

Aplicar propiedades de los angulos inscritos en una se-

e S 57 (04) |51 (03) |3.6 (0.3) (20.7 (1.0)

Reconocer la equivalencia del drea de tridangulos no se-
mejantes que mantienen la misma base y altura

Identificar las caracteristicas simétricas de Figuras . . 45 (0.3) |41 (03) [29 (0.3) |18.1 (1.0)

Reconocer instrucciones para la construccion de un cir-
culo

Calcular la medida de un cateto a partir de la medida de
la hipotenusa y del otro cateto

50 (03) [45 (03) |3.2 (0.3) (193 (1.0

3.7 (0.3) |3. (0.3) {23 (0.2) |16.0 (0.9)

3.7 (0.3) |3. (0.3) (23 (0.2) .0 (0.9)

Determinar las secciones planas que se forman al cortar
un cubo

Identificar las medidas de una Figura que fue sujeta a una
escala

34 (03) |3. (0.2) (20 (0.2) .2 (0.9)

34 (03) [3.1 (0.2) |2.0 (0.2) .2 (0.9)

Identificar las instrucciones para trazar una perpendicu-
lar a un segmento por uno de sus extremos

Identificar diferencias entre sélidos g L 29 (0.2) |2. (0.2) (1.8 (0.2) .3 (0.8)

Calcular el drea de trapecio rectangulo a partir de un
diagrama que exige calcular sus medidas

Aplicar el teorema de Tales . . 23 (0.2) (2. (0.2) |1. (0.2)

Apllcar prop!edades de angulo central e inscrito en una . . 21 02 117 02 13 o1
circunferencia

Identificar las instrucciones para la construccion de la

tangente a una circunferencia por un punto exterior a|2. b 20 (0.2) |1. (0.2) |1.2 (0.1)
ella

Identlﬁcar'lgs instrucciones para la construccion de trian- . ' 0 (02 |1. ©02 12 ©on
gulos equiléteros

29 (0.2) |25 (0.2) |1.8 (0.2) .3 (0.8)

26 (0.2) |23 (0.2) |1.5 (0.2)

Reconocer las relaciones entre las medidas de los lados
con que se puede construir un triangulo

Calcular el volumen de prismas . . . 0.1) |1. (0.1) |0. (0.1)

(0.1) (1.1 (0.1) |0.8 (0.1)

Identificar las instrucciones para la construccion de la
tangente a una circunferencia por un punto sobre ella

Calcular el area total de sélidos compuestos . L 2 (0.1) |1. (0.1) (0.8 (0.1)

(0.1) (1.0 (0.1) [0.8 (0.1)

Reconocer los resultados de realizar dos reflexiones con-

secutivas respecto a dos rectas Bl |7 il o7 oy

Resolver problemas que implican calcular razones trigo-

nométricas (0.1) (0.7 (0.1) [0.5 (0.1)

Determinar las secciones planas que se forman al cortar
una piramide
Calcular el area lateral de sélidos d L L (0.1) 0. (0.1) (0.5 (0.1)

(0.1) (0.7 (0.1) [0.5 (0.1)

Expresar con un irracional la medida de un cateto calcu-

lado a partir de la hipotenusa y del otro cateto Bl | il o= qo

Resolucion de problemas que implican identificar esca-

las entre Figuras : ’ 2 |e= ()0 (@)

Calc’ular el area de regiones formadas por la interseccion ; _ 3 1 |o. o1 lo2 ©1n

de circulos y cuadrados

Calcular el drea total de solidos formados por cubos ! ! .1 (0.0) |O. (0.0) (0.1 (0.0)
exp ' I:;:gﬁca el poliedro que corresponde con un desarrollo . . 0 00 |01 ©0 |00 (00

Identificar las instrucciones para trazar una paralela a una ©0.0) |o. ©0) |00 (0.0
recta por un punto dado

Tratamiento de la informacion

Resolucién de problemas que impliqguen calcular la moda
y la media aritmética

Calcular e interpretar frecuencias absolutas y relativas g L 6.7 (04) |6.1 (04) |42 (0.3)

14.2 (0.7) [13.2 (0.6) [9.5 (0.5)
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Contenidos curriculares de Matematicas

122 Identificar la Tabla que corresponde con los datos que se
presentan en una grafica de barras )
Resolver problemas que impliquen interpretar y comple-
tar Tablas )

dad

Resolver problemas que impliquen comparar probabili-
dades

125 Resolucién de problemas que impliquen usar estrategias
de conteo )

1 Resolucién de problemas que impliquen utilizar la regla
de lasuma )

Resoluciéon de problemas que impliquen expresar una
127 o Y
probabilidad como fraccién

Resolucién de problemas que impliquen utilizar la regla
128 5
del producto

Secunda-
rias
Generales

Secunda-
rias
Técnicas

Telesecun-
darias

Secun-
darias
Privadas




e del espariol y las matematicas en la educacion basica en México:

ANEXo0 J:
Proporcion de aciertos en cada contenido curricular de Matematicas,
por modalidad educativa: 3° de secundaria

Secunda- | Secunda- Secun-
. . . Telesecun- .
Reac- Nacional rias rias LE{EYS

tivo Contenidos curriculares de Matematicas Generales| Técnicas darias Privadas

P EE.|P EE. | P EE. | P EE | P EE

Aritmética

Resolver problemas que involucren usar el concepto y cal-

culo del maximo comun divisor ey D 0 (L) Latt ()

Identificar operaciones y procedimientos que permiten
resolver un problema, multiplicacién y adicion

Resolver problemas que impliquen dos operaciones, mul-
tiplicacion y division
Usar la propiedad de densidad de los decimales .53 (0.02)|0.55 (0.01)[0.46 (0.02)]0.72 (0.02)

Identificar graficas de cantidades que varian proporcio-
nalmente

(0.01) {0.59 (0.01)[0.52 (0.02)]0.72 (0.02)

(0.01) [0.54 (0.01)[0.56 (0.02)]0.73 (0.01)

(0.01) (0.01) (0.02) [0.65 (0.02)

Resolver problemas que impliquen sumar o restas fraccio-
nes mixtas, con denominadores que son multiplos de uno|0. .51 (0.02)0.53 (0.01)[0.48 (0.02)]0.62 (0.02)
de ellos

Identificar conjuntos de nimeros que tienen relacién pro-
porcional entre si

Sumar niUmeros negativos (0.01) (0.01) (0.01) / 0.67 (0.02)
9 Resolver problemas que impliquen dividir fracciones (0.01) (0.01) (0.01) | 0.56 (0.02)
Resolver problemas que impliquen conocer los efectos de . (0.01) 0.66 (0.02)
elevar a un exponente una base decimal
Resolver. problemas con dos o mas operaciones, adiciony . . 49 (0.01]o. 0.63 (0.02)
sustraccion y con decimales hasta centésimos
* Resolver problemas que impliquen dos o mas operacio-

(0.02) [0.51 (0.01) [O. (YA (0X0p))

nes, adicién y sustraccion (0.01) 0. 0.63 (0.02)

Resolver problemas que impliquen usar méximo comun
divisor multiplos y divisores

Resolver problemas que implican estimar un resultado al
sumar numeros decimales

(0.01) (0. 0.50 (0.02)

(0.01) (0. 0.68 (0.02)

Conocer el significado de la potencia e identificar la que
modela una situacién problematica

Resolucién de problemas de proporcionalidad directa . (0.01) 0.51 (0.02)
Resolver problemas que impliquen usar dos o mas opera-
ciones, adicion y sustraccion

Resolver problemas que impliquen dos operaciones, de
adicién y multiplicacion

Resolucién de problemas que impliquen la determinacién
de un por ciento, es decir, qué porcentaje representa una|0. . b (0.01)]0. 0.51 (0.02)
cantidad

Identificar operaciones y procedimientos que permiten
resolver un problema.

Resoluaon.de problemas que impliquen realizar un repar- _ y 41 (001 |0, 051 (0.02)
to proporcional
Reso!vgr pr‘o’blemas cor)’dos 0 mas operaciones, adicion, _ ] ) ©0.01 0. 0.50 (0.02)
multiplicacién, sustraccion

exp ‘ Ezcl:iezar del lenguaje simbdlico al verbal nimeros deci- . 38 (0.01)|0. 0.46 (0.02)

(0.01) 0. 0.65 (0.02)

(0.01) (0. 0.62 (0.02)

(0.01) (0. 0.51 (0.02)

(0.01) (0. 0.50 (0.02)

Comparar numeros decimales . . (0.01) {0. 0.58 (0.02)
Resolver problemas que implican calcular el minimo co-
mun multiplo

Traducir del lenguaje verbal al simbdlico nimeros deci-
males

(0.01) (0. 0.45 (0.02)

(0.01) (0. 0.46 (0.02)

Resolucién de problemas de proporcionalidad directa que

impliquen usar una fraccién del valor unitario (DO ot 00 (002
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Secunda- | Secunda- Secun-
. . . Telesecun- "
Nacional rias rias darias darias
Generales| Técnicas Privadas
P EE.| P EE.| P EE. | P EE | P EE

Contenidos curriculares de Matematicas

Identificar la operacion representada con el modelo de
areas

Identificar el significado de una fraccién como parte de
un todo

0.32 (0.01)]0.33 (0.01)]0.31 (0.02)]0.39 (0.02)

0.31 (0.01)]0.31 (0.01)]0.26 (0.01)|0.40 (0.02)

Ordenar un grupo de numeros decimales y fraccionaros,
positivos y negativos

Resolver problemas con dos o mas operaciones, adiciéon y
sustraccion y con decimales hasta milésimos

Resolver problemas que implican dos o mas operaciones,
de adicién y multiplicacion

Resolver problemas que impliquen usar criterios de divi-
sibilidad

Resolver problemas que impliquen sumar o restar fraccio-
nes con denominadores no multiplos

Resolucién de problemas que impliquen la aplicaciéon o
célculo de un porcentaje

Comprender el significado y uso de la raiz cuadrada 0.28 (0.01)[0.27 (0.01){0.24 (0.01)[0.42 (0.02)

Resolver problemas que implican multiplicacién y division
con numeros decimales

Resolver problemas que impliquen multiplicar fracciones 0.25 (0.01) [0.24 (0.01)[0.24 (0.02) [0.40 (0.02)
Ordenar fracciones 0.23 (0.01)[0.24 (0.01){0.17 (0.01)[0.34 (0.02)
Identificar fracciones equivalentes 0.22 (0.01)[0.21 (0.01){0.15 (0.01)[0.37 (0.02)

Resolver problemas que impliquen sumar, restar y com-
parar fracciones

Leer y escribir nimeros, expresados mediante potencias
de 10

Resolver problemas de equivalencia de fracciones de hora
expresadas con decimales a minutos

Resolver problemas que impliquen calcular la raiz cuadra-
da, hasta centésimos

Algebra
Identificar la Tabla de valores que corresponden con una
funcion

Resolucién de problemas que conduzcan al uso de ecua-
ciones de primer grado con una incégnita

Usar el método de sustitucion para resolver sistemas de
ecuaciones lineales de 2 x 2

Identificar el producto notable que corresponde con un
polinomio o una multiplicacién

Resolver cadenas de operaciones que implican usar la je-
rarquia de operaciones

Identificar un sistema de ecuaciones que modela una si-
tuacion

Multiplicar binomios en contexto del modelo de areas (0.01) (0.01) (0.02) [0.47 (0.02)
Identificar ecuaciones que no tienen solucién (0.01) (0.01) (0.02) 10.48 (0.02)
Identificar la funcion que modela una situacion dada (0.02) (0.01) (0.01) [0.62 (0.02)
Usar la jerarquia de operaciones y los paréntesis para de-
terminar el valor numérico de un polinomio

Desarrollar los productos notables .37 (0.02) |0. (0.01){0.32 (0.02)0.53 (0.02)
Identificar la solucién de un sistema de ecuaciones en una
representacion grafica

Resolver problemas que implican el uso de sistemas de
ecuaciones lineales de 2 x 2

0.34 (0.01)]0.30 (0.01)]0.27 (0.01)|0.50 (0.02)

0.34 (0.01)]0.31 (0.01)]0.28 (0.01)|0.46 (0.02)

0.31 (0.01)]0.34 (0.01)]0.23 (0.01)|0.38 (0.02)

0.30 (0.01)]0.28 (0.01)]0.27 (0.01)|0.38 (0.02)

0.29 (0.01)|0.30 (0.01)(0.26 (0.01) (0.42 (0.02)

0.27 (0.01)]0.28 (0.01)]0.16 (0.01)|0.46 (0.02)

0.28 (0.01)]0.27 (0.01)]0.22 (0.01)|0.40 (0.02)

0.20 (0.01)]0.19 (0.01)]0.25 (0.02)|0.27 (0.02)

0.22 (0.01)|0.18 (0.01)(0.17 (0.01) (0.30 (0.02)

0.14 (0.01)]0.15 (0.01)]0.16 (0.01)|0.19 (0.01)

0.12 (0.01)]0.11 (0.01)]0.11 (0.01)|0.17 (0.01)

(0.02)]0.65 (0.01) [0.70 (0.02) (0.80 (0.01)

(0.01) [0.58 (0.01)[0.49 (0.02)]0.76 (0.01)

(0.01) [0.50 (0.01)[0.41 (0.02)]0.67 (0.02)

(0.01) [0.41 (0.01) [0.41 (0.02)]0.61 (0.02)

(0.01) {0.38 (0.01)[0.37 (0.02)]0.63 (0.02)

(0.02) [0.39 (0.01)[0.50 (0.02)]0.60 (0.02)

(0.02) [0.33 (0.01) {0.30 (0.02)]0.59 (0.02)

(0.01) [0.34 (0.01)[0.37 (0.02)|0.44 (0.02)

(0.01) [0.34 (0.01) [0.34 (0.02) |0.42 (0.02)

Resolver ecuaciones de primer grado con una incégnita

delaformaax+bx+c=dx+ex+f (@.0110. (0.01)10.23 {0.01)(0.53 (0.02)

Resolucion de problemas que impliquen la simplificacion

de términos semejantes (0.01)10. (0.01) 0. (0.01)10.36 (0.02)
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Secunda- | Secunda- Secun-
. . . Telesecun- .
Nacional rias rias darias LETEY
Generales| Técnicas Privadas
P EE. | P E.E. P EE.| P EE. | P EE

Contenidos curriculares de Matematicas

Resolver problemas que impliquen identificar la ecuacién
que modela una situacion

Identificar la gréfica de una ecuacién cuadrdtica (0.01)10.29 (0.01)]0.26 (0.01)]0.35 (0.02)]0.31 (0.02)
Identificar la Tabla de valores que corresponde con una
funcion

Identificar de un conjunto de cadenas de operaciones la
que corresponde con un valor determinado

Multiplicar binomios (0.01)10.26 (0.01)]0.24 (0.01)]0.23 (0.01)]0.50 (0.02)

Resolucién de problemas que impliquen encontrar el nu-
mero de un determinado lugar en una secuencia numé-|0. 0.26 (0.01)[0.27 (0.01)]0.17 (0.01)[0.46 (0.02)
rica
Identificar la grafica que corresponde con una funcién 0.01)[0.23 (0.01)]0.23 (0.01)0.28 (0.01)]0.31 (0.02)
Resolver ecuaciones incompletas 0.01)]0.24 (0.01)[0.23 (0.01)]0.26 (0.01)[0.28 (0.02)

Resolver problemas que impliquen identificar la funcion
gue modele una Tabla de valores

Resolver problemas que implican el uso de ecuaciones
cuadraticas

(0.01) [0.30 (0.01)[0.28 (0.01)[0.26 (0.01)[0.46 (0.02)

(0.01)[0.25 (0.01)[0.23 (0.01) [0.33 (0.02) [0.46 (0.02)

(0.01)[0.26 (0.01)[0.25 (0.01)[0.28 (0.01)[0.44 (0.02)

0.23 (0.01)]0.22 0.17 (0.01)[0.40 (0.02)

0.22 (0.01)]0.22 0.18 (0.01)[0.32 (0.02)

Resolver problemas que impliquen identificar expresio-
nes algebraicas equivalentes después de aplicar alguna|0. 0.23 (0.01)]0.22 0.20 (0.01)[0.38 (0.02)
regla de factorizacion

Identificar la funcion que corresponde con los valores de

0.22 (0.01)]0.20 0.22 (0.02)[0.30 (0.02)

una Tabla :

Identificar la funcién que corresponde con una grafica 0.18 (0.01)]0.19 0.19 (0.01)[0.26 (0.01)

IQentlﬁcar 5|.5Femas de ecuaciones lineales de 2 x 2 que no 017 (0.01)|0.18 019 (0.01)[0.25 (0.02)

tienen solucién

Identificar la funcion que corresponde con una grafica 0.18 (0.01)]0.18 0.23 (0.01)[0.21 (0.01)
‘ 3 Resolucién de problemas que impliquen identificar la ex- . 0.18 (0.01)[0.16 014 (001)]0.25 (0.02)

presion algebraica que modela una secuencia numérica

Sustituir correctamente los valores de los parametros en

la formula general de resolucién de ecuaciones 0.15 (0.01)|0.14 0.14 (0.01)[0.23 (0.01)

Resolucion de problemas que impliquen plantear una
ecuacion

Geometria

Imaginar el resultado de girar sélidos formados por conos
y cilindros

Identificar semejanzas entre sélidos 0.85 (0.01)
Imaginar giros de sélidos 0.69 (0.02)
Identificar Figuras simétricas respecto a una recta 0.67 (0.02)

Imaginar e identificar las caras de un sélido formado por
otros sélidos

Identificar las vistas laterales y frontales de sélidos . . 0.73 (0.02)

Identificar la pirdamide que corresponde con un desarrollo
plano

Determinar las secciones planas que se forman al cortar ' 061 (0.02)
un cono
Célculo del perimetro de rectangulos . 0.63 (0.02)
Rg’conocer que la suma de los angulos interiores de un _ _ 0.64 (0.02)
triangulo es 180

exp ‘ Identificar las instrucciones para la construcciéon de poli- _ . . . 063 0.02)
gonos regulares

0.15 (0.01)]0.13 0.09 (0.01)[0.21 (0.01)

0.91 (0.01)

0.76 (0.01)

0.62 (0.02)

Calcular el perimetro de una Figura compuesta de semi-

. ) 0.43 (0.02)
circunferencias

Identificar las instrucciones para la construcciéon de un
cuadrildtero

Identifica caracteristicas de poliedros después de realizar
un corte con un plano

0.51 (0.02)

0.53 (0.02)
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Secunda- | Secunda- Secun-

. " " Telesecun- " .
Nacional rias rias darias LEIED
Generales| Técnicas Privadas
P EE.| P EE.| P EE. | P EE | P EE

Contenidos curriculares de Matematicas

Aplicar propiedades de los angulos inscritos en una semi-

. (0.01) [0.40 (0.01){0.37 (0.01){0.43 (0.02)]0.41 (0.02)

Reconocer la equivalencia del drea de triangulos no seme-
jantes que mantienen la misma base y altura

Identificar las caracteristicas simétricas de Figuras (0.01)10.37 (0.01)]0.37 (0.01)]0.33 (0.02)0.44 (0.02)
Reconocer instrucciones para la construccion de un circu-
lo

Calcular la medida de un cateto a partir de la medida de la
hipotenusa y del otro cateto

Determinar las secciones planas que se forman al cortar
un cubo

(0.01) [0.38 (0.01) [0.40 (0.01)[0.36 (0.02)]0.46 (0.02)

(0.01) {0.32 (0.01) [0.34 (0.01)[0.47 (0.02)]0.47 (0.02)

(0.01) [0.36 (0.01){0.39 (0.01){0.31 (0.02)]0.52 (0.02)

(0.01) [0.39 (0.01)[0.35 (0.01)[0.34 (0.02)0.42 (0.02)

Identificar las medidas de una Figura que fue sujeta a una

—— (0.01) [0.40 (0.01)(0.40 (0.01)(0.31 (0.02)]0.41 (0.02)

Identificar las instrucciones para trazar una perpendicular
a un segmento por uno de sus extremos

Identificar diferencias entre sélidos (0.01) [0.33 (0.01) [0.34 (0.01)[0.30 (0.02)|0.47 (0.02)
Calcular el area de trapecio rectangulo a partir de un
diagrama que exige calcular sus medidas

Aplicar el teorema de Tales (0.01)10.32 (0.01)]0.31 (0.01)]0.29 (0.02)]0.44 (0.02)
Aplicar propiedades de angulo central e inscrito en una
circunferencia

Identificar las instrucciones para la construccién de la tan-
gente a una circunferencia por un punto exterior a ella

(0.01) [0.34 (0.01){0.35 (0.01){0.35 (0.02)0.34 (0.02)

(0.01) {0.35 (0.01){0.35 (0.01){0.32 (0.01)]0.37 (0.02)

(0.01) {0.35 (0.01){0.30 (0.01){0.29 (0.01)]0.38 (0.02)

(0.01) {0.32 (0.01){0.33 (0.01){0.30 (0.02)]0.33 (0.02)

Identificar las instrucciones para la construccion de trian-
gulos equildteros

Reconocer las relaciones entre las medidas de los lados
con que se puede construir un tridngulo

Calcular el volumen de prismas (0.01)]0.28 (0.01)[0.28 (0.01){0.22 (0.01)0.30 (0.02)

Identificar las instrucciones para la construccién de la tan-
gente a una circunferencia por un punto sobre ella

Calcular el area total de s6lidos compuestos (0.01)]0.27 (0.01)[0.28 (0.01){0.25 (0.01)[0.33 (0.02)
Reconocer los resultados de realizar dos reflexiones con-
secutivas respecto a dos rectas

Resolver problemas que implican calcular razones trigo-
nomeétricas

Determinar las secciones planas que se forman al cortar
una piramide

Calcular el area lateral de sélidos (0.01)]0.25 (0.01)[0.26 (0.01){0.28 (0.02)[0.25 (0.01)

Expresar con un irracional la medida de un cateto calcula-
do a partir de la hipotenusa y del otro cateto

Resolucién de problemas que implican identificar escalas
entre Figuras

Calcular el area de regiones formadas por la interseccién
de circulos y cuadrados

Calcular el area total de solidos formados por cubos (0.01)]0.15 (0.01)[0.15 (0.01){0.15 (0.01)[0.22 (0.01)
Identifica el poliedro que corresponde con un desarrollo
plano

Identificar las instrucciones para trazar una paralela a una
recta por un punto dado

(0.01) [0.34 (0.01){0.32 (0.01)(0.28 (0.01)]0.42 (0.02)

(0.01) [0.28 (0.01){0.28 (0.01){0.25 (0.01)]0.32 (0.02)

(0.01) [0.28 (0.01)[0.26 (0.01)[0.27 (0.01)]0.27 (0.02)

(0.01)]0.26 (0.01){0.24 (0.01)|0.35 (0.02)]0.23 (0.01)

(0.01) [0.26 (0.01){0.24 (0.01){0.23 (0.01)]0.33 (0.02)

(0.01) [0.25 (0.01){0.24 (0.01)[0.18 (0.01)]0.33 (0.02)

(0.01)]0.24 (0.01){0.22 (0.01)|0.18 (0.01)]0.32 (0.02)

(0.01) [0.16 (0.01){0.19 (0.01){0.30 (0.02)]0.22 (0.02)

(0.01) {0.20 (0.01){0.24 (0.01)(0.18 (0.01)]0.24 (0.02)

(0.01)]0.13 (0.01){0.13 (0.01)|0.09 (0.01)|0.17 (0.01)

(0.01) {0.13 (0.01){0.12 (0.01){0.12 (0.01)]0.13 (0.01)

Tratamiento de la informacion

Resolucién de problemas que impliquen calcular la moda
y la media aritmética

121 [Calcular e interpretar frecuencias absolutas y relativas (0.01) [0.42 (0.02) [0.40 (0.01)[0.33 (0.02)|0.56 (0.02)
Identificar la Tabla que corresponde con los datos que se
presentan en una grafica de barras

Resolver problemas que impliquen interpretar y comple-
tar Tablas

120 (0.01) [0.45 (0.01)(0.47 (0.01)[0.50 (0.02)]0.61 (0.02)

122 (0.01) [0.39 (0.01)(0.36 (0.01){0.31 (0.02)]0.52 (0.02)

123 (0.01) [0.35 (0.01) {0.36 (0.01)(0.37 (0.02)|0.44 (0.02)
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Secunda- | Secunda-
: . . rias rias
Contenidos curriculares de Matematicas Generales||BTacnicas

Probabilidad

124 Resolver problemas que impliquen comparar probabili-
dades

125 Resolucién de problemas que impliquen usar estrategias
de conteo : : : :
(Rjislglsj:gg de problemas que impliquen utilizar la regla 020 (0.01) |O.21 (0.01) |0'20 (0.01) |O.15 (0.01) |0'25 (0.02)

R R .1 7 (0.01)[0.18 (0.01)[0.18 (0.01)[0.09 (0.01)[0.27 (0.02)
probabilidad como fraccion

128 Resolucion de problemas que impliquen utilizar la regla 016 (0.01)[0.15 001017 ©01]0.12 ©.01)[0.23 (©.01)
del producto




sexto de primaria y tercero de secundaria

Anexo K: W

Medidas de dificultad, ajuste y discriminacion
de los reactivos de Espanol: 6° de primaria

Porcentajede | Medida
Reactivo aciertos* de dificul-
Valor (EE) tad

Medida de
ajuste

Referencia

66.4
58.4

( 402.0 0.96
(
56.4 (
(
(

)

) 453.6 0.95
) 466.9 0.94
)

)

)

53.5

50.6

47.0 (
Extraccion de informacion
87.4 ! 223.7 1.43
82.8 264.9 1.33
78.3 314.5 1.26
10 67.5 396.6 1.04
11 55.5 465.5 1.01
12 52.1 485.5 1.08
13 48.9 515.3 0.99
14 47.6 5194 1.13
15 43.3 536.7 0.89
16 39.0 565.9 1.09
17 39.7 563.1 1.02
18 38.3 ] 575.5 1.08
Desarrollo de una comprension global
19 85.3 ! 253.8 1.54
20 74.7 I 344.0 1.27
21 75.1 ! 345.3 1.15
22 67.2 ! 390.7 1.02
23 64.0 J 410.2 0.93
24 62.1 ! 428.4 1.06
25 57.9 b 450.0 1.00
26 58.1 ! 451.7 0.99
27 55.9 d 467.0 0.99
28 56.6 J 467 .4 1.10
29 52.0 b 491.1 0.85
30 52.3 ! 498.0 1.07
31 49.5 ! 506.0 1.12
32 47.8 b 507.9 0.85
33 44.8 J 536.4 1.03
34 441 I 537.1 1.15
35 43.8 J 539.3 1.03
36 43.3 J 543.8 1.02
37 38.7 b 566.8 0.97
38 EYA ! 576.4 1.08

481.5 1.10
496.5 0.90
519.3 0.96

0.
0.
1.
0.
1

0.

9
9
0
9
()
9

Ze|IZlele|ZEIele|e |
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Porcentajede | Medida

Reactivo aciertos* de dificyl- | Medida de
Valor tad ajuste
39 34.7 I 594.5 1.06
40 344 I 599.7 1.15
41 34.5 ! 605.3 1.14
42 28.7 ! 640.5 1.08
a 43 23.5 ! 672.9 1.25
Desarrollo de una interpretacion
44 75.7 339.1 1.26
45 64.5 I 413.8 1.11
46 61.3 I 433.8 1.17
47 61.2 I 435.2 1.02
48 59.3 ! 450.0 1.19
49 55.6 d 468.8 0.99
50 54.3 ! 475.0 1.09
51 54.3 d 476.3 0.97
52 52.2 d 487.3 0.98
53 494 d 509.2 0.86
54 46.7 I 519.5 1.08
55 46.8 d 523.5 1.19
3 56 454 I 526.6 0.94
Y4 429 I 550.9 1.08
58 39.0 I 560.7 1.01
¥ 3 ‘ ) 38.0 . 577.3 1.10
60 32.8 I 604.9 1.04
61 20.8 ! 700.1 1.29
Analisis del contenido y la estructura
62 66.6 398.3 0.97
63 63.0 d 419.5 0.98
64 56.9 d 453.9 0.96
65 54.5 d 472.2 1.17
66 54.2 L 473.5 0.94
67 48.4 I 506.5 0.99
68 47.8 d 514.5 0.91
69 46.9 I 529.3 1.07
70 45.3 L 529.6 0.94
71 42.7 L 538.9 1.05
72 43.8 d 542.5 1.11
73 41.8 d 547.3 0.98
74 34.0 L 598.5 0.99
Reflexion semantica
75 54.2 L 474.7 1.04
ex 76 36.8 b 582.4 1.14
77 30.2 ! 622.7 1.21

78 27.7 ! 643.4 1.13
79 255 ! 662.0 1.16
80 22.9 ! 675.2 1.21
81 23.0 J 677.5 1.31
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Porcentaje de i .
Reactivo d';n:g':gjl- Mec‘hda de
tad s

Reflexion sintactica y morfosintactica

60.7  (07) 432.6 0.96 047
583 (07) 448.7 1.00 043
498  (07) 501.8 0.97 0.44
07) 511.1 1.10 EL
077 | 5156 | 104 | 035
) | 5379 | 096 | 043
) 541.0 0.98 0.44
)
)
)

(]
(]
0 582.5 1.10 0.33

635.0 1.23 0.22

(0]

264 (06) 649.8 1.20 0.28
710 7 | 3617 | 108 | o046
96 [ 682 (9 | 3894 | 094 | 047 |
98 | 560 (©7n | 4604 | 101 | o041 |
99 [ 540 9 | 4765 | o087 | o051 |

)

)

7
7
7
7
7
7
7
6
6

(109 | 328 ©o | 6055 | 118 | 027 |
[0 ] 307 e | 6191 | 102 | o042 |
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Anexo L:
Medidas de dificultad, ajuste y discriminacion de los
reactivos de Espanol: 3° de secundaria

Porcentajede | Medida

Reactivo aciertos de dificul- Metslida de
a Valor  (EE) tad ajuste
Extraccion de informacion
74.4 [(X3) 344.6 0.91
57.8 [(0X3) 4594 1.09
30.1 [(X3) 627.6 1.20
Desarrollo de una comprension global
86.6 ! 229.0 0.99
79.3 ! 304.2 0.95
78.4 ! 305.4 0.91
78.2 L 311.6 0.92
76.4 L 333.2 0.96
73.3 I 349.6 0.89
70.6 L 373.8 0.94
70.0 ] 377.7 1.01
3 63.8 ! 417.5 1.06
62.1 ! 432.5 0.99
60.2 : 4442 1.13
+ 3 ‘ 56.9 , 461.9 0.97
56.3 ! 466.0 0.97
49.6 L 508.8 0.88
47.4 ! 523.6 0.97
455 ] 5299 0.99
42.6 ! 550.3 1.04
39.1 ! 567.1 0.92
17.6 ! 731.1 0.99
Desarrollo de una interpretacion
23 85.9 239.2 0.95
24 78.3 L 313.8 0.93
25 77.7 ! 316.3 0.93
26 704 L 375.1 0.95
27 69.4 L 382.5 0.98
28 65.0 L 409.9 0.93
29 65.7 ] 406.6 1.08
30 64.9 ] 411.8 1.03
31 63.8 ! 4209 0.98
32 63.0 ! 4241 1.03
ex 33 61.6 L 429.5 0.93
34 61.6 ! 431.9 0.97

35 62.1 ! 432.5 1.03
36 58.1 ! 457.9 0.91
37 54.5 ! 480.1 0.94
38 51.1 ! 501.0 0.99
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Porcentajede | Medida ! W
Reactivo aciertos de dificul- | Medida de

Valor tad ajuste
39 48.9 ! 507.2 1.18
40 48.6 ! 514.7 1.02
41 43.2 ! 544.7 0.86
42 40.8 b 5614 1.06
43 38.6 ! 578.8 0.94
44 27.3 b 648.7 1.14
45 24.1 b 672.6 1.12
46 15.6 ! 749.9 0.96
Analisis del contenido y la estructura
47 78.2 311.8 1.00
48 78.4 ! 316.7 1.02
49 73.5 ! 350.1 0.90
50 68.5 ! 386.8 1.02
51 65.5 ! 404.5 1.00
52 YA ! 458.7 1.05
53 58.9 ! 4544 0.98
54 55.1 ! 472.7 1.11
55 51.8 ! 490.5 0.95
56 50.5 ! 497.9 0.98
57 48.7 ! 509.7 )
58 454 ! 529.5 1.09
59 421 ! 5484 1.08
60 39.5 b 570.3 0.96
61 384 ! 575.8 0.92
62 37.0 ! 5834 0.95
63 36.5 I 584.5 1.07
64 32.7 ! 615.5 1.03
Evaluacion critica del texto
65 51.8 (X)) 488.6 1.14
66 33.1 0.7) 611.3 1.02
67 29.2 0.7) 635.9 0.97
Reflexion semantica
68 73.9
69 72.0
70 68.1

71 64.0
72 63.0
73 554
74 50.1
75 499
76 45.6
77 44,0
78 41.4
79 38.1
80 23.1

354.8 0.96
361.4 0.91
394.6 0.97
416.3 0.92
426.7 1.01
470.0 0.90
503.1 1.05
503.7 0.88
529.4 0.98
537.3 0.89
555.9 0.97
574.6 0.99
678.9 1.12

cielclelelelelele|e|e ||
SR SR SR ICH N NEE R SN
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Porcentajede | Medida q
Reactivo de dificul- Me(."da de
ajuste
Valor (3]
Reflexidn sintactica y morfosintactica
845 (05 | 2503 | 094
75.7 05 | 3323 | 091

364.6 0.86
385.8 0.98
422.1 0.89

0 444.7 0.93
0 536.5 1.15
. 06) | 5727 | 106
375 06 | 5757 | 110 | 0.24
(0]

300  (07) 629.3 1.10 0.27
(96 | 764 ©o | 3269 | 094 | 039 |
98 | 600 8 | 4435 | 092 [ o045 |
99 | 89 o | 4497 [ 106 [ 030 |
(101 [ 523 ¢ | 4874 | 107 | 031 |
)
)

(
(
(
(

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

7
6
7
6
7
7
6
6
7
7
6

(106 | 416 7 [ 5530 | 103 | 033 |
(108 | 240 o | 6706 | 106 | 024 |
54.2 475.1 1.00 037
16.4 108.0 0.08 0.08
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ANEexo M: W

Medidas de dificultad, ajuste y discriminaciéon de
los reactivos de Matematicas: 6° de primaria

Porcentajede | Medida
Reactivo aciertos de dificul-
Valor ((33) tad
Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones
82.7 (0.7) 305.7 0.95
82.3 311.6 1.05
76.7 344.5 0.91
76.1 356.0 0.94
73.2 3723 0.92
VAR 378.7 0.92
VAR 387.3 0.92
70.0 396.5 0.89
68.9 400.1 1.04
67.7 403.9 0.92
68.2 405.4 0.91
68.8 406.9 0.88
66.5 411.4 0.93
65.0 425.5 0.95
63.2 431.1 0.95
61.5 437.5 0.88
56.4 458.4 0.98
574 460.8 1.03
57.6 461.4 1.00
57.0 461.9 0.90
57.0 464.0 0.93
55.7 471.2 0.89
55.9 472.4 (°)
56.1 479.1 0.94
52.2 482.4 0.96
52.7 484.8 0.98
52.9 485.5 0.80
54.1 485.8 1.05
54.1 486.9 0.91
53.9 487.4 1.01
53.2 488.3 0.89
534 489.0 0.86
534 489.8 0.83
51.9 491.5 0.90
52.2 491.9 1.08
51.6 498.0 0.94
50.0 501.4 0.98
50.9 502.5 0.92
47.0 513.3 0.93
48.7 517.6 0.96

Medida de
ajuste

°
N

O IN[([odcjn|h[WIN|=

SIS IElclE|IEIEIEIEIE|lclEIEIEIEIEIEIEIS|IclcIS|lcol=mS|lclcolco|lcolcolcolcla|lc o | | |

R ERE R R EE E EE EE EE R EE E R ER E E EE ER R N N N R S S R S R R R R
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Reactivo

Porcentaje de
aciertos

Valor

(EE)

Medida
de dificul-
tad

Medida de
ajuste

41

46.6

9)

517.0

1.05

42

46.4

0)

5213

1.08

43

45.5

0)

520.8

0.91

45.5

0.9)

521.8

0.91

47.5

1.0)

522.0

0.97

a4
45
46

46.9

1.0)

522.2

1.03

47

44.3

526.7

1.04

48

44.6

528.8

0.95

49

45.5

535.0

1.12

50

43.3

533.3

0.84

51

42.9

0.
1.
1.
1.
1.

)
)
)
)
)

533.6

0.97

52

441

1.0)

537.3

0.88

53

44.0

0.9)

536.8

1.09

54

42.6

1.0)

5384

0.98

55

41.6

9)

542.0

1.11

56

38.8

0)

558.1

0.89

57

414

0)

557.9

1.03

39.9

1.0)

562.3

0.94

36.9

0.9)

570.2

0.94

37.1

0.9)

5704

1.16

374

1.0)

571.5

0.91

36.1

1.0)

573.6

1.00

63

34.6

9)

580.7

1.00

3 -
e |

64

35.8

0)

583.6

0.99

65

32.0

9)

596.4

1.08

66

32.1

0.9)

597.3

0.97

67

29.5

0.9)

612.9

0.93

68

29.0

1.0)

617.7

1.03

69

26.5

0.9)

626.2

0.90

70

28.1

9)

626.6

1.20

71

25.8

634.1

1.04

72

25.6

635.3

0.92

73

254

(0.
(1.
(1.
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(©.
(1.
(1.
(
(
(
(
(
(©.
(1.
(0.
(
(
(
(
(©.
(©.
(0.
(0.

8)
8)
8)

639.5

1.12

Medicion

74

67.3

413.5

0.99

56.1

4721

1.10

53.5

486.9

0.88

50.8

488.5

1.02

53.0

489.3

1.09

51.1

495.6

1.00

80

50.7

500.8

1.00

81

50.0

502.7

0.98

. 4 |

82

50.3

502.9

1.14

83

48.7

508.4

0.86

84

47.8

515.8

1.07

85
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Porcentaje de i
Reactivo acierttj:s d';nceig':guaul- R ' :L
Valor (EE) tad ajuste
86 46.9 (1. 528.6 0.92
87 45.6 ( 534.0 0.93
88 43.1 ( 537.0 0.95
89 41.2 ( 548.7 1.23
90 394 ( 568.4 1.05
91 30.3 ( 607.5 0.91
92 29.6 ( 613.7 0.97

(

(

(

(

(

(

1.
il
ild
il
il
0.
93 29.5 0. 617.9 1.14
94 28.2 1. 620.4 1.00
0.
0.
0.
0.

95 28.5 620.0 0.97
96 24.1
97 22.9
98 9.7
Geometria
99 64.3
100 55.2
101 53.8
102 53.8
103 48.3
104 39.8
105 36.0
106 32.8
107 31.8
108 26.0
109 21.1
110 14.3
Tratamiento de la informacio
111 82.7 ] 314.9 0.96
112 59.2 | 456.0 0.95
113 49.7 . 495.1 0.94
114 38.1 | 557.4 1.03
Prediccion y azar
115 64.2 J 424.5 0.98
L) 56.5 ! 475.6 0.98
117 37.9 | 568.1 1.09
118 33.8 I 591.1 1.15
119 27.0 I 631.4 1.13
120 27.9 ! 631.4 1.23
Procesos de cambio
121 74.1 ! 364.9 0.98
122 55.9 | 4704 0.94
123 56.0 ! 472.0 1.05
124 56.2 | 473.1 1.09
125 50.2 / 497.3 1.02
126 49.5 | 501.4 1.04
127 46.9 J 517.8 0.98

644.7 1.09
652.5 1.17
781.5 1.21

426.4 1.04
473.7 0.95
482.7 1.02
485.0 0.99
512.6 0.99
557.5 1.09
573.2 1.10
593.9 1.09
600.0 1.10
636.1 1.11
670.1 1.10
737.6 1.10

ocl|lofojo|eo (o= |2 (=22 |2
@l lEE|E ¥ E|e |2 || |2

o
&l
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ajuste

Porcentaje de Medida q
Reactivo aciertos de dificul- Medida de ‘ Ptbis

| valor (g | tad
128 | 431 o | 5353 | 097 | 043

129 39.5 () 567.0 1.01 0.46
130 34.8 () 5794 1.18 0.24

Desuv. Est. 14.5 824 0.09 0.08
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AnEexo N: W

Medidas de dificultad, ajuste y discriminacién de
los reactivos de Matematicas: 3° de secundaria

Porcentajede | Medida
Reactivo aciertos de dificul-
Valor ((33) tad

Medida de
ajuste

Aritmética

60.8
58.8
57.5
53.9
50.7
52.0
504
49.3
47.5
49.5
48.0
46.8
46.3
45.3
45.5
43.7
44.5
41.1
40.5
414
384
37.2
38.5
34.3
334
34.3
334
32.5
31.1
32.6
32.8
30.6
29.5
29.7
26.9
27.8
27.6
26.0
23.0
21.5

413.7 0.95
430.6 0.96
449.9 0.90
466.1 0.89
478.2 0.92
481.2 0.92
483.6 1.07
498.4 0.96
501.1 0.98
509.0 0.95
5154 0.96
521.8 0.91
524.0 1.02
526.5 0.91
530.7 0.97
535.3 1.05
540.4 0.96
550.5 0.97
5594 1.03
559.2 1.04
562.8 0.97
567.5 0.99
570.1 1.04
590.0 0.92
594.9 1.02
604.0 1.04
603.9 1.02
607.7 1.09
613.0 1.02
612.7 0.95
615.5 0.93
620.6 1.05
626.3 0.97
633.0 0.99
646.9 0.91
647.1 0.90
656.2 0.96
674.1 0.95
685.2 0.93
693.1 0.89

(N[N WIN][=

Ssle|cleleleieleile|elelelelelelele(e|ele|elele(e|e|e(e|e(ele|ele|e(e|e(e|e e |2 e
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Porcentajede | Medida

Reactivo aciertos de dificul- | Medida de
Valor _(EE) tad ajuste
41 21.1 0.7) 703.0 1.03
Pily) 20.6 (X3) 720.0 0.99
43 15.1 (X9) 779.7 1.06
a 44 121 ©5) 813.5 1.03
45 68.0 I 374.8 0.94
46 58.6 ! 4435 0.89
47 49.7 ! 495.5 0.95
48 45.7 ! 511.3 0.97
49 41.1 ! 548.2 0.93
50 429 ! 550.1 0.94
51 394 ! 565.6 1.01
52 39.5 ! 569.0 1.05
53 37.9 ! YA R:] 0.92
54 34.8 I 588.9 0.90
3 55 35.9 ! 595.8 1.00
56 35.8 } 596.5 0.99
57 35.0 ! 603.4 1.02
* 3 58 31.0 ! 614.4 0.95
59 30.8 ! 616.0 1.01
60 AR ! 632.4 0.96
61 29.7 ! 633.4 1.09
62 27.5 } 641.0 0.98
63 27.7 . 650.3 1.01
64 26.8 ! 664.4 0.99
65 26.3 ! 666.8 0.92
66 24.9 . 668.0 1.06
(Y 24.7 ! 675.0 1.10
68 22.8 } 684.1 0.96
69 22.1 } 688.8 0.96
70 23.5 ! 692.1 0.99
71 22.0 : 700.5 0.99
72 19.3 . 712.0 1.04
ex 73 18.4 ! 725.0 1.05
74 19.3 ! 734.4 1.10

75 17.5 . 740.3 1.04
76 15.1 : 774.4 1.04
77 136 : 793.7 1.04
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Reactivo

Porcentaje de
aciertos

Valor (EE)

Medida
de dificul-
tad

Medida de
ajuste

Geometria

78

854 (0.6)

195.8

1.02

79

78.2 (0.7)

289.5

1.00

80

65.3 0.7)

3823

1.00

81

614 ((OX:))

416.7

0.97

82

60.8 (0.9)

418.0

0.91

83

58.2 (0.8)

435.0

0.97

84

55.2 (0.8)

456.8

1.01

85

54.5 (OF:))

457.8

1.05

86

51.6 (0.9)

476.3

0.88

87

54.2 (0.8)

478.8

0.95

88

44.2 (0.9)

535.5

0.89

89

429 (0.8)

538.8

1.18

90

41.9 (0.7)

548.2

0.98

91

41.4 (OF:))

5524

0.97

92

39.6 (0.8)

552.7

1.12

93

39.1 (0.8)

565.8

0.99

94

36.9 (0.8)

5714

1.01

95

36.9 (0.8)

578.1

1.01

96

37.2 (0.8)

578.0

0.98

97

37.3 (0.8)

583.3

1.10

98

38.2 (0.8)

582.0

1.09

99

344 (0.8)

598.6

1.13

33.8 (0.8)

598.5

0.98

34.6 (OF:))

603.0

1.06

319 0.7)

611.1

1.04

329 (0.7)

614.4

1.02

32.0 (OF:))

620.0

1.14

32.7 (0.8)

620.4

0.99

27.6 (0.7)

642.6

1.11

27.2 (0.7)

644.0

1.09

27.1 (0.8)

647.0

1.17

27.3 (0.7)

647.2

1.10

27.0 (0.7)

653.5

1.10

25.5 0.7)

672.8

1.00

23.8 (X9

672.3

1.04

25.7 (0.7)

674.5

1.11

22.8 0.7)

691.4

1.03
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it e
Valor (EE) tad L
200 (@6 719.6 1.07 0.19

Tratamiento de la |nformaC|on

480 08 | 4981 | 097 | 036
409 09 | 5427 0.94 0.42

196 (07 | 7332 | 101 | o
168 (06) 754.4 0.99 0.24

14.2 107.4 0.06 0.08

al
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Anexo O: W

Estructura de los cuadernillos de los Excale: 6° de primaria

Bloques

Cuadernillo [ comprensién | Reflexién sobre
lectora lalengua
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ANEexo P:

Estructura de los cuadernillos de los Excale: 3° de secundaria

Cuadernillo
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Equirpo DE COLABORADORES

Una de las caracteristicas fundamentales del modelo para disefiar, construir, aplicar y vali-
dar los Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale) es el trabajo colegiado, donde
intervienen una gran cantidad de expertos, especialistas y docentes frente a grupo.

De ellos, hay que destacar la asesoria de diversos expertos nacionales y extranjeros que
establecieron las bases generales para la construccién de estos instrumentos y sugirieron
la adaptacion de las mejores practicas evaluativas en los distintos componentes de los Ex-
cale. Asimismo, debe subrayarse la participacion de los siguientes cinco comités de espe-
cialistas, cada uno conformado por, aproximadamente, una decena de personas: Disefio de
la prueba; Especificacién de reactivos; Construccién de reactivos; Validacién y ausencia de
sesgo, y Establecimiento de niveles de logro. Adicionalmente, hay que reconocer el trabajo
especializado de cerca de 25 profesionales de la Direccién de Pruebas y Medicién del INEE,
encargados de la coordinacién de los Excale, la edicidon de los exdmenes, los andlisis esta-
disticos y el apoyo logistico.

Para la aplicacion, lectura de resultados y edicién de los informes se requiere también
de la participacién de otras areas del Instituto, entre las que destacan: la Direccién de Lo-
gistica y Relaciones Nacionales, quien tiene la responsabilidad de la aplicacion nacional de
los Excale; la Direccién de Informatica, que se encarga de la lectura de resultados y elabo-
racion de las bases de datos; la Direccién General Adjunta, que hace un trabajo de revisién
y mejora de los informes de resultados, y la Direccién de Comunicacién, quien edita los in-
formes finales.

En conjunto, en cada Excale participan alrededor de cien especialistas, sin considerar el
personal de apoyo de las 32 Areas Estatales de Evaluacion, la colaboracion de los aproxima-
damente 900 aplicadores que intervienen en el estudio piloto y las cerca de 5 mil 200 per-
sonas que intervienen en cada estudio nacional donde se utilizan los Excale.

El siguiente listado incluye asesores, miembros de comités, expertos y docentes que con-
tribuyeron en todas y cada una de las fases de construccion, aplicacion y validacion de los Ex-
cale de sexto de Primaria y tercero de Secundaria. Nuestro reconocimiento a todos ellos.

Asesores externos

Eduardo Javier Aguilar Villalobos.
Universidad Nacional Auténoma de México. Cuestionarios de contexto.

Ana Rosa Barahona Echeverria.
Universidad Nacional Autonoma de México. Cuestionarios de contexto.
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Arturo Bouzas Riafio.
Universidad Nacional Auténoma de México. Introduccion a la teoria de la medicién y cues-
tionarios de contexto.

Teresa Bracho Gonzalez.
Centro de Investigacién y Desarrollo Econémico, México. Cuestionarios de contexto.

Alberto Castillo Morales.
Universidad Auténoma Metropolitana. Disefo Muestral de los Excale.

Jorge Margarito Cedillo Aguilar.
Escuela Primaria “Cuicuilco’, México. Cuestionarios de contexto.

Luis Angel Contreras Nifio.
Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo, Universidad Auténoma de Baja California,
México. Definicién del modelo de pruebas y elaboracién de exdmenes criteriales: andlisis
reticular.

Arturo De la Orden.
Universidad Complutense de Madrid, Espafia. Definicion del modelo de pruebas.

Alberto Alexander Elbittar Hein.
Centro de Investigacién y Desarrollo Econémico, México. Cuestionarios de contexto.
Aurora Edith Elizondo Huerta.
*’ Universidad Pedagdgica Nacional, México. Cuestionarios de contexto.

José Luis Gaviria Soto.
Universidad Complutense de Madrid, Espana. Disefio matricial de los Excale.

Eugenio J. Gonzalez.
International Study Center Lynch School of Education-Boston College, Estados Unidos.
Definicion de contenidos de Espafiol y Matematicas para los Excale.

Rosa Obdulia Gonzalez Robles.
Universidad Auténoma Metropolitana. Disefno Muestral de los Excale.

Anabelle Guerrero.
Columbia University, Estados Unidos. Definiciéon de contenidos de Espafiol y Matematicas
para los Excale.
Jesus Miguel Jornet Melia.

‘ Universidad de Valencia, Espaina. Elaboracién de exdmenes criteriales: tabla de contenidos
exp y establecimiento de niveles de logro.

Ignacio Méndez Ramirez.
Universidad Auténoma Metropolitana. Diseiio Muestral de los Excale.

Carmen Beatriz Moguel Patron.
Colegio Garside, México. Cuestionarios de contexto.
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David Rubén Prieto Lopez.
Escuela Primaria “Lorenzo Pedrero Padilla’; México. Cuestionarios de contexto.

Maria Araceli Ruiz Primo.
Stanford University, Estados Unidos. Disefio matricial de los Excale.

Guillermo Solano Flores.
American Institute for Research-Palo Alto California, Estados Unidos. Definicion del modelo
de pruebas, y de validez y sesgo de los Excale.

Agustin Tristan Lopez.
Instituto de Evaluacion e Ingenieria Avanzada, San Luis Potosi, México. Disefio matricial de
los Excale.

Richard George Wolfe.
University of Toronto, Canada. Definicién del modelo de pruebas y disefio matricial
y disefio muestral de los Excale.

Especialistas participantes en comités de Espanol,
sexto de Primaria y tercero de Secundaria

Especialistas

Maria Enriqueta Arias Cérdova.
Secretaria de Educacion Publica.

Guillermo Ayala Ortega.
Secretaria de Educacion Publica.

Jaqueline Barrera Tapia. S
ecretaria de Educacion Publica.

Rebeca Barriga Villanueva.
Colegio de México.

Silvia Caliz Morales.
Secretaria de Educacion Publica.

Alma Carrasco Altamirano.
Universidad Autonoma de Puebla.

Luz Graciela Castilla Camacho.
Colegio de Bachilleres.

Alma Yolanda Castillo Rojas.
Universidad Auténoma de Puebla.

Jorge Margarito Cedillo Aguilar.
Secretaria de Educacion Publica.
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Patricia Cruz Gallardo.
Secretaria de Educacion Publica.

Yolanda De la Garza.
Universidad Pedagdgica Nacional.

Adriana De Teresa Ochoa.
Universidad Nacional Auténoma de México.

Celia Diaz Argiiero.
Secretaria de Educacion Publica.

Antonio Dominguez Hidalgo.
Escuela Normal Superior de Maestros.

Dora Maria Esquivel Jimenez.
Editorial Santillana.

Lidia Garcia Cardenas.
Editorial Larousse.

Héctor Luis Grada Martinez.
Notimex.

Rosa Maria Granados Biurquez.
Secretaria de Educacion Publica.

Alejandra Granados Paredes.
Consejo Nacional de Fomento Educativo.

Mariela Grimaldo Medina.
Secretaria de Educacion Publica.

Claudia Haro Flores.
Secretaria de Educacion Publica.

Alejandra Hernandez Barros.
Instituto La Paz.

Maria del Carmen Herrera.
Universidad Pedagdgica Nacional.

Beatriz Iturbe Trejo.
Editorial Santillana.

Enrique Lepe Garcia.
Secretaria de Educacion Publica.

Ma. Aristea Isabel L6pez Veloz.
Secretaria de Educacion Publica.
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Roberto Victor Luna Elizarraras.
Secretaria de Educacion Publica.

Miriam Maciel Jara.
Universidad Andhuac del Sur.

Arturo Montero Roa.
Centro de Actualizacidn del Magisterio.

Patricia Montero Roa.
Centro de Actualizacién del Magisterio.

Christopher Morales Castro.
Universidad Nacional Auténoma de México.

Lucia Jazmin Odabachian Bermudez.
Secretaria de Educacion Publica.

Maria Alejandra Pellicer Ugalde.
Instituto Politécnico Nacional.

Maria Consuelo Pérez Quintanilla.
Direccién de Educacién Especial, Distrito Federal.

Ricardo Porras Delgado.
Secretaria de Educacion Publica.

Maria Arcelia Ramirez Toriz.
Secretaria de Educacion Publica.

Verodnica Reyes Taboada.
Universidad Nacional Auténoma de México.

Florinda Rios Santillan.
Secretaria de Educacion Publica.

Maria Teresa Ruiz Ramirez.
Editorial Larousse.

Alberto Saavedra Miranda.
Asociacién Mexicana de Profesores de Lenguaje y Literatura.

Maria Del Rocio Sanchez Valencia.
Editorial Santillana.

Tania Santos Cano.
Universidad Nacional Auténoma de México.

Sara Gertrudis Silva Cabanas.
Secretaria de Educacion Publica.
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Valeria Paola Suarez Galicia.
Universidad Nacional Auténoma de México.

Mercedes Tapia Berron.
Escuela Nacional de Antropologia e Historia.

Rosa Tineo Bolinches.
Instituto Helen Keller.

LauraT. Tovar Romero.
Secretaria de Educacion Publica

Maria Verdnica Vega Escamilla.
Secretaria de Educacion Publica.

Mabel E. Vega Sandoval.
Secretaria de Educacion Publica.

Laura Beatriz Vidal del Arco.
Secretaria de Educacion Publica.
Docentes por entidad federativa

Teodora Arriaga Garcia.
Guanajuato.

Claudia Patricia Calderon Camara.
Tabasco.

Carlos Enrique Duran Celis.
Yucatan.

Roger Ramon Farfan Yam.
Quintana Roo.

Julia Frias Casas.
Nayarit.

Verdnica Gonzalez Hinojosa.
Puebla.

Rubén Hernandez Sanchez.
Zacatecas

José Luis Jiménez Nino.
San Luis Potosi.

Maria Guadalupe Juarez Davila.
Coahuila.
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Marla Estela Mejia Rodriguez.
Michoacan.

Ana Maria Monsivais Rosales.
Durango.

Araceli Susana Ramirez Guerra.
Estado de México.

Francisco Reyes Flores.
Jalisco.

Mario Martin Solano Contreras.
Morelos.

Guillermina Valenzuela.
Sonora.

Carmen Lina Valle Molinero.
Sinaloa
Especialistas participantes en comités de Matematicas,
sexto de Primaria y tercero de Secundaria
Especialistas
Maria Esther Amador Gomez.

Especialista independiente.

Rubén Arteaga Garcia.
Escuela Secundaria 42.

Irma Avalos Tenorio.
Centro de Maestros “Emilio Abreu Gémez”.

Alicia Avila Storer.
Universidad Pedagégica Nacional.

Hugo Balbuena Corro.
Secretaria de Educacion Publica.

Higinio Barron Rodriguez.
Secretaria de Educacion Publica.

Joaquin Bastida Aguirre.
Secretaria de Educacion Publica.

Felipe Bermejo Herrera.
Escuela Normal Superior de Puebla.
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David Francisco Block Sevilla.
Instituto Politécnico Nacional.

Ana Luisa Bugarin Garcia.
Servicios Educativos del Estado de Chihuahua.

Alma Rosa Cantén Lojero.
Secretaria de Educacion Publica.

Alejandro Carrillo Altamirano.
Servicios Educativos Integrados del Estado de México.

Tenoch Cedillo Avalos.
Universidad Pedagdgica Nacional.

Doris Guadalupe Del Carmen Cetina Vadillo.
Colegio Madrid.

Martha Davila Veja.
Secretaria de Educacion Publica.

Daniel Moctezuma De La Cruz Ramos.
Secretaria de Educacion Publica.

Rafael Duran Ponce.
Centro de Actualizacion del Magisterio.

Marcela Escobedo Diaz.
Secretaria de Educacion Publica.

Elizabeth Esparza Cruz.
Especialista independiente.

Félix Fernandez Méndez.
Especialista independiente.

Irma Rosa Fuenlabrada Velazquez.
Instituto Politécnico Nacional.

Victor Manuel Garcia Montes.
Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa.

Silvia Garcia Peia.
Especialista independiente.

Sofio Jesus Garcia Velazquez.
Escuela Primaria “Basilio Badillo”.

José Guzman Hernandez.
Instituto Politécnico Nacional.
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Francisco Manuel Hernandez Acevedo.
Colegio Madrid.

Irma Estela Hernandez Salazar.
Secretaria de Educacion Publica.

Gonzalo Lépez Rueda.
Escuela Normal Superior de Maestros.

Guadalupe Macias Gutiérrez.
Secretaria de Educacion Publica.

Eduardo Mancera Martinez.
Universidad Iberoamericana.

Obdulia Mendoza Hernandez.
Escuela Secundaria 266.

Miguel Angel Mendoza Ibaiiez.
Secretaria de Educacion Publica.

Susana Mendoza Ruedas.
Secretaria de Educacion Publica.

Felipe de Jesus Michaus.
Asociacion Nacional de Profesores de Matemdticas.

Maria Delia Montes Heredia.
Secretaria de Educacion Publica.

Antonio Morales Gutiérrez.
Especialista independiente.

Claudia Morales Ramirez.
Secretaria de Educacion Publica.

Guillermo Patricio Neumann Coto.
Especialista independiente.

Maria de los Angeles Olivera Bustamante.
Secretaria de Educacion Publica.

Irma Griselda Pasos Orellana.
Secretaria de Educacion Publica.

Elvia Perrusquia Maximo.
Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa.

Jorge Ramirez Cruz.
Secretaria de Educacion Publica.




e del espaiiol y las matematicas en la educacion basica en México:

Mercedes Maria Eugenia Ramirez Esperon.
Secretaria de Educacion Publica.

Luis Ramirez Lopez.
Asociacion Nacional de Profesores de Matemdticas.

Roberto Ramirez Ramirez.
Asociacion Nacional de Profesores de Matemdticas.

Manuel Claudio Reyes Galindo.
Escuela Secundaria 153.

Sergio Reyes Garcia.
Escuela Primaria “Carmen Serddn Alatriste”.

Mario Rivera Alvarez.
Secretaria de Educacion Publica.

Silvia Romero Quechol.
Secretaria de Educacion Publica.

Humberto Salado Victorino.
Servicios Educativos Integrados del Estado de México.

Andrea Sanchez Marmolejo.
Secretaria de Educacion Publica.

Verodnica Sanchez Martinez.
Secretaria de Educacion Publica.

Dora Santos Bernard.
Instituto Politécnico Nacional.

Alejandro Schmidt Ruiz del Moral.
Colegio Madrid.

Monica Inés Schulmaister Lagos.
Secretaria de Educacion Publica.

Reyna Esthela Silva Salazar.
Secretaria de Educacion Publica.

Enrique Siqueiros Alatorre.
Instituto Juventud.

Diana Violeta Solares Pineda.
Especialista independiente.

Juan Luis Valdivia Martinez.
Escuela Secundaria Técnica 102.
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Docentes por entidad federativa

Isaac Eduardo Amaya Ruiz.
Tamaulipas.

Javier Blanco Diaz.
Distrito Federal.

Janethe Cano Morales.
Querétaro.

José Luis Carballo Hirales.
Baja California Sur.

Arturo Carrillo Medina.
Nayarit.

Maria de Lourdes Cruz Lopez.
Distrito Federal.

Gloria De Lara Loera.
Aguascalientes.

Ernestina Flores Delgado.
Oaxaca.

Maria Elena Garcia Reyes.
Estado de México.

Maria Teresa Garcia Zatarain.
Baja California.

Carmen Corina Herrera Medina.
Colima.

Dora Luz Juarez Monter.
Hidalgo.

Aurelia Martinez Macias.
Nuevo Ledn.

Gloria Eugenia Medina Pérez.
Campeche.

Alejandro Aurelio Moreno Velazquez.
Veracruz.

Araceli Rotaeche Guerrero.
Distrito Federal.
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Agustin Sanchez Ortega.
Tlaxcala.

Lilia Sostenes Castillo.
Querétaro.

Panfilo Vargas Chacén.
Guerrero.
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion

Direccion de Pruebas y Medicion

Margarita Peon Zapata.
Subdirectora de Pruebas de Espariol y Ciencias Sociales.

Andrés Sanchez Moguel.
Subdirector de Pruebas de Matemadticas y Ciencias Naturales.

Edgar Ignacio Andrade Muiioz.
Subdirector de Andlisis.

Laura Tayde Prieto Lopez.
Responsable académica y coordinadora del Excale de Espahol, Primaria.

Ana Laura Villa Blanco.
Responsable académica y coordinadora del Excale de Espariol, Secundaria.

Miguel Angel Le6n Hernandez.
Responsable académico y coordinador del Excale de Matemadticas, Primaria.

Juan Carlos Xique Anaya.
Responsable académico y coordinador del Excale de Matemadticas, Secundaria.

Lucia Monroy Cazorla.
Investigadora.

Maria Lourdes Tanamachi Tanaka.
Investigadora.

Eduardo Hernandez Padilla.
Investigador.

Carolina Contreras Bravo.
Investigadora.

José Gustavo Rodriguez Jiménez.
Ponderacién y Andlisis Estadistico de Pruebas.
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Elizabeth Juarez Colunga.
Diserio Matricial de Pruebas.

Marisela Garcia Pacheco.
Andlisis de Datos.

Andrés Lopez Capistran.
Elaboracién de Sistemas Informadticos.

Shaddai Granados Amolitos.
Procesamiento de Datos.

Elizabeth Rojas Martinez.
Jefa del Departamento de Edicién y Diseno de Instrumentos.

Sandra Fabiola Medina Santoyo.
Disefadora Grdfica.

Esteban Alonso.
Disefiador Grdfico.

Pablo Josué Pulido Ramirez.
Diseriador Grdfico e sllustrador.

Diana Ramirez Carbajal, Alicia Hernandez Ramirez,
Rocio Ortega Canto, Patricia Paz Solis, Lilia Silva Pérez.
Apoyo logistico.

Direccion de Relaciones Nacionales y Logistica

Guadalupe Intriago Coronel.
Subdirectora de Logistica en Evaluacién Educativa.

Juan Carlos Camacho Gomez.
Subdirector de Capacitacion.

Maria de la Luz Ortiz Gonzalez.
Jefa del Departamento de Supervisién y Control de Materiales.

Consuelo Sanchez Zuiiga.
Jefa del Departamento de Politicas de Aplicacion.

José Sergio Sanchez Ortega.
Jefe del Departamento de Recoleccidn y Andlisis de Resultados.

Direccion de Indicadores

Mariel Escobar Toledo. Investigadora.
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