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INTRODUCCION

De acuerdo al Plan General de Evaluacién del Aprendizaje, el Instituto Nacional para la Eva-
luacién de la Educacién (INEE) instrumentd un operativo en gran escala para evaluar los
aprendizajes de los estudiantes del Sistema Educativo Mexicano en los meses de mayo y
junio de 2005. En dicho ejercicio se evaluaron las competencias académicas de los alumnos
de sexto de primaria y de tercero de secundaria con los Exdmenes de la Calidad y el Logro
Educativos (Excale) de Espafiol y Matematicas.

El Excale de Espafiol tuvo tres grandes lineas de evaluacion: Comprension lectora, Re-
flexion sobre la lengua y Expresién escrita. En el informe técnico publicado por el INEE “E/
aprendizaje del Espariol, las Matemdticas y la Expresion Escrita de la Educacién Bdsica en Méxi-
co: Sexto de Primaria y Tercero de Secundaria” se expusieron los resultados de las dos pri-
meras lineas de evaluacién y en este trabajo se dan a conocer los resultados obtenidos en
relacién a Expresion escrita.

El presente estudio se reporta por separado, ya que el componente de Expresidn escrita
(escritura) de los Excale de Espanol de sexto de primaria y tercero de secundaria tuvo ca-
racteristicas técnicas y poblacionales particulares. Entre éstas se encuentran las siguientes
cinco: 1) consistié en un examen de respuesta construida; es decir, el estudiante tuvo que
redactar la respuesta y no seleccionarla, como si sucedié en el resto de las evaluaciones; 2)
para calificar las respuestas de los estudiantes se desarrollaron rdbricas (o reglas) a fin de
que un grupo de especialistas entrenados pudieran evaluar de forma homogénea a todos
los estudiantes; 3) la muestra de estudiantes tuvo representatividad nacional y no estatal,
como en el resto de los Excale; 4) el establecimiento de los niveles de logro educativo para
la competencia de escritura no siguio el procedimiento descrito para el resto de los Excale
de opcidn multiple, y 5) se utilizé la misma prueba para evaluar a los estudiantes de sexto
de primaria y de tercero de secundaria.

El estudio sobre Expresion escrita surge debido a laimportancia que tiene este proceso
como herramienta de pensamiento y por su alto valor académico y social y porque a pesar
de lo anterior, nunca se habia hecho una evaluacién en gran escala, a nivel nacional, en la
materia.

Por lo anterior, el INEE desarrollé el Excale: Expresion escrita apegado a los planes y
programas de estudio de la SEP, vigentes en el SEN, que constituy6 el instrumento para rea-
lizar este estudio. El propoésito central de éste fue conocer las habilidades de escritura que
logran los estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria, ademas de conocer
qué agrega la secundaria al aprendizaje de la Expresidn escrita respecto de la educacion
primaria. Particularmente, el estudio tuvo los siguientes tres objetivos:

* Conocer el logro en el aprendizaje de Expresion escrita de los estudiantes de sexto
de primaria y tercero de secundaria de acuerdo con los estratos escolares y moda-
lidades educativas, su género y su edad.

* Conocer los avances que logran los estudiantes en Expresion escrita después de
tres afnos en la secundaria.

* Probar la eficacia de un modelo analitico para evaluar a gran escala la Expresion
escrita de estudiantes que cursan la educacién basica.
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Este documento se organiza en seis capitulos: el primero tiene como finalidad presentar
una panoramica general del trabajo, por ello se presenta una sintesis de resultados. En el
capitulo Il se proporcionan los antecedentes del estudio de la Expresion escrita y se explica
laimportancia de la redaccion en el desarrollo académico y social de los alumnos. El capitu-
lo lll describe la muestra poblacional. En el capitulo IV se presenta el Excale de Expresidn es-
crita, la forma como fue evaluado y el establecimiento de los niveles de logro. En el capitulo
V se exponen los resultados de aprendizaje de sexto de primaria y tercero de secundaria
en forma detallada; asi como la comparacion entre ellos y una explicacion de las diferen-
cias, y se finaliza con una revision de la asociacién que hay entre habilidades de Escritura,
Comprension de lectura y Reflexion sobre la lengua. En el capitulo VI se presentan las con-
clusiones del estudio. Finalmente después de las referencias biblograficas, se presentan
tres anexos importantes: el anexo A contiene las rubricas de calificacion utilizadas para la
evaluacion del Excale Expresion escrita; el anexo B, las tablas que muestran el porcentaje de
alumnos que responde correctamente cada rubrica y el anexo C muestra ejemplos de los
textos escritos por los alumnos clasificados por niveles de logro.
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CarituLo l. SINTESIS DE RESULTADOS

El estudio sobre Expresidn escrita surge debido a que la escritura es un componente esen-
cial del curriculum de la educaciéon basica, asi como a la importancia que tiene esta com-
petencia como herramienta de pensamiento y por su alto valor académico y social. Pese a
ello, nunca se habia realizado en el pais una evaluacién a nivel nacional en la materia. Por
lo tanto, quedaban sin contestar preguntas de relevancia nacional para el aprendizaje de
la Expresion escrita, tales como: jqué habilidades y conocimientos del curriculum vigente
aprenden los alumnos de educacién basica?, ;qué agrega la secundaria al aprendizaje de
la Expresion escrita?, jla evaluacién analitica constituye un método confiable para evaluar
a nivel nacional la Expresién escrita?

Ante esa necesidad, el INEE decidié desarrollar una prueba ad hoc para evaluar las habili-
dades de Expresion escrita de los estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria.
Esta prueba fue un componente del Excale de Espafiol, que ademas evalué los dominios de
la Comprensién de lectura y Reflexion sobre la lengua.

En los siguientes apartados se describe la muestra evaluada de estudiantes, los resul-
tados mds importantes que dan cuenta de la calidad del aprendizaje de la escritura, y se
concluye con algunas recomendaciones de politica educativa destinadas a mitigar los pro-
blemas en materia de aprendizaje de la Expresién escrita de los grados evaluados.

1.1 MUESTRAS DE ESTUDIANTES E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Muestras de estudiantes

Para el Excale de Expresion escrita se utilizé una muestra de estudiantes de sexto de pri-
maria y tercero de secundaria con representatividad nacional, pertenecientes a los diversos
estratos' y modalidades escolares del pais.

La muestra estuvo conformada por 4 mil 848 estudiantes de mil 770 escuelas de sexto
grado de primaria, asi como por 5 mil 755 alumnos de mil 982 escuelas de tercer grado de
secundaria. Se tomaron en cuenta los siguientes estratos escolares de las escuelas prima-
rias: Urbanas Publicas, Rurales Publicas, Educacién Indigena? y Privadas; no se incluyeron
Cursos Comunitarios debido al alto costo que representaba llegar a una cantidad mayor de
sus escuelas en todo el territorio nacional. Por otro lado, se tomaron las siguientes cuatro
modalidades educativas de las escuelas secundarias: Generales, Técnicas, Telesecundarias
y Privadas.

1 Dado que estrictamente la categorizacion de escuelas Urbanas Publicas y Rurales Publicas no constituyen
modalidades educativas en si, en los resultados aparecen con el nombre de estratos escolares, que en ocasiones
se intercambia con el de modalidad educativa.

2 Pareciera que la evaluacién de los estudiantes indigenas puede ser injusta, ya que la medicién de la Expresién
escrita se hace en Espariol y desde la cultura dominante, que guarda una distancia con respecto tanto a la len-
gua como a la cultura de los pueblos indigenas. Sin embargo, la ensefianza de la educacion basica en México se
rige por los planes y programas de estudio normales con los cuales estan alineados los Excale. Cabe mencionar
que para evitar sesgo en contra de estos alumnos, los reactivos utilizados en esta prueba fueron validados por
maestros indigenas.
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Prueba de Expresion escrita

El Excale Expresion escrita estuvo conformado por seis reactivos de respuesta construi-
da. Los reactivos del examen intentaron enfrentar al alumno a diversas situaciones de escri-
tura, en las cuales variaron el propésito, la audiencia, la forma y el tema. Los modos discur-
sivos que se utilizaron para evaluar a los estudiantes fueron el descriptivo, el narrativo y el
argumentativo. Cabe destacar que la descripcidn es importante porque esta intimamente
vinculada con los textos expositivos y es indispensable en la transmisidon de mensajes. La
narracion contribuye a la toma de conciencia del mundo y ofrece una oportunidad espe-
cial para analizar y entender las emociones y las acciones. Los textos argumentativos son
importantes porque permiten influir en los otros y hacerlos que cambien de opinién o de
conducta.

Los dos primeros reactivos son sencillos y tienen como objetivo hacer mas amable el
examen y sirven como indicadores para saber si el alumno comprende instrucciones. Los si-
guientes cuatro reactivos son mas complejos y corresponden a contenidos que se establecen
en los distintos grados de los programas de primaria y secundaria. Asi se puede sefialar que:

* El primer reactivo pide al alumno elegir y escribir en forma correcta cinco palabras
relacionadas semanticamente (por ejemplo: animales).

* El segundo reactivo solicita que el alumno copie tal como se le presenta una frase
célebre completa, incluyendo a su autor®.

* El tercer reactivo tiene como objetivo que los alumnos escriban en futuro dos ora-
ciones coherentes y cohesivas, respetando la ortografia y el propésito planteado.
A partir de este reactivo la complejidad aumenta y su contenido corresponde a lo
que establecen los programas en los distintos grados de primaria y de secundaria,
los cuales fueron clasificados como esenciales por los comités académicos de sexto
de primaria y de tercero de secundaria.

*  Elcuarto reactivo consiste en que los alumnos elaboren un texto descriptivo auna-
do a una argumentacién incipiente.

*  Elquinto reactivo solicita a los alumnos que narren una experiencia a través de una
carta informal a un amigo.

*  Elsexto reactivo consiste en que los alumnos elaboren un texto argumentativo para con-
vencer a una autoridad, mediante una carta formal, de que les conceda un servicio.

Los reactivos relacionados con la capacidad de los alumnos para escribir los textos descriptivo
y narrativos fueron evaluados con once rubricas cada uno, mientras que el argumentativo con
trece, a diferencia de los tres primeros reactivos que en total se evaluaron con cinco rdbricas dada
su menor importancia curricular. Las rubricas o pautas de calificacion son descripciones precisas
de cada uno de los aspectos que se evaltan. En este sentido, hay tres tipos de rdbricas: las que
analizan aspectos del uso de las convencionalidades del lenguaje, como son la ortografia, la seg-
mentacion y la puntuacion. El segundo tipo de rdbricas evalla aspectos gramaticales como son la
construccion de oraciones con sentido completo, la cohesidn entre oraciones, asi como la habili-

3 Cabe destacar que la escritura de palabras y la copia no son contenidos que se presenten en los programas
de estudio de sexto de primaria ni en los de tercero de secundaria; sin embargo, se considerd importante eva-
luarlos con el fin de explorar habilidades sencillas, pero importantes para los alumnos, y tener asi un espectro
amplio de la produccién escrita de los estudiantes.
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dad para manejar la consistencia entre género, nimero y tiempo verbal. Por Gltimo, el tercer tipo
de rdbricas, evalua el uso de estrategias de lenguaje textual como son: respuesta efectiva, propdsi-
to, ideas creativas o pensamiento critico, calidad de la argumentacion, coherencia, entre otros.

Las rubricas se elaboraron a partir del componente de escritura presente en el plan y
programas de estudio de Espafol Primaria, y en los contenidos del eje de Lengua escrita pre-
sente en el plan y programas de Espanol Secundaria, de la Secretaria de Educacién Publica
(SEP). El enfoque comunicativo y funcional enmarcé la elaboracién de las rdbricas estable-
cidas. Este enfoque enfatiza la vinculacion de cuatro habilidades basicas relacionadas con la
lengua: escuchar, hablar, leer y escribir; asi como la capacidad para emplear con eficacia y
eficiencia el lenguaje en sus funciones centrales: representar, expresar y comunicar.

El mismo examen se pudo aplicar tanto a primaria como a secundaria, por dos razones:
la primera es que los contenidos corresponden a ambos programas; la segunda es que la
creatividad y la sofisticacién en el uso de habilidades de escritura pueden ser capturadas
en diferentes rubricas. Un alumno puede escribir de una manera muy limitada o ampliar la
forma en que escribe para tener un mayor impacto en sus lectores. Las rubricas de califica-
cion son sensibles y precisas a estos cambios, por lo que se pueden aplicar a las redacciones
de los alumnos de toda la educacion basica. Lo que se intenta es dar cuenta del nivel de
dominio de los alumnos en cada contenido presente en los planes y programas de estudio
de Espanol.

Escalas y niveles de logro educativo

Las puntuaciones de los Excale se presentan en una escala de 200 a 800, con una media
centrada en 500 puntos y una desviacion estandar de 100 unidades. Dichas pruebas fueron
calibradas con base en la Teoria de Respuestas al item, utilizando el modelo de Rasch.

Para facilitar la interpretacién de resultados de los estudiantes, se definieron cinco ni-
veles de logro educativo que representan categorias de habilidades y conocimientos que
poseen los estudiantes en Expresion escrita (véase la tabla VI).

1.2 RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Los resultados y hallazgos mas importantes de la evaluacion del aprendizaje de Expre-
sion escrita en estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria se organizaron
en cinco apartados: 1) caracteristicas psicométricas del Excale de Expresion escrita; 2) el
aprendizaje de la escritura en sexto de primaria 3) el aprendizaje de la escritura en tercero
de secundaria 4) comparacién de las habilidades de escritura entre los estudiantes de pri-
maria y de secundaria, y 5) relacién entre las habilidades de Expresién escrita, Comprension
de lectura y de Reflexién sobre la lengua.

Caracteristicas psicométricas de la prueba

La metodologia utilizada fue robusta y se lograron altos niveles de confiabilidad debido
a que: a) la confiabilidad de la calificacién entre jueces fue alta, en un porcentaje aceptado

V.
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internacionalmente (86 por ciento); b) se pudo establecer que las rubricas utilizadas mos-
traron un magnifico ajuste interno en el modelo de Rasch (0.98); ) la discriminacion de las
rdbricas fue muy buena (0.41), y d) la confiabilidad de la prueba de escritura fue considera-
blemente alta (0.87).

Asimismo, se probd que el Excale de Expresion escrita es una prueba unidimensional,
ya que la varianza explicada por el primer factor es de 82 por ciento, valor mucho mas alto
inclusive que los otros dos componentes de los Excale de Esparol, que se evaltan con pre-
guntas de opcidon multiple (que es menor a cincuenta por ciento).

EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA EN SEXTO DE PRIMARIA

En primaria la mejor ejecucién correspondié a los alumnos de las Escuelas Privadas, se-
guidas por las Urbanas Publicas, las Rurales Publicas y por ultimo la Educacion Indigena. Es
importante seialar que estos resultados obedecen en gran medida a las diferencias en las
condiciones socioculturales de los estudiantes que componen dichos estratos; donde es
claro que estas condiciones se asocian estrechamente con el logro educativo del alumno,
por lo que no es posible sacar conclusiones acerca de la calidad de las escuelas.

Dicho lo anterior, se encontré que a nivel nacional 17.6 por ciento de los estudiantes
se encuentra en el nivel mas bajo de logro, 45.4 en el Nivel Il, 30.2 en el Nivel lll, 5.6 en el
Nivel IVy sélo 1.3 por ciento en el nivel mas alto (véase figura 5). Como se ha mencionado,
los dos primeros niveles representan competencias de la escritura que estan por debajo de
minimo esperado; nétese que en ellos se ubica 63 por ciento de los alumnos del pais.

Por debajo del nivel minimo (niveles | y Il) se encuentra 85 por ciento de los estudiantes
de Educacioén Indigena, 72 de las Rurales Publicas, 62 de las Urbanas Publicas y 31 por cien-
to de quienes acuden a las Escuelas Privadas.

En cuanto a las puntuaciones promedio de los cuatro estratos escolares, se encontré
que las Escuelas Privadas estan 71 puntos por encima de las Urbanas Publicas; la distancia
entre estas ultimas y las Rurales Publicas es de 33 puntos y la diferencia entre las Rurales Pu-
blicas y la Educacion Indigena es de 75 unidades. Hay una enorme brecha entre el nivel de
logro educativo de los estudiantes de las Escuelas Privadas con respecto a los de las Escue-
las Indigenas: 178 puntos, equivalentes a casi dos desviaciones estandar de la distribucion
nacional (vease tabla XII). Por otro lado, es importante sefalar que las Escuelas Particulares
y las Urbanas Publicas tienen la menor dispersién (18.6 y 18.7, respectivamente), mientras
que las Escuelas Indigenas tienen la mayor (31.4).

En términos de habilidades y conocimientos especificos de la Expresion escrita, los re-
sultados obtenidos por los estudiantes de sexto de primaria indican que:

* Elusode las convencionalidades del sistema de escritura es muy limitado, ya que sélo
cinco de cada cien alumnos pueden escribir textos con menos de tres faltas orto-
gréficas, sélo dos de cada cien puntuan correctamente sus redacciones y la cuarta
parte segmenta correctamente las palabras. Unicamente un alumno de cada cien
hace uso correcto de la carta formal e informal.

* El uso de los conocimientos gramaticales es aceptable, ya que ocho de cada diez
alumnos incluyen oraciones con sentido completo en sus redacciones, siete de
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cada diez respetan la concordancia entre género, nimero y tiempo verbal; y seis
de cada diez alumnos las vincula para darle continuidad y progresiéon a sus textos
(cohesion).

* En cuanto al uso de estrategias textuales, los resultados son mixtos, pues mientras
que siete de cada diez alumnos escriben textos con unidad de contenido y con una
progresion légica y estructurada de la informacion (coherencia), sélo una tercera
parte introduce una oracién tematica que engloba y organiza la informacién den-
tro del texto. Sélo la cuarta parte de los alumnos escribe sus textos respetando las
propiedades del modo discursivo inherente a la descripcién, narracién y argumen-
tacion: mientras que una proporcidon muy pequena (siete por ciento) utiliza adjeti-
VOS U otras expresiones que caracterizan a dichos textos descriptivos. La narracién
resulto ser el modo discursivo mas facil; la tercera parte de los alumnos cuenta algo
que les sucedio, pero sélo uno de cada cien introduce en sus textos una idea crea-
tiva. La argumentacion resulté ser el modo discursivo mas dificil de expresar, ya
que sélo 14 por ciento puede ofrecer un argumento pertinente, siete por ciento
puede lograr que su argumento sea aceptable y uno de cada cien puede justificarlo
de manera suficiente; asimismo, el uno por ciento de los estudiantes desarrolla un
pensamiento critico lo que indica que el alumno reflexiona y toma conciencia de lo
que escribe y para quién lo escribe. Por otro lado, apenas dos de cada cien pueden
lograr la respuesta efectiva, debido a que ésta exige que estén presentes cuatro
aspectos: respetar el formato de carta, armonizar la intencién comunicativa con el
contexto, incluir alguna idea creativa y generar un texto coherente.

En cuanto al sexo, las mujeres obtienen consistentemente mejores puntuaciones que
los hombres en todos los estratos (diferencia nacional de 37 puntos). A nivel nacional 56
por ciento de las mujeres se ubica por debajo del nivel minimo, mientras que esto es valido
para el setenta por ciento de los hombres.

Los estudiantes en edad normativa (12 aflos o menos) obtienen mejores calificaciones
que los que se encuentran en situacién de extra-edad (13 afios 0 mds ) en todos los estratos
escolares, menos en las Escuelas Privadas. A nivel nacional, la diferencia es de 60 puntos. El
sesenta por ciento de los alumnos en edad normativa y 79 por ciento de quienes estan en
situacién de extra-edad se ubican por debajo del nivel minimo.

EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA EN TERCERO DE SECUNDARIA

En secundaria la mejor ejecucion correspondio a las Privadas, seguidas por las Secunda-
rias Técnicas y Generales que quedaron practicamente empatadas, y por ultimo las Telese-
cundarias.

Se encontré que a nivel nacional 8.4 por ciento de los estudiantes se encuentra en el nivel
mas bajo de logro, 47.6 en el Nivel I, 38.3 en el Nivel lll, 5 en el Nivel IVy sélo 0.7 por ciento en
el Nivel V. Cabe recordar que los dos primeros niveles representan competencias de la Expre-
sidn escrita que estan por debajo del minimo esperado; se puede apreciar que en estos dos
niveles se encuentra 56 por ciento de los alumnos de secundaria del pais (véase la figura 12).
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Por debajo del nivel minimo (niveles | y Il) se encuentra 55 por ciento de los estudiantes
de Secundarias Generales, 57 de las Secundarias Técnicas, 69 de las Telesecundarias y 26
por ciento de quienes acuden a las Secundarias Privadas.

Es importante recordar que los alumnos que sélo alcanzan los dos niveles inferiores de
logro de Expresion escrita no dominan conocimientos y habilidades basicas presentes en
los planes y programas de estudio. Si bien pueden comunicar un mensaje escribiendo ora-
ciones con sentido completo y vinculadas, estan muy lejos de lo que exigen los programas
de Espanol, los cuales plantean que los estudiantes deben seleccionar el tema, propésito,
tipo de texto, estructura, destinatarios directos o potenciales; asi como utilizar la lengua es-
crita como medio para apelar, opinar, persuadir, relatar, describir, expresando sentimientos
y experiencias. También deben ser capaces de escribir parrafos descriptivos, secuenciales,
argumentativos y persuasivos, de manera coherente y cohesiva. Por ultimo, deben relacio-
nar sus ideas y dar ilacién a sus parrafos.

En cuanto a las medias de las cuatro modalidades educativas, se encontré que las Se-
cundarias Privadas obtienen el puntaje mas alto, seguidas por las Secundarias Generales,
las Secundarias Técnicas y, con el menor puntaje las Telesecundarias. Considerando los
errores estandar, las diferencias son significativas estadisticamente en todos los casos, con
excepcion de las Secundarias Generales y las Secundarias Técnicas. Es de notar la brecha
gue existe entre las Secundarias Privadas y las Telesecundarias (87 puntos), valor equiva-
lente a una desviacion estandar de la distribucion normal (véase tabla XVIII). Por otro lado,
es importante sefalar las diferencias en cuanto a la dispersién de las puntuaciones: las
Secundarias Particulares muestran la menor dispersion, mientras que las Telesecundarias
presentan la mayor.

En términos de habilidades y conocimientos especificos de la Expresion escrita los resul-
tados obtenidos por los estudiantes de tercero de secundaria indican que:

* El uso de las convencionalidades del sistema de escritura es muy limitado, ya que
s6élo uno de cada cien estudiantes puede escribir textos con menos de tres faltas
ortograficas y puntuar correctamente sus redacciones. Tres de cada diez alumnos
segmentan correctamente las palabras. El uso de los formatos de la carta es muy
deficiente, ya que menos del uno por ciento de los alumnos es capaz de coordinar
su mensaje haciendo uso de la carta formal e informal.

* En todas las rubricas de gramadtica los resultados de los alumnos de secundaria
fueron buenos. Asi, nueve de cada diez alumnos incluyen oraciones con sentido
completo en sus redacciones, ocho de cada diez respetan la concordancia entre gé-

dad de contenido y progresion légica y estructurada de la informacion; mas de la
tercera parte introduce una oracién temética que engloba y organiza la informacién
dentro del texto. En cuanto al uso de las propiedades de los modos discursivos, los
resultados muestran diferencias significativas en su uso: en el texto argumentativo y
narrativo, mas de la tercera parte de los alumnos respeta el registro lingliistico nor-

nero, nimero y tiempo verbal, y siete de cada diez alumnos las vincula para darle
continuidad y progresién a sus textos.
* Encuanto al uso de estrategias textuales, algunos resultados son satisfactorios, mien-
exp ‘ tras que otros no lo son. Casi nueve de cada diez alumnos escriben textos con uni-
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mativo; pero sélo 11 por ciento puede hacerlo en la descripcion. A pesar de que se
usa un registro linguistico adecuado en la argumentacién, Unicamente 16 por ciento
de los alumnos puede dar un argumento pertinente, seis por ciento puede hacer ese
argumento aceptable y sélo uno de cada cien puede justificarlo de manera suficiente
e incluir un pensamiento critico. Con respecto al texto narrativo, los alumnos pueden
contar algo que les sucedié con una ilacién de principio, desarrollo y desenlace, pero
s6lo dos alumnos de cada cien introducen una idea creativa. En el texto descriptivo
solamente seis alumnos de cada cien utilizan adjetivos u otras expresiones que ca-
racterizan a estos textos. Por otro lado, uno de cada cien puede lograr una respuesta
efectiva. Los alumnos de secundaria manejan de manera deficiente el formato de la
carta y muestran poca creatividad cuando escriben.

En la secundaria, al igual que en la primaria, las mujeres obtuvieron un puntaje signifi-
cativamente mayor que los hombres en todas las modalidades (diferencia nacional de 44
puntos). A nivel nacional 46 por ciento de las mujeres se ubica por debajo del nivel minimo,
mientras que esto es valido para 67 por ciento de los hombres.

Los estudiantes de edad normativa (15 aflos o menos) obtienen mejores calificaciones
que los que se encuentran en situacion de extra-edad (16 anos o mas) en todas las moda-
lidades escolares, menos en las Secundarias Privadas, donde las diferencias entre grupos
de edad no fueron significativas. A nivel nacional, la diferencia es de 45 puntos. El 52 por
ciento de los alumnos de edad normativa y 76 por ciento de quienes estan en situacién de
extra-edad se ubican por debajo del nivel minimo.

DIFERENCIAS EN EL LOGRO EDUCATIVO ENTRE SEXTO DE PRIMARIA Y TERCERO DE
SECUNDARIA

En la comparacion entre los dos grados evaluados se encontro, de manera global, que
los estudiantes de secundaria obtienen mejores puntuaciones que los de primaria por vein-
te puntos; diferencia pequena si se toman en cuenta los tres afios de escolaridad que sepa-
ran a ambos grupos de estudiantes (véase tabla XXIV). La dispersion de los aprendizajes es
mayor en las primarias que en las secundarias, lo que muy probablemente se debe a que
una proporcién importante de los egresados de primaria con los niveles de logro menos
favorables ya no contintian estudiando la secundaria.

Cuando se compararon los estudiantes de primaria y secundaria en los cinco niveles de
ejecucion de Expresion escrita, se encontrd que existe una mayor proporcion de estudian-
tes de primaria en el nivel |, mientras que hay mas estudiantes de secundaria en los niveles
Il'y Ill; sin embargo, en los niveles IV y V la proporcién de estudiantes de primaria es ligera-
mente mayor (en uno por ciento) que los de secundaria, lo cual podria interpretarse como
una inconsistencia de los resultados; pero como se verd mas adelante, este fenémeno tiene
una explicacion (véase figura 18).

Para tratar de entender estos resultados, se compararon los aprendizajes de los estu-
diantes de primaria y secundaria de acuerdo al estrato o modalidad educativos a los que
pertenecen sus escuelas (véase figura 19), y se pudo apreciar que:
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1. Los estudiantes con los mejores resultados fueron los de Escuelas Privadas, tanto
primarias como secundarias, con niveles practicamente iguales; los siguieron los
alumnos de Secundarias Generales y Secundarias Técnicas, con resultados también
muy similares; luego se situan los alumnos de las primarias Publicas Urbanas; un
poco atras de ellos estan los estudiantes de Telesecundarias; luego se encuentran
los de las primarias Rurales Publicas y al final los alumnos de Educacion Indigena.

2. Las Secundarias Privadas tienen resultados equivalentes a las Escuelas Privadas de
primaria. Si se considera que la mayoria de los estudiantes de las escuelas primarias
Privadas continua estudiando en Secundarias Privadas, una interpretacion posible
es que éstas no estén agregando nada al aprendizaje de la Expresion escrita de sus
estudiantes. Una hipotesis alternativa es que una buena proporcion de estudiantes
de Primarias Publicas este migrando a las Secundarias Privadas, afectando hacia la
baja sus puntuaciones.

3. Las Secundarias Técnicas y las Secundarias Generales obtienen resultados equiva-
lentes, pero apenas por encima de las primarias Urbanas Publicas. Si se considera
que la gran mayoria de los estudiantes de estas primarias publicas continua su edu-
cacién basica en las Secundarias Técnicas o en las Secundarias Generales, el valor
que agregarian estas dos modalidades es apenas perceptible (13 puntos).

4, Las Telesecundarias se encuentran ligeramente por arriba de las Escuelas Rurales.
Al igual que en el caso anterior, si se tiene en cuenta que muchos estudiantes de
primarias Rurales Publicas transitan a una Telesecundaria, ésta agrega muy poco
también a las habilidades de escritura aprendidas en la primaria (18 puntos).

5. Lashabilidades de lengua escrita de los alumnos de Educacién Indigena estdan muy
por debajo del resto de los estratos escolares. En la hipdtesis de que sus egresados
continuan estudiando en la modalidad de Telesecundaria, se estaria agregando un
valor muy importante a su educacién (93 puntos). Hay bases para temer, sin embar-
go, que lo que ocurre es que muchos de los egresados de las primarias indigenas
no siguen estudiando o, al menos, no terminan la secundaria.

Ahora bien, para conocer el comportamiento de la poblacién evaluada en las distintas
habilidades que mide la prueba de Expresion escrita, se comparo la proporciéon de aciertos
gue obtuvieron los estudiantes de sexto de primaria y de tercero de secundaria, en cada
una de las cuarenta habilidades o rubricas evaluadas (véase figura 20). Se encontré que los
estudiantes de secundaria obtuvieron mejores puntuaciones que los de primaria en casi
todas las rubricas de los tres primeros niveles de logro. Sin embargo, en las rubricas de los
niveles mas altos (IV y V) esta diferencia se pierde, ya que en algunas habilidades los estu-
diantes de primaria obtienen mejores calificaciones que los de secundaria. Dos rubricas
que llaman mucho la atencién son: idea creativa y pensamiento critico, en las cuales los
estudiantes de primaria obtienen mejores puntuaciones que los de secundaria.

Por otro lado, los resultados muestran que los alumnos de secundaria son mejores en las
rubricas de uso de conocimientos gramaticales, como: cohesién, concordancia, oraciones
con sentido completo. En convenciones del sistema de escritura son mejores en segmenta-
ciény puntuacion. En estrategias textuales son mejores en coherenciay en el uso de oracién
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temadtica; sin embargo, en ideas creativas, pensamiento critico y respuesta efectiva las dife-
rencias son a favor de los estudiantes de primaria.

Para conocer qué agregé la secundaria a los aprendizajes de la primaria, se compararon
las puntuaciones promedio de los estudiantes de ambos grados en los tres componentes
de Expresidn escrita (ver figura 21). Se encontré que los alumnos de tercero de secundaria
avanzan en convencionalidades del sistema de escritura y en gramatica; en contraste, las
habilidades relacionadas con las estrategias textuales permanecen practicamente iguales
en ambos grados. Por lo cual, se puede decir que la secundaria no agrega nada en este tipo
de habilidades esenciales en el enfoque comunicativo y funcional.

El estancamiento de la secundaria en el uso de estrategias textuales con respecto a la
primaria podria estar relacionado con los siguientes hechos o pistas:

* La cobertura de los contenidos sobre el uso de estrategias textuales en el plan y
programas de estudio de secundaria es muy limitada, ya que representa sélo una
tercera parte de la cobertura que tiene en el programa de la primaria.

* Los contenidos de redaccién aparecen vinculados con contenidos gramaticales y
estan enunciados de manera muy general y reducida; no se explicitan las estrate-
gias textuales que constituyen la esencia de estos contenidos; esto es, que se escri-
be para persuadir, comunicar o entretener, entre otras posibilidades, a un lector.

* Los Cuestionarios de contexto dieron una pista interesante para explicar el estanca-
miento de los alumnos de secundaria. En ellos se reporta que la actividad que menos
realizan en la clase de Espafol es la redacciéon de textos, de ahi se desprende la idea
de que las estrategias textuales son poco fortalecidas en el transcurso de la secunda-
ria, ya sea porque no se practican o porque no se ensefian, o por ambas cosas.

RELACION ENTRE EXPRESION ESCRITA, COMPRENSION DE LECTURA Y REFLEXION SO-
BRE LA LENGUA

Existe una correlacién positiva entre Comprension de lectura y Expresidon escrita, asi
como entre Reflexion sobre la lengua y Expresion escrita, lo cual era de esperarse, ya que
leer (comprender), escribir (producir) y reflexionar sobre la lengua comparten muchos
conocimientos previos, tales como conocimientos sintacticos, semanticos y pragmaticos
(vedse tabla XXIX).

Cabe senalar, que en ambos grados, la correlacién entre Expresion escrita y Reflexion so-
bre la lengua es mas alta que la que se aprecia entre Comprensién de lectura y Expresion
escrita. Se considera que una reflexién inteligente sobre el lenguaje (visto de manera integral)
se asocia a la Expresion escrita. Por ejemplo, cuando se reflexiona sobre las caracteristicas de
un género discursivo (narrativo, expositivo, argumentativo) de una lectura, se allana el cami-
no para escribir textos con diversas funciones. Ademas, cuando se reflexiona sobre la orga-
nizacién de un texto se facilita la organizacién de la informacion dentro de una composicion
propia; asi como también la reflexion sobre ortografia, puntuacion o segmentacion, facilita la
ejecucion eficiente de los aspectos mecanicos de la Expresidn escrita.

Estas correlaciones sefalan que las tres lineas de evaluacion del Excale Espafiol: Compren-
sion de lectura, Reflexion sobre la lengua y Expresion escrita, son complementarias.
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1.3 CONCLUSIONES

La expresion escrita no es solamente un componente de la asignatura de Espafiol, sino
una competencia valiosisima en el desarrollo personal y social de los alumnos, ademas de
ser una herramienta poderosa para el pensamiento. Curricularmente existe una demanda
para que “los alumnos se expresen en forma oral y escrita con claridad y precisién en con-
textos y situaciones diversas” (SEP, 1993).

Sin embargo, en este informe se concluye que la mayoria de los estudiantes no estan
alcanzando el propésito fundamental expuesto en los programas de estudio de Espafol
en educacion basica. El estudio muestra que 63 por ciento de los alumnos de primaria y el
56 por ciento de los alumnos de secundaria sélo alcanzan los niveles 1 y Il, lo que significa
que poseen una competencia insuficiente en Expresion escrita. En estos niveles los alum-
nos pueden escribir oraciones con sentido completo, pero no son sensibles a las caracte-
risticas lingUisticas de los diferentes tipos de discursos y funciones de los textos, por lo que
no se pueden expresar correctamente en contextos y situaciones diversas. Ademas hacen
un uso muy deficiente de las convencionalidades del sistema escritura.

El Nivel lll es el minimo aceptable, el cual lo alcanzan treinta por ciento de los alumnos
de primaria y 38 por ciento de los alumnos de secundaria. En este nivel, los alumnos em-
piezan a utilizar los registros de la narracién y la argumentacioén, sin embargo escriben una
asociacion de ideas sin una planeacion previa que impacte a su lector.

Los niveles IV y V son los que realmente representan el uso de los conocimientos in-
herentes a los planes y programas de estudio, enmarcados en el enfoque comunicativo y
funcional, desafortunadamente, sélo siete por ciento de los alumnos de primaria y seis por
ciento de los alumnos de secundaria lo alcanzaron.

El avance entre los dos grados es minimo, y se reduce a un mejor uso de los conoci-
mientos gramaticales y algunas convencionalidades del sistema de escritura que hacen
los alumnos de secundaria. Sin embargo, en cuanto al uso de estrategias textuales, el de-
sarrollo esperado entre primaria y secundaria, no se da.

Se considera que algunas de las razones que explican estos resultados se derivan, en
gran medida, de los problemas presentes en los planes y programas de estudio. Con res-
pecto al dmbito curricular, si bien los contenidos de Expresion escrita de primaria no estan
plenamente articulados, si aparecen en forma bastante completa, lo que facilita evaluarlos
y desarrollar propuestas didacticas; no asi los programas de secundaria, en los cuales no
se menciona, ni se remarca la necesidad de utilizar estrategias textuales. Los contenidos
de secundaria plantean actividades de redaccién vinculadas a contenidos gramaticales
precisos y dejan de lado aspectos fundamentales para el analisis global del un texto.

Por otro lado, se puede afirmar que el modelo analitico resulté altamente confiable
para evaluar a gran escala la Expresion escrita de estudiantes de nivel basico. Ademas, fue
muy eficaz para evaluar el uso real del lenguaje y los contenidos presentes en los planes
y programas de estudio de Espafiol. El modelo analitico enriquece la cantidad de infor-
macion que se puede obtener de las respuestas construidas de los alumnos. Pese a ser
mas laborioso, es imprescindible para evaluar competencias y habilidades de alto valor
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cognoscitivo. Gracias a este estudio, el modelo analitico se estd utilizando para evaluar
respuestas construidas de otras areas como Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

Las rdbricas construidas para calificar cada aspecto de la lengua escrita fueron claras y pre-
cisas para los jueces. Sin embargo, se considera que la rubrica de “ortografia” se construyé de
manera inadecuada, ya que de ella se pudo obtener muy poca informacién (sélo determinan la
cantidad de alumnos que escriben un texto con menos de tres errores ortograficos). Esta rubri-
ca se mejorard en las siguientes evaluaciones; se considerara la cantidad de errores que cometa
un alumno por cada cien palabras que escriba, lo cual se podria llamar “coeficiente de error”.

Las recomendaciones que surgen del analisis de este estudio y que el INEE considera
valiosas para los tomadores de decisiones del sistema educativo son las siguientes:

e Dar importancia a la realizacion de practicas extensas de lectura y escritura utili-
zando textos que aparezcan con mayor frecuencia en la realidad social y escolar
de los alumnos, reflexionando en las propiedades de cada género discursivo y tipo
de texto.

* Disenar talleres de Expresidn escrita para maestros, orientados a desarrollar los
conocimientos y habilidades en los cuales los alumnos tuvieron resultados defi-
cientes y se consideran importantes.

* Mejorar la organizacion de los programas; vincular los contenidos, de tal forma
que a partir de ellos se puedan crear situaciones de enseflanza-aprendizaje con
el lenguaje integrado (por ejemplo: lectura, reflexion e interaccién social, lengua
escrita).

* Proporcionar a los maestros una buena guia de evaluacion de redacciones. Se dice
que la evaluacion tiene efectos perversos, porque cuando los profesores conocen
lo que se evalua tienden a ensenarlo. En el caso de la escritura, si las rdbricas de-
linean habilidades medulares de la Expresidn escrita este efecto se convierte en
una bondad del proceso.
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CarituLo Il. ANTECEDENTES DEL ESTUDIO DE LA EXPRESION
ESCRITA

La lengua escrita* no solamente es una herramienta de pensamiento muy poderosa,
sino una habilidad de prestigio social; gracias a ella podemos reflexionar sobre nuestra ex-
periencia, valores y sentimientos, y con esto, reconstruirlos, clarificarlos y precisarlos. Saber
escribir implica construir el conocimiento; se requiere de la orquestacion de multiples ha-
bilidades mentales superiores: planear la combinacion del qué se dice con el cobmo se dice
para tener un impacto en el lector; tomar diferentes perspectivas de acuerdo a la audiencia
a que se dirige; organizar nuestras ideas en una estructura légica; buscar informacién para
llenar vacios en nuestros conocimientos; buscar formas adecuadas para persuadir, entrete-
ner, informar, reflexionar, etcétera. El uso de estas habilidades mentales superiores tiene un
fuerte impacto en la reestructuracion de nuestro razonamiento. En la redaccion se armoni-
za pensamiento y lenguaje: saber escribir implica saber pensar.

Ademas, la expresidon escrita es fundamental para el desarrollo social y personal de
cualquier individuo; le permite preservar su cultura, comunicar a otros su concepcion del
mundo y corregir continuamente su propio mensaje. Los textos, una vez concluidos, tien-
den, por su naturaleza, a ser autébnomos, ya no requieren del autor, haciendo posible su
divulgacion a través del tiempo. Generar mensajes sin ambigliedades, claros, completos,
integrados y coherentes es una meta educativa valiosa.

A pesar de que en México existen estudios relacionados con las habilidades de Expre-
sion escrita de los alumnos, éstos se han hecho con pocos participantes y en pequeia es-
cala. Nunca se habia hecho una evaluacién nacional que permitiera saber cémo escriben
los alumnos que se encuentran dentro del Sistema Educativo Nacional (SEN). No se sabia
con certeza qué contenidos de escritura presentes en los planes y programas de estudio
de Espafiol dominaban los estudiantes; no se conocia si las habilidades de escritura de los
alumnos mejoraban con la ensefanza que se imparte en la primaria y la secundaria; tampo-
co se tenia un panorama claro acerca de los factores que inciden en su desarrollo.

Por primera vez en México se evaltan a gran escala estas competencias y, debido a ello,
se hace indispensable un estudio serio y robusto que dé una imagen valida y confiable de
las habilidades de escritura con las que cuentan los alumnos de esos niveles escolares. El
estudio, ademas de informar a la sociedad, podra influir en la politica educativa y en las de-
cisiones que se tomen a futuro para mejorar el curriculo nacional, los programas de estudio,
los libros de texto y la formacion de profesores.

Por lo anterior, y por la importancia que tiene que por primera vez en México se evaluen
las competencias para escribir, se presentan los resultados de aprendizaje de Expresion
Escrita de manera detallada con los siguientes rubros: antecedentes del estudio; pobla-
cién estudiada; descripcion de la prueba; resultados de aprendizaje (primaria, secundaria
y comparacion entre ambos grados), y relacion de la Expresion escrita con la Comprensién
de lectura y Reflexion sobre los codigos escritos.

4 Se usaran los términos de “lengua escrita’, “habilidades de escritura’, “habilidades para escribir” como sinéni-
mos de “expresién escrita”.
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2.1 ANTECEDENTES DE EVALUACION DE LA EXPRESION ESCRITA

En los programas de estudio de Espafol editados por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP, 2000 para primaria; 1994 para secundaria) la ensefianza de la Expresidn escrita se basa
en un enfoque comunicativo y funcional, el cual enfatiza que escribir implica organizar el
contenido del pensamiento para que otros o nosotros mismos comprendamos nuestros
mensajes posteriormente. Se hace hincapié en que los alumnos desarrollen conocimientos
y sean capaces de aplicar las reglas gramaticales y ortograficas del idioma y que desarro-
llen estrategias para la produccién de textos con intenciones y propésitos diferentes, en
distintas situaciones comunicativas. Entre los propdsitos comunicativos mas importantes
se encuentran el de informar, persuadir y divertir, expresando sentimientos, experiencias y
conocimientos.

Ya que en México no se cuenta con experiencia para evaluar los textos escritos a gran
escala, se recurrié a experiencias internacionales que han tenido gran impacto, como las
evaluaciones del National Assessment of Educational Progress (NAEP, 1998), que se realizan
en Estados Unidos, y de la Australasian Schools Writing Competition (ASWC, 2005), que se
llevan a cabo en Australia, la cual sirve para evaluar a los alumnos de varios paises de Asia.
Estas dos experiencias describen las dos principales vertientes que se utilizan en la evalua-
cién de composiciones escritas: la evaluacion holistica y la evaluacién analitica.

Para la evaluacion de composiciones escritas, NAEP utiliz6 un método descrito como
evaluacién holistica enfocada. Esta aproximacion combina una evaluacién holistica y de ras-
gos primarios. Es holistica porque las redacciones de los alumnos se califican en términos
de la calidad total del escrito; es de rasgos primarios porque a los jueces que califican las
redacciones se les dan guias detalladas de calificacion que enfocan su atencion en caracte-
risticas especificas de los textos del alumno, como son: organizacién, desarrollo, sintaxis y
mecanica del lenguaje. Al final, el alumno queda clasificado en un nivel de ejecucién (por
ejemplo “bésico’, “proficiente’, “avanzado”). Después de analizar este método se concluyd
gue este tipo de evaluacion global refleja un proceso natural en la evaluacion de las com-
posiciones escritas, ademas de ser un proceso relativamente mas rapido y facil (por lo tanto
menos costoso). Sin embargo, se considerd que un puntaje global oculta informacién im-
portante que impide la comunicacion de resultados sobre aspectos especificos, dificultan-
do hacer un diagnéstico util que llevara a mejorar los programas de estudio de Espariol.

Por su parte, la evaluacion de las composiciones escritas de ASWC es analitica, porque
utiliza un modelo de evaluacién referido a un criterio, lo cual significa que los textos de los
alumnos se califican de acuerdo a estandares bien establecidos explicitados en rubricas.
Los criterios se organizan en cuatro secciones: la primera valora caracteristicas inherentes
del modo discursivo y depende de si el texto describe, explica o persuade; la segunda va-
lora caracteristicas textuales como la estructura de las oraciones, el uso de conectores y
referentes; la tercera evalla caracteristicas sintacticas como son la concordancia y el uso de
preposiciones; por ultimo, se evalla la ortografia. Esta evaluacién analitica da cuenta del
nivel de ejecucién de los alumnos en los aspectos medulares que componen una habilidad
tan compleja como es la Expresion escrita, y con esto ofrece informacién valiosa de sus




SEXTO DE PRIMARIA Y TERCERO DE SECUNDARIA

fortalezas y debilidades, cuestion importante tanto para el diagndstico como para la ense-
Aanza. Otras metodologias que siguen lineamientos similares al de las evaluaciones anali-
ticas son las escalas del English as a Second Language (ESL) creada por Jacobs et al (1981) y
la utilizada en el Test in English for Educational Purposes (TEEP) de Cyril Weir (1990). Dichas
metodologias contienen diferentes escalas: unas que se relacionan con la efectividad co-
municativa y otras que se relacionan con la precision del uso del lenguaje.

Si se toman en perspectiva las evaluaciones holisticas y las analiticas, se puede concluir
que la metodologia mas adecuada para analizar el Excale de Expresion escrita es la evalua-
cién analitica, ya que los Excale son pruebas criteriales y estan disefiados para conocer el
grado de dominio que tienen los estudiantes sobre diferentes contenidos teméticos que
aparecen en los planes y programas de estudio vigentes en el SEN, por lo tanto se debe in-
formar el nivel de dominio del alumno en cada contenido y no dar una evaluacién genérica
de la competencia. La evaluacién analitica proporciona una informacién mas detallada de
los diferentes aspectos de la Expresién escrita 'y, en el caso del INEE, puede dar cuenta de los
contenidos presentes en el curriculo vigente en el Sistema Educativo Nacional.

La decisién de usar una escala analitica tiene una ventaja adicional: una evaluacion refe-
rida a un criterio califica a cada estudiante sin tomar en cuenta su edad o habilidad, sino de
acuerdo al criterio utilizado. Las puntuaciones obtenidas por el estudiante se interpretan
de acuerdo al contenido que mide la prueba y no en términos de la ejecucién de otros es-
tudiantes; por lo anterior, permite evaluar con la misma escala tanto a alumnos de sexto de
primaria como de tercero de secundaria.
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CarituLo lll. MUESTRA POBLACIONAL

La muestra utilizada en este estudio fue disefada para obtener resultados de logro en Ex-
presidn escrita de los alumnos de sexto grado de primaria y tercer grado de secundaria a
nivel nacional. Especial atencién se le dio a los estratos escolares y modalidades educativas
representativos del SEN.

Para este estudio fueron de interés los siguientes estratos escolares de las escuelas pri-
marias:

e Urbanas Publicas (UP). Escuelas publicas ubicadas en comunidades con una pobla-
cién mayor a 2 mil 500 habitantes.

* Rurales Publicas (RP). Escuelas publicas ubicadas en comunidades con una pobla-
ciéon menor a 2 mil 500 habitantes.

*  Cursos Comunitarios (CC). Escuelas ubicadas en localidades de dificil acceso y es-
casa poblacién, donde no existen servicios educativos regulares; las cuales son
operadas por el Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe).

*  Educacion Indigena (El). Escuelas publicas ubicadas en localidades de poblacién
indigena, donde se imparte educacion bilingte bicultural.

*  Privadas (UPV). Escuelas con capital y organizacion privada.

Asimismo, fueron de interés para este estudio las siguientes cuatro modalidades educa-
tivas de las escuelas secundarias:

*  Generales (GRAL). Secundarias publicas con un curriculo comprensivo.

* Técnicas (TEC). Secundarias publicas con un curriculo comprensivo, ademas de
ofrecer una capacitacion técnica.

* Telesecundarias (TV). Secundarias publicas que imparten su ensefianza via teleco-
municaciones.

*  Privadas (PRIV). Secundarias con capital y organizacion privada.

A nivel nacional se obtuvo una precisién del uno por ciento y al nivel de estratos escola-
res y modalidad educativa del cuatro por ciento. En ambos casos el nivel de confianza fue
del 95 por ciento. Para el estudio se utilizé el mismo disefio muestral y la muestra imple-
mentados para los Excale de sexto de primaria y tercero de secundaria, respectivamente.
Dicho disefio es probabilistico, estratificado y bietdpico. En primer lugar se expondran las
caracteristicas del disefio muestral en general y posteriormente las caracteristicas peculia-
res y adecuaciones llevadas a cabo para el presente estudio.

Es un muestreo probabilistico porque cada alumno del pais tuvo una probabilidad di-
ferente de cero y conocida para ser seleccionado; que el muestreo sea probabilistico es de
gran importancia, porque se puede cuantificar el margen de error en los estimadores de la
poblacién, pues las inferencias se obtienen de una muestra y no de la totalidad de indivi-
duos, como sucede en los censos. Estos errores estan representados por el error estandar
(EE) que acompana a cada uno de los estimadores, ya sean medias, porcentajes, percenti-
les, u otros (Kish, 1965, p. 20; Cochran, 1977, p. 9).

Es un muestreo estratificado porque la poblacién se dividié en subconjuntos con ca-
racteristicas semejantes en su interior, tomando una muestra para cada uno de ellos, con
lo cual se logré mayor precisién en los resultados. Para que el disefio muestral sea lo mas
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eficiente posible (mayor precision a menor costo) se requiere que los subconjuntos sean lo
mds parecido posible al interior, pero lo mas diferente con otras subpoblaciones. Estos sub-
conjuntos, llamados también estratos muestrales, se conformaron por los alumnos de cada
estrato y modalidad educativos en cada entidad federativa del pais. Por ejemplo, un estrato
muestral fue el de los alumnos de Escuelas Urbanas Publicas de Aguscalientes (01UP), otro
fue el de los alumnos de Escuelas Indigenas de Chiapas (07El), y asi sucesivamente. Es ne-
cesario aclarar que estas subpoblaciones son estrategias que se utilizan para optimizar las
muestras, pues a partir de ellas se construyen los estimadores de las poblaciones de interés.
Solamente cuando los estratos tienen suficiente tamanio de muestra se pueden reportar
resultados a ese nivel (Kish, 1965; Cochran, 1977).

Es un muestreo bietapico porque la muestra se diseié en dos etapas. En la primera, se
seleccionaron las escuelas o unidades primarias de muestreo (UPM) y en la segunda eta-
pa, dentro de éstas, se eligieron a los alumnos o unidades ultimas de muestreo (Méndez
et. al., 2004; Sarndal et. al.1992). Para elegir las escuelas se utilizé6 un muestreo con pro-
babilidad proporcional al tamafio de la escuela —cantidad de alumnos— para cada uno
de los estratos considerados (PPT-Sistematico); es decir, tuvieron mayores probabilidades
de ser elegidas las escuelas grandes que las pequenas. Para elegir a los alumnos dentro
de cada escuela seleccionada se utilizé un muestreo aleatorio simple.

En el estudio principal de los Excale, con base en el cual se diseié la muestray en el que

se utilizaron pruebas de opcion multiple, se evaluaron un total de 2 mil 770 escuelas de

primaria y 2 mil 397 de secundaria.
En la fase de planeacion del estudio sobre Expresion escrita se contempl6 la posibilidad
+ de disefar una pequeia muestra independiente a la del estudio principal de los Excale, la
cual tendria al menos 500 escuelas de primaria y otras tantas de secundaria. Otra posibili-
dad consistia en aprovechar la logistica ya planeada para los Excale y asignar unos cuantos
cuadernillos de escritura a las escuelas ya elegidas con la finalidad de no restar precision al
estudio principal. En el primer caso, se obtendrian muchas observaciones de alumnos sobre

pocas escuelas, y en el segundo caso se obtendrian pocas observaciones de alumnos sobre
muchas escuelas. Al final se eligié la segunda alternativa por dos razones principales:

* Incrementar precision. En los disefos muestrales de mas de una etapa, del 90 al 95
por ciento de la varianza de los estimadores se atribuye a la primera etapa y lo
restante a las demds (Méndez y cols., 2004). Esta primera etapa esta constituida en
este caso por escuelas. Asi, es preferible tener mas escuelas con pocos alumnos que
pocas escuelas con muchos alumnos

*  Disminuir costos. Al utilizar la muestra y la logistica del estudio principal para el
estudio de Expresion escrita, el costo Unicamente se incremento por la impresion
de los cuadernillos de escritura. Los demas gastos (transporte, pago del personal
que aplicaria las pruebas, pago por empaquetar el material, y demas) serian casi
iguales.

Una vez que las escuelas de la muestra de los Excale fueron seleccionadas y se les asig-
naron las cuotas de sus correspondientes cuadernillos de examen de opcién multiple, se
agregaron tres cuadernillos de escritura. En cada escuela se asigné un maximo de trein-
ta cuadernillos de exdmenes del estudio principal y tres cuadernillos de Expresidn escrita.

-
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Para no demeritar la calidad del estudio principal, se establecié como segunda prioridad la
resolucién de los cuadernillos de escritura. Tal como se previé desde el disefio de la logis-
tica del levantamiento de datos, en alrededor del cuarenta por ciento de las escuelas con
pocos alumnos no contestaron estos cuadernillos adicionales. Ese es el motivo por el cual
solamente se proporcionan resultados hasta el nivel de estrato educativo.

El estrato de escuela correspondiente a los Cursos Comunitarios administrados por el
Conafe no se contemplé en el presente estudio debido a que su poblaciéon de alumnos re-
presentan al uno por ciento del total de la poblacién de estudiantes y porque su inclusion
hubiera incrementado sustancialmente los costos debido a que son escuelas muy peque-
nas y alejadas de los nucleos de poblacion mas importantes.

3.1 MUESTRA DE ESCUELAS Y ESTUDIANTES DE SEXTO DE PRIMARIA

Siguiendo la metodologia anteriormente descrita, la muestra de estudiantes de sexto
de primaria quedo6 conformada tal como se muestra en la tabla I. En total, la muestra con-
sistié de mil 770 escuelas y 4 mil 848 alumnos.
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Jid = ad Ue € 2i1d = Uild O e U C C
Modalidad Educativa
Entidad Ul"ba.nas Rurales Publicas Edusacién Cur.r.;os . Privadas fotal
Publicas Indigena Comunitarios
Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos | Escuelas | Alumnos
Aguascalientes 24 71 23 65 0 0 0 0 10 28 57 164
Baja California 22 58 27 76 2 5 0] 0] 10 26 61 165
Baja California Sur 30 81 17 44 (0] (0] 0] 0] 9 17 56 142
Campeche 23 62 19 47 3 5 0] 0] 1 3 46 17
Coahuila 28 78 16 36 (0] (0] 0] 0] 15 39 59 153
Colima 22 56 16 44 (0] (0] 0] 0] 15 47 115
Chiapas 16 46 19 53 28 76 0] 0] 1 3 64 178
Chihuahua 27 73 14 36 1 1 0] 0] 11 29 53 139
Distrito Federal 22 65 2 [ (0] (0] 0] 0] 14 42 38 113
Durango 17 47 16 41 (0] (0] 1 1 2 6 36 95
Guanajuato 18 51 19 48 1 1 1 1 11 32 50 133
Guerrero 21 58 14 38 23 53 1 3 3 9 62 161
Hidalgo 22 66 20 52 22 63 0 0 13 33 77 214
Jalisco 21 61 18 47 2 6 0 0 10 28 51 142
México 36 106 14 36 4 10 (0] (0] 11 29 65 181
Michoacan 13 36 18 49 7 19 0 0 11 31 49 135
€ Morelos 29 84 21 62 1 3 0 0 1 27 62 176
Nayarit 17 46 13 33 2 4 (0] (0] 1 3 33 86
Nuevo Leén 26 78 12 36 0 0 (0] (0] 15 43 53 157
Oaxaca 19 55 18 50 28 72 (0] (0] P 6 67 183
+ ﬂ Puebla 25 74 21 61 15 41 1 1 11 30 73 207
A | Querétaro 25 73 16 48 3 7 0 0 13 34 57 162
Quintana Roo 27 81 15 42 0 0 0 0 12 26 54 149
San Luis Potosi 17 49 17 49 17 40 1 1 14 38 66 177
Sinaloa 20 60 14 37 0 0 (0] (0] 13 35 47 132
Sonora 29 81 15 41 1 3 0 0 13 35 58 160
Tabasco 21 61 23 65 3 7 0 0 3 7 50 140
Tamaulipas 22 () 13 31 0 0 0 0 11 29 46 126
Tlaxcala 27 81 18 50 2 4 (0] (0] 11 31 58 166
Veracruz 15 45 15 38 22 58 1 1 2 6 55 148
Yucatan 27 81 21 55 23 61 (0] (0] 10 30 81 227
Zacatecas 21 61 14 34 0 0 1 1 3 ) 39 105
Subtotales 729 2091 538 1450 210 539 7 9 286 759 1770 4848
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La tabla Il muestra la composicion de escuelas y alumnos desagregados a nivel de es-
trato escolar. Como se puede apreciar, la cantidad de estudiantes evaluados en Cursos Co-
munitarios, desafortunadamente fue muy baja debido a razones operativas y logisticas,
condicion que no permitié su adecuada representatividad. Por esta razén, los resultados
que se presentan mas adelante no se desagregan considerando dicho estrato escolar.

Tabla Il. Composicion de la muestra de escuelas y
estudiantes: 6° de primaria

Estrato
educativo N % [N % |
[RP_ [538  [3040  [1450  [2991 |

(Bl [210  [m86 |53  [1112 |
[cc /7  Jo4 |9  [019 |

3.2 MUESTRA DE ESCUELAS Y ESTUDIANTES DE TERCERO DE SECUNDARIA

Como se muestra en la tabla lll, en las escuelas secundarias la carga de alumnos se reparte
principalmente entre las Secundarias Generales y las Secundarias Técnicas. En este grado esco-
lar, la cantidad de alumnos evaluados fue mayor que en primaria debido a que las secundarias
se concentran en comunidades con mayor poblacion vy, por lo tanto, la cantidad de alumnos
también es mayor. En total, la muestra consistié en mil 982 escuelas y 5 mil 755 estudiantes.
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Modalidad educativa

. Total
Entidad Generales Técnicas Telesecundarias Privadas
Escuelas |Alumnos |Escuelas |Alumnos |Escuelas |Alumnos |Escuelas [Alumnos |Escuelas |Alumnos
Aguascalientes 17 51 17 51 20 50 19 51 73 203
Baja California 21 62 17 51 3 9 23 67 64 189
Baja California Sur 18 51 16 48 4 10 2 6 40 115
Campeche 17 66 17 71 23 65 16 39 73 241
Coahuila 17 51 17 51 1 3 24 72 59 177
Colima 14 40 9 27 4 10 3 7 30 84
Chiapas 14 42 17 50 27 78 2 6 60 176
Chihuahua 16 48 17 50 2 5 19 57 54 160
Distrito Federal 18 53 16 48 3 9 25 72 62 182
Durango 15 42 16 46 11 25 2 6 44 119
Guanajuato 16 48 17 48 29 80 23 65 85 241
Guerrero 13 39 16 48 16 33 3 9 48 129
Hidalgo 17 51 17 49 28 76 4 11 66 187
Jalisco 17 51 17 51 21 53 22 66 77 221
México 19 57 16 48 29 81 22 64 86 250
Michoacan 11 33 14 39 20 54 16 46 61 172
Morelos 17 51 17 49 11 27 19 49 64 176
Nayarit 15 44 13 39 12 27 2 6 42 116

Nuevo Leén 20 58 17 51 1 3 23 (Y4 61 179

Oaxaca 16 48 14 42 18 52 3 9 51 151

Puebla 17 51 16 48 31 84 20 59 84 242

* Querétaro 17 51 17 51 30 83 23 66 87 251
Quintana Roo 16 48 17 51 23 61 4 10 60 170

17 51 17 51 16 44 21 59 71 205

San Luis Potosi

Sinaloa 19 54 17 50 3 7 23 65 62 176
Sonora 16 47 17 47 4 12 17 50 54 156
Tabasco 17 50 17 64 31 103 4 15 69 232
Tamaulipas 18 52 17 50 5 12 3 8 43 122
Tlaxcala 16 48 16 48 27 81 3 9 62 186
Veracruz 17 51 16 47 31 87 17 48 81 233
Yucatan 19 60 15 45 4 8 24 66 62 179
Zacatecas 15 45 16 48 14 36 2 6 47 135
Subtotales 532 1594 515 1557 502 1368 433 1236 1982 5755
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La tabla IV presenta la muestra de alumnos de tercero de secundaria, desagregada a
nivel de modalidad educativa. A diferencia de primaria, en este caso todas las modalidades
educativas se incluyen en los analisis de resultados que se presentan en el capitulo IV, por
lo tanto si tuvieron representatividad.

Tabla IV. Composicion de la muestra de escuelas
y estudiantes: 3° de secundaria

Modalidad | Escuelas | Estudiantes
educativa N ) N %
Gral 532 26.84 1594 27.70

21.85 1236 2148
1982 100.00 5755 100.00
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CarituLo IV. LA PRUEBA DE EXPRESION ESCRITA

Los planes y programas de estudio de Espafol, tanto de primaria como de secundaria, en-
fatizan que el lenguaje es integral y que se debe evitar la fragmentacion en su uso. En este
sentido, la prueba de Expresidn escrita puso especial énfasis en enfrentar a los alumnos a
tareas reales, completas y con significado social.

Los reactivos intentaron enfrentar al alumno a diversas situaciones de Expresion escrita,
en las cuales el propésito, la audiencia, la forma y el tema variaron. Los modos discursivos
que se utilizaron para evaluar a los estudiantes fueron el descriptivo, el narrativo y el argu-
mentativo. La descripcion es importante porque esta intimamente vinculada con los textos
informativos y es indispensable en la transmisidon de mensajes; la narracién contribuye a la
toma de conciencia del mundo y ofrece una oportunidad especial para analizar y entender
las emociones y las acciones; mientras que los textos argumentativos son importantes por-
que permiten influir en los otros y hacerlos que cambien de opinién o de conducta.

Esimportante sefalar que estos modos discursivos tienden a privilegiarse tanto en el cu-
rriculo de la (SEP) como en las evaluaciones internacionales y en las realizadas en el NAEP.

Las demandas de los reactivos de Expresidn escrita van de lo facil y cotidiano a lo dificil
y complejo, de un receptor conocido a un receptor desconocido, lo que implica armonizar
las intenciones del escritor con las exigencias del contexto.

El examen esta conformado por seis reactivos de respuesta construida. Este tipo de reac-
tivos permite evaluar aprendizajes complejos y la creatividad de las personas; sin embargo,
los dos primeros reactivos son faciles y tienen como objetivo hacer mas amable el examen
y tener un indicador de que el alumno comprende instrucciones.

*  El primer reactivo pide al alumno escribir correctamente cinco palabras relacionadas
tematicamente elegidas por los alumnos (por ejemplo: animales).

* El segundo reactivo solicita que el alumno copie tal como se le presenta una frase
célebre completa, incluyendo a su autor.

e El tercer reactivo tiene como objetivo que los alumnos escriban en futuro dos ora-
ciones coherentes y cohesivas, respetando la ortografia y el propdsito planteado. A
partir de este reactivo la complejidad aumenta y su contenido corresponde a lo que
establecen los programas en los distintos grados de primaria y de secundaria, los
cuales fueron clasificados como esenciales por los comités académicos de sexto de
primaria y de tercero de secundaria.

e Elcuarto reactivo consiste en que los alumnos elaboraren un texto descriptivo auna-
do a una argumentacién incipiente.

*  El quinto reactivo solicité a los alumnos que narren una experiencia a través de una
carta informal a un amigo.

*  FElsexto reactivo consiste en que los alumnos elaboren un texto argumentativo para
convencer a una autoridad, mediante una carta formal, que les conceda un servicio.

La misma prueba se aplicé, tanto a primaria como a secundaria, por dos razones: la
primera es que los contenidos corresponden a ambos programas; la segunda es que la
creatividad y la sofisticacion en el uso de habilidades de escritura pueden ser capturadas
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en diferentes rubricas. Un alumno puede escribir de una manera muy limitada o ampliar
la forma en que escribe para tener un mayor impacto en sus lectores. Las rubricas de
calificacién son sensibles y precisas a estos cambios, por lo que se pueden aplicar a las re-
dacciones de los alumnos de toda la educacién basica. Lo que se intenta es dar cuenta del
nivel de dominio de los alumnos en cada contenido presente en los planes y programas
de estudio de Espafiol. Ademas, utilizar la misma prueba para sexto de primaria y tercero
de secundaria tiene la enorme ventaja de poder evaluar los avances que logran los alum-
nos durante los tres anos de la educacién media; es decir, lo que agrega la secundaria al
aprendizaje de la primaria en materia de redaccién.

4.1 RUBRICAS DE CALIFICACION

Las rubricas se elaboraron a partir del componente de Expresidn escrita presente en
los programas de estudio de Espanol de educacién primaria, y de los contenidos del eje
de lengua escrita presente en el plan y programas de estudio para secundaria de la SEP. El
enfoque comunicativo y funcional enmarcé la elaboracion de las rabricas establecidas.

Las rubricas fueron elaboradas y refinadas por un comité de especialistas conformado
por autores de libros de texto y profesores de primaria y de secundaria. Este comité probd
la pertinencia, claridad y precisién de las rubricas desarrolladas para evaluar cada reactivo
escrito por los alumnos durante el piloteo del Excale Expresidn escrita. Una vez afinadas las
rubricas se asentaron en el Protocolo de Calificacién para los Reactivos de Respuesta Construi-
da de Espanol: Expresion Escrita (Peon et. al., 2005). Mas tarde, este protocolo fue validado
por investigadores de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y del Colegio
de México.

Los contenidos programaticos que dan origen a las rubricas de calificacién se presentan
en el siguiente listado. La descripcion de cada rubrica, tal y como se aplica en Excale de
Expresidn escrita se encuentra en el anexo A, de este documento.
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gréfica: b-v, h, g-j, r-rr, s-c-x, ll-y, k-c-q, x, gue-gui, glie-gui, que-qui.

« Deduccidn de reglas ortograficas por combinaciones de letras: mp, mb,
nv, br, bl.

- Reglas de acentuacién y acento diacritico.

« Segmentacion de palabras para ajustarlas al espacio o renglén.
Reconocimiento de la segmentacion lineal del texto; identificacion de
casos dificiles.

« Uso de signos: punto y aparte o punto y seguido para separar ideas;
coma en aposicion o frases explicativas; dos puntos en enumeracion y
después del destinatario o saludo; comillas y puntos suspensivos.

Contenidos programaticos Rubricas

Forma. Segmentacion, ortografia, puntuacion.

» Reconocimiento de las irregularidades en la correspondencia sonoro y
Ortografia

Segmentacion

Puntuacion

« Uso de la concordancia de género, nimero, persona y tiempo en las
oraciones.

Concordancia

« Contenido. Composicion de oraciones con significado completo,
claridad y funcién especifica. Composiciéon de parrafos descriptivos,
ilustrativos, secuenciales, argumentativos y persuasivos; coherentes,
con sentido unitario, completo y uso de enlaces. Coherencia global
y cohesion del texto: relaciones semantico-sintacticas entre ideas e
ilacion entre parrafos.

« Conocimiento y uso de palabras conectoras o enlaces, incluyendo las
de uso comun en la escritura.

Oraciones con sentido
completo

Oracién tematica
Expresiones que
describan

Coherencia

Cohesion

« Carta formal: fecha, destinatario, saludo, propésito, desarrollo, final; del
sobre: datos del destinatario y del remitente.

Formato de la carta

« Planeacion del contenido considerando la situacion, el propésito de la
comunicacion, el temay la veracidad.

« Planeacion: selecciéon del tema, propésito, tipo de texto, estructura,
destinatarios directos o potenciales.

e Que los nifos utilicen la escritura como medio para satisfacer
distintos propésitos comunicativos: informar, apelar, explicar, opinar,
persuadir, describir y divertir, expresando sentimientos, experiencias y
conocimientos.

Propésito

Respuesta efectiva

Que los ninos comprendan y produzcan mensajes en forma eficiente y
eficaz.
« Reflexién y andlisis critico de los mensajes.

Pensamiento critico
Pertinencia en la
argumentacion
Suficiencia de la
argumentacion
Aceptabilidad de la
argumentacion

 Reportary explicar ideas en forma original usando metaforas, analogias
y comparaciones.

Idea creativa
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Las rubricas se clasificaron en tres tipos, que evaltuan el uso de las convencionalidades
de la lengua, los conocimientos gramaticales y las estrategias del lenguaje textual, respectiva-
mente.

En principio, se evaluan las rubricas que analizan aspectos del uso de las convencionali-
dades del sistema de escritura, dependientes del conocimiento escolarizado y de la memo-
ria visual; forman parte de una tradicién cultural y social que no necesariamente se susten-
ta en reglas légicas, sino en convenciones establecidas de manera normativa, prescriptiva
e historica. Entre estos aspectos se encuentran el uso de los formatos (carta, recado, aviso, y
otros similares), la ortografia, la segmentacién y ciertas reglas de puntuacion.

Las rabricas incluidas en el sequndo tipo —gramatica— evaltan habilidades que de-
mandan el uso de los conocimientos gramaticales para redactar. Se considera que estas ha-
bilidades exigen una capacidad cognoscitiva menor, ya que su uso esta presente en el ha-
bla cotidiana de cualquier hablante del espafol (o de otro idioma), quien por el solo hecho
de serlo, tiene un conocimiento intuitivo de la estructura de su lengua, sélo se requiere de
una enseflanza para pasar a niveles superiores de dominio del idioma. En esta clasificacién,
las habilidades evaluadas son aquellas que tienen que ver con la construccion de oraciones
con sentido completo, con la cohesién entre oraciones, asi como la habilidad para manejar
la consistencia entre género, nimero y tiempo verbal entre los elementos de la oracién.

Por ultimo, las rubricas que evaltan el uso de estrategias del lenguaje textual son: res-
puesta efectiva, propésito, ideas creativas o pensamiento critico, pertinencia, suficiencia y
aceptabilidad en la argumentacién, coherencia, oracién tematica y expresiones que des-
criban. A estas rubricas se les denomina estrategias porque requieren un alto nivel de pla-
neacion, reflexion y abstraccién, y dentro de éstas se analizan las rdbricas que tienen que
ver con el texto completo; es decir, pensar de manera critica el qué se dice, con el cémo se
dice para tener el efecto deseado en la audiencia a la que va dirigido. Lo anterior implica un
interjuego en el cual el alumno debe orquestar los conocimientos que tiene del lenguaje
con el conocimiento del tema que va a escribir. De acuerdo a Bereiter y Scardamalia (1987),
estas estrategias requieren de una planeacién global, estrechamente vinculada al pensa-
miento critico y, como tales, son indicadores de que los estudiantes pueden continuar con
su desarrollo académico; en cambio, un uso deficiente de estas estrategias se percibe como
indicador de que los estudiantes no poseen habilidades apropiadas de pensamiento y ra-
zonamiento, lo que puede limitar su desarrollo.

La tabla V muestra las ribricas que evalian cada uno de los seis reactivos; en total son
cuarentay se describen con detalle al final del documento (véase anexo A).

Como puede observar en esta tabla, existen reactivos que se califican con muchas ru-
bricas, como son los textos descriptivo, narrativo y argumentativo, por lo cual tienen el
mayor peso en la prueba. Ademas, algunas rubricas aparecen Unicamente en un deter-
minado reactivo, ya que son inherentes al uso de un modo discursivo; por ejemplo, son
caracteristicas de un texto descriptivo el uso de expresiones que delineen “cémo es” o “qué
tiene” alguien; son caracteristicos de un texto argumentativo la pertinencia, la suficiencia y
la aceptabilidad de los argumentos.
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Tabla V. Rubricas de calificacion utilizadas en cada reactivo LE

REACTIVOS DE LA PRUEBA
RUBRICAS
Palabras Transcripcion Texto Texto Texto
. Texto breve o . .
relacionadas fiel descriptivo narrativo | argumentativo
Ortografia ® ) ) ° )
(%]
2 S |Puntuacion ) ) )
=)
T S v
£ 2 | Segmentacion (] ® (]
=
5% Formato de carta ® o
Transcripcion fiel ()
« | Cohesion (] ) [ )
)
<@ |Oraciones con S S S
% sentido completo
Y | Concordancia ) ) )
Propésito ® ) ()
Idea creativa o
pensamiento [ ) ) o
g critico
& |Coherencia ° ° °
% Respuesta ° °
: .
5L efectiva
@ | Pertinencia dela °
¥ |argumentacion
@ |Suficiencia de la °
2 |argumentacion
§ Aceptabilidad de °
4 |laargumentacion
Oracion tematica )
Expresiones que
. [ J
describan
Total
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4.2 METODO DE JUECEO PARA CALIFICAR LA EXPRESION ESCRITA

El problema principal de los reactivos de respuesta construida es el nivel de confiabili-
dad que se obtiene en su calificacidn, ya que los criterios de evaluacion tienden a ser sub-
jetivos. Para asegurar que la calificacién del Excale de Expresién Escrita fuera consistente,
y asi lograr una alta confiabilidad en la calificacion de los estudiantes, se llevé a cabo el
siguiente procedimiento:

1. Se contrato a 13 profesores de secundaria y de primaria que hubieran dado clases de
Espaiol por cinco aflos o mas, y que fueran recomendados por sus directores por su
alta calidad profesional. También se contraté a 13 licenciados en Letras Hispanicas de
la UNAM que hubieran dado clases en preparatoria y que sus directores los recomen-
daran como personas responsables y capaces para el trabajo de evaluacion de textos.
Estas personas constituyeron el grupo de jueces.

2. Se utilizo el Protocolo de Calificacién para los Reactivos de Respuesta Construida de Es-
panol: Expresion escrita (Peon et al., 2005) y se instruyo al grupo en su uso; se discutie-
ron a fondo las rdbricas y se pusieron ejemplos.

3. Se formaron parejas de codificadores constituidas por un profesor y un licenciado
en Letras Hispanicas y se hicieron ejercicios de calificacion, utilizando copias de los
exadmenes de los alumnos y una hoja éptica donde se asenté el valor de cada rubrica
(1 punto por respuesta correcta, cero por respuesta incorrecta). Se enfatizé que la
pareja tenia que discutir hasta llegar a un acuerdo sobre si otorgar o no el punto en
cada rubrica; se les sefald que la justificacion de sus argumentos deberia fundamen-
tarse en los indicadores que mostrara el alumno en su redaccién. Después de cada
ejercicio se resolvieron dudas y se aclaré o puntualizé algun aspecto.

4. Una vez que los jueces se sintieron seguros en la forma de evaluar, se hicieron ejer-
cicios de calificacién hasta que todas las parejas pudieron codificar cada rubrica con
una confiabilidad de noventa por ciento. La formula utilizada para obtener la confia-

bilidad fue:

Confiabilidad = Acuerdos X 100
Acuerdos + Desacuerdos

5. Una vez lograda esta confiabilidad entre codificadores, se les explicé la forma defini-
tiva de evaluar. Para iniciar el trabajo se separé a los profesores de los especialistas
en Letras Hispdanicas. Se les dio un ndmero secuencial a cada uno de ellos. Se les
sefald que el trabajo se llevaria a cabo en diadas; cada profesor deberia rotar con un
licenciado en Letras Hispdanicas, lo cual cambiaria al terminar cada sesién de trabajo
(dos horas aproximadamente). Cada sesidén consistié en codificar dos paquetes de 25
pruebas aproximadamente.

6. La diada de jueces tenia como consigna codificar los reactivos 1, 3 y 5 de un paquete,
y 2,4y 6 del otro, en comun acuerdo. Al terminar deberian colocar las pruebas codi-
ficadas en un anaquel y formar una nueva pareja. A la nueva diada se les entregaban
dos paquetes distintos para reiniciar la sesion, pero esta vez codificando las respuestas
faltantes. De esta manera una misma prueba fue calificada por dos parejas; es decir,
cuatro jueces.
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7. Se calificaron primero los paquetes de sexto de primaria y después los paquetes de
tercero de secundaria. Sin embargo, los codificadores no tenian forma de saber de
qué estrato de primaria o de qué modalidad de secundaria provenian las pruebas.

8. Durante todo el proceso, dos supervisores encargados de la capacitacion, y que ha-
bian elaborado el Protocolo de Calificacion para los Reactivos de Respuesta Construida
de Espanol: Expresidn Escrita, resolvieron dudas y participaron como parejas con los
distintos jueces con el fin de verificar que los lineamientos de las rubricas se estuvie-
ran respetando plenamente a lo largo del proceso.

4.3 ESTABLECIMIENTO DE NIVELES DE LOGRO DE LOS ESTUDIANTES

Una vez que los jueces terminaron de calificar las pruebas, se capturaron los datos y se
analizaron con el programa Winsteps (V 3.59). La escala de la prueba se calibré utilizando
los resultados de ambos grupos de estudiantes (sexto de primaria y tercero de secundaria).
Se utiliz6 un rango de puntuaciones de 200 a 800, centrando la escala en 500 puntos y es-
tableciendo una desviacién estandar de 100 unidades.

Los resultados para ambos grupos se presentan en la misma escala. Los puntajes de la
evaluacion de estos grupos son comparables, pues miden el mismo dominio educativo y
se escalaron en forma simultanea.

La figura 1 muestra el mapa de reactivos y personas elaborado con el programa
Winsteps. En esta gréfica, los estudiantes son representados con el simbolo “#” (un simbolo
por cada 102 estudiantes) y cada reactivo con su respectivo identificador (por ejemplo:
A6:36 R. Efectiva). En esta grafica se puede observar cémo se distribuyen los estudiantes y
las rdbricas de la prueba a lo largo de la escala utilizada. Es importante sefialar que hay una
alta coincidencia entre el mapa de personas y el mapa de rubricas, por lo que se puede de-
cir que la evaluacién de las habilidades de Expresién escrita es adecuada para la poblacién
de estudiantes de ambos grados.
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Figura 1. Mapa de personas y de rubricas en Expresion escrita:
6° de primariay 3° de secundaria

Alumnos Rubricas
<Mas habil>|<Mas dificil>
|
| A6.36 Respuesta efectiva
| T
+*
| A5.23 Respuesta efectiva
I
|
| A4.14 Ortografia
I
. T+ A3.05 Ortografia
.# | A6.35 Carta formal
.# |S A5.18 Idea creativa
A6.39 Puntuaciodn
.## | A5.22 Carta informal
.## | A5.26 Puntuacién
.### | A2.02 Trascripcién
A4.15 Puntuacién
CHHHAHEHE S+
.#### | BA4.12 Descripcién
CHEHEE
CH###### | R4.06 Propdsito
.###### |M A6.30 Pertinencia
C####H#4 | A4.16 Segmentacidn
CHHH4444H4444# M+ A5.27 Segmentacién
.##### | BR4.09 Oracidn tematica
A6.28 Propédsito
CHEHEE
CHEHEE O
.#### | BA4.10 Cohesién
SHH#
.## S+S A3.04 Cohesién
A6.37 Concordancia
.## | BA4.11 Coherencia
A5.24 Concordancia
CHE
.# | Al.01 Ortografia
A4.08 Sentido completo
.# | A5.19 Sentido completo
A
# T+
|
|'T
|
|
I
+

<Menos habil>|<Menos dificil>
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A3.
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38

31
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.17
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Ortografia
Pensamiento critico
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Proposito
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Proposito
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METODO PARA DETERMINAR NIVELES DE LOGRO

A diferencia del resto de los Excale de opciéon multiple, que utilizaron el método del Mar-
cador (Jornet, 2006) para establecer los niveles de logro de Expresidn escrita, se siguié un
método empirico, analizando el contenido de cada rubrica y contrastandolo con el mapa
de reactivos y personas que aparece en la figura 1. Los niveles se construyeron de la si-
guiente forma:

1.
2.

Los reactivos se ordenaron de acuerdo a su dificultad.

Con base en ese ordenamiento, se conformaron cinco bloques de rubricas que
agrupan diversas competencias de escritura con dificultades y tematicas similares.
Para determinar los puntos de corte entre los cinco niveles, se calculé la habilidad
necesaria del estudiante para contestar con al menos el 67 por ciento de probabili-
dades de éxito los reactivos correspondientes al bloque anterior. Por ejemplo, si un
alumno alcanza una medida de 412.8 puntos, entonces tiene una probabilidad de al
menos 67 por ciento de contestar cada uno de los reactivos de nivel de logro I. Siun
alumno tiene una medida de 530.9, entonces tiene una probabilidad por lo menos
del 67 por ciento de contestar los reactivos correspondientes al Nivel II; obviamente
la probabilidad de que conteste acertadamente los reactivos del bloque | es mayor.
Con base en los puntos de corte, a cada alumno se le ubicé en uno de los cinco
niveles de logro de Expresion escrita.

A continuacién se describen los resultados de este ejercicio, asi como los puntos de
corte que los definen:

Nivel I. Habilidades relacionadas con la construccién de oraciones simples (puntua-
ciones menores o iguales a 412.7).

Nivel Il. Habilidades que permiten la escritura de textos con: cohesidn, coherencia 'y
concordancia (puntuaciones entre 412.7 y 530.8).

Nivel lll. Habilidades relacionadas con estrategias textuales incipientes, como son el
uso de los registros linguisticos inherentes a los modos narrativo y argumentativo, y
con habilidades de segmentacién (puntuaciones entre 530.8 y 639.3).

Nivel IV. Habilidades que manifiestan el uso de estrategias textuales, la puntuaciény
el uso funcional de la carta informal (puntuaciones entre 639.3 y 709.0).

Nivel V. Habilidades que ponen de manifiesto el dominio de estrategias textuales
sofisticadas, como dar una respuesta efectiva a la demanda de los reactivos combi-
nando el mensaje que se desea trasmitir con el uso funcional de una carta formal, el
pensamiento critico y la ausencia de faltas de ortografia (puntuaciones mayores de
709.01).

Los niveles de logro se describen en la tabla VI que aparece a continuacion, donde se
informa de manera detallada qué habilidades poseen los alumnos que se ubican en cada
uno de ellos. Hay que tomar en cuenta que los niveles son acumulativos; es decir, los alum-
nos clasificados en el Nivel V pueden hacer todo lo que hacen los alumnos de los niveles
anteriores mas lo que se describe en su propio nivel.
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Tabla VI. Niveles de logro de Expresion escrita

Niveles

DESCRIPTORES

EJEMPLO
Nota: se respetan las faltas que comete el
alumno al escribir

NIVEL

Hasta
412.70
puntos

Los alumnos y alumnas de este nivel son capaces de
dar una respuesta escrita breve, no mayor de dos ora-
ciones estructuradas, que respondan a una pregunta
relacionada con un contenido muy familiar mas no
formal.

Pueden darle un orden légico a sus ideas cuando na-
rran una experiencia personal.

Pueden escribir oraciones simples con sentido com-
pleto, pero sin respetar la concordancia entre género,
numero y tiempo verbal.

Pueden escribir cinco palabras relacionadas en un
campo semantico sin faltas de ortografia, pero come-
ten muchas faltas de ortografia, de segmentacion y
de puntuacién cuando ya redactan un texto.

* Ejemplo: ;Qué vas hacer en tus préximas vacaciones?

vo a vuscar travagio mientras pasen las bacaciones para
juntar unpocode Dinero Para segui estudiando.

NIVEL1I

De412.71a
530.80

* puntos

Los alumnos y alumnas de este nivel pueden escri-
bir textos con unidad de contenido que transmitan
un mensaje, pero sin respetar el registro linguistico
caracteristico de los textos descriptivos, narrativos o
argumentativos que se les pide.

Son capaces de vincular la informacion nueva con la
informacion expresada anteriormente usando nexos
y marcadores de discurso basicos como “porque”e”y”.
También evitan repeticiones innecesarias dentro del
parrafo usando pronombres y sinGnimos.

Ademas, sus oraciones ya muestran concordancia
entre género, nimero y tiempo verbal, pero cometen
muchas faltas de ortografia, segmentacién y puntua-
cién cuando redactan sus textos.

* Ejemplo: Describe al familiar que mas quieres y explica
por qué es tan valioso para ti.

Ami abuelita

Por que me apoya en todo cuando me ve desanimado ella
me aconseja por que ella tiene mucha experiencia y cuan-
do siento que nadie me quiere ella biene y meabrasa y me-
dice cuanto me quiere y como ella no hay ninguna.

NIVEL 111

De 530.81 a
639.30
puntos

Ademads de lo anterior, los alumnos y alumnas de este
nivel ya utilizan los registros lingiisticos inherentes
a los modos descriptivo, narrativo y argumentativo.
Tienden a construir una oraciéon tematica que intro-
duce sus textos o que los sintetiza al final. Sin em-
bargo, no parece haber una planeacion previa de sus
textos en cuanto a estructura e intencién comunicati-
Vva, ya que suelen estar escritos como una asociacién
de ideas sin anticipar el impacto que tendran en su
lector.

Un avance significativo de los alumnos que llegan a
este nivel es que escriben las palabras como una uni-
dad; no presentan errores de hipersegmentacién ni
de hiposegmentacion. Ademas, hacen una division
sildbica correcta de las palabras cuando cambian de
renglén, aunque siguen cometiendo muchos errores
de ortografia y de puntuacion.

* Ejemplo: Describe al familiar que mas quieres y explica
por qué es tan valioso para ti.

Mimamd es muy valiosa para mi'y es por varias razones.
En primera, porque ella ya me queria, antes de que nos co-
nocieramos, se cuidd solo para que yo naciera bien.
Conforme yo he crecido, mi mamd siempre a estado ahi
apoyando, escuchdndome dando consejos para salir ade-
lante.

Ella siempre estd pensando en mis necesidades y como
ella es la que administra el dinero en casa (algo que le he
aprendido muy bien) hace apartado, y si sobra algo de di-
nero nos podemos dar algun lujo.

Mi mamd algo que nunca falla, es que siempre estd al pen-
diente de mis calificaciones. Si me va bien me felicita si bajo
me da consejos.

Nota: El alumno justifica por qué su mama es importan-
te para él pero nunca la describe. Introduce el marcador
de discurso “En primera...; pero ya no marca su texto
posteriormente.
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C1 /7
EJEMPLO

Niveles DESCRIPTORES Nota: se respetan las faltas que comete el
alumno al escribir

En este nivel, el avance en el uso de los modos discur-
sivos es significativo. Por ejemplo: en el argumentati-
VO son capaces de presentar un argumento pertinen-
te, suficiente y aceptable para convencer a su lector;
en el modo descriptivo son mas creativos ya que utili-
zan expresiones que “pintan” con palabras cémo es o
NIVEL IV qué tiene una persona; en el modo narrativo pueden
combinar el uso del registro lingliistico aunado a la
De 639.31 estructura de una carta informal.
a709.00 Ademds, manifiestan un mayor uso de nexos subordi-
puntos nantes; por ejemplo:“...te contaré lo que pasé..., “Era
una tarde nublada de la época de otofo, cuando...”.
Los alumnos que llegan a este nivel tienden a puntuar
correctamente sus redacciones y segmentar bien las
palabras, aunque escriben con faltas de ortografia.
Hasta este nivel, los alumnos son capaces de copiar
sin errores una frase célebre, incluyendo al autor.

* Ejemplo: Describe al familiar que mas quieres y explica
por qué es tan valioso para ti.

El familiar al que mas quiero es a mi abuelo y de él les
voy hablar.

El es alto e inteligente. Tiene el cabello canoso. ..se ve in-
teresante. Es muy carinoso y comprensivo con nosotros.
Sus ojos son cafés y tienen una mirada profunda. Su piel
esta arrugada por los afos, pero aun asi esta guapeton.
Es alguien especial para mi porque es una gran persona,
aunque su vida a sido dificil ha tenido muchos proble-
mas pero los ha superado, ddndonos un ejemplo de vida
ha todos los que lo rodeamos

Salomén

* Ejemplo: Imagina que uno de tus compaferos salvéd
una vida y deseas que se premie su heroismo. Escribe
una carta al director de la escuela proponiendo que se
le haga un reconocimiento. Debes escribir por lo menos
una razén importante y ser lo suficientemente convin-
cente para que el director considere tu propuesta.

Puebla, Pue., a 31 de mayo de 2005

Lic. Laura Edith Romero Franco

El avance mas significativo de los alumnos y alumnas Directora de Secundaria
de este nivel es que presentan indicadores claros de Plantel Toledo
una planeacién conceptual previa para tener un im- Presente
pacto en su lector y cumplir con una intencién comu-
nicativa precisa, por ejemplo: combinan la estructura Estimada Lic. Romero Franco:
de una carta formal con un texto argumentativo muy Por medio de esta carta le mando un cordial saludo y
NIVELYV convincente, o generan imagenes y emociones de al mismo tiempo pedirle que haga un reconocimiento a
manera creativa, haciendo uso de la ironia, de la ana- Juan Sebastian Lépez.
De 709.01 logia de expresiones idiomaticas originales o de gi- Este comparero, alumno de esta escuela y que asiste a
puntosen | ros sorpresivos en la presentacion de la informacion. 30 de secundaria “B’, pasaba ayer cerca de un Jardin de
L ET Asimismo, presentan indicadores precisos de una ac- Nifios cuando vio que un nifo estaba trepado en lo mas
titud reflexiva: ya sea expresando su voz dentro del alto de un arbol. El nifo lloraba desesperado, pero nadie
texto, sustentando un punto de vista, evaluando la se atrevia a bajarlo. Juan Sebastian, sin pensarlo, subié al
informacion o haciendo preguntas relevantes. arbol y rescato6 al nifio.
La incidencia de errores ortograficos es minima. Considero que mi compafero merece un reconocimien-

to porque puso en peligro su vida por alguien que no
conocia, mostro el valor de la SOLIDARIDAD y demostrd
que todavia hay quien tiene valor y se atreve a dar algo
por los demas. Juan Sebastian fue un ejemplo de con-
ducta que refleja los valores que nos ensefian en Edu-
cacion Civica.

Si usted le da el reconocimiento a Juan Sebastian Lépez
frente a toda la escuela los demas alumnos sabran que
los valores todavia cuentan.

De antemano gracias por su atencién.

Evelyn M. Hernandez Cano
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4.4 PROPIEDADES PSICOMETRICAS DE LA PRUEBA

Para conocer las bondades y limitaciones de una prueba de aprendizaje es necesario
conocer sus propiedades psicométricas. Por esta razén, a continuacion se presentan dichas
propiedades en tres apartados: 1) confiabilidad de las rdbricas de calificacién 2) dificultad,
ajuste, y discriminacion de las rabricas, y 3) confiabilidad y dimensionalidad de la prueba,
asi como el poder de informacién de la prueba.

Confiabilidad de las rubricas de calificacion

Con el propésito de calcular la confiabilidad con que se calificaron las ribricas de Ex-
presion escrita, se eligieron al azar 103 exdmenes de sexto de primaria y 114 exdmenes de
tercero de secundaria para ser calificados nuevamente por otras parejas de jueces (sin que
ellos supieran que ya habian sido calificadas anteriormente).

La tabla VIl muestra el indice de confiabilidad (o acuerdo) obtenido por los jueces para
ambos grados. Asimismo, se presenta el promedio de confiabilidad para cada rubrica y el
promedio general del proceso de jueceo. Es importante sefalar que en general la confiabi-
lidad del proceso de calificacién fue de 86.47 por ciento y que todas las rubricas obtuvieron
un porcentaje de acuerdo, promedio, mayor al setenta por ciento, lo que nos habla de un
proceso bastante consistente y, por lo tanto, confiable. Este indice es aceptado como sig-
nificativo por organismos internacionales de evaluacién a gran escala en Expresion escrita.
(véase NAEP: Informe de Resultados 2005).
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Tabla VII. indices de confiabilidad de las calificaciones
de las rubricas de Expresion escrita

Acuerdo Acuerdo
6° de primaria (3° de secundaria

1. Ortografia 96.04 98.23 YA
2. Transcripcion fiel 91.84 88.29 90.07
3. Proposito 84.85 92.92 88.89
4. Cohesién 75.76 85.84 80.80
5. Ortografia 96.97 92.04 94.51
6. Propdsito 80.81 79.65 80.23
7.ldea creativa 77.78 89.38 83.58
8. Oraciones con sentido completo 91.92 91.15 91.54
9. Oracién tematica 77.78 65.49 71.64
10. Cohesion 81.82 84.96 83.39
11. Coherencia 86.87 89.38 88.13
12. Uso de descriptores 83.84 92.04 87.94
13. Concordancia 82.83 86.73 84.78
14. Ortografia 95.96 95.58 95.77
15. Puntuacion 86.87 86.73 86.80
16. Segmentacion 86.87 87.61 87.24
17. Propésito 70.39 70.80 70.60
18. Idea creativa 91.84 94.69 93.27
19. Oraciones con sentido completo 89.80 94.69 92.25
20. Cohesion 82.65 88.50 85.58
21. Coherencia 89.80 90.27 90.04
22. Formato carta informal 96.94 96.46 96.70
23. Respuesta efectiva 96.94 98.23 97.59
24. Concordancia 7245 88.50 80.48
25. Ortografia 90.82 91.15 90.99
26. Puntuacién 89.80 72.57 81.19
27.Segmentacion 80.61 83.19 81.90
28. Propdsito 93.75 91.96 92.86
29. Pensamiento critico 83.33 91.96 87.65
30. Pertinencia 75.00 73.21 74.11
31. Suficiencia 87.50 85.71 86.61
32. Aceptabilidad 77.08 77.68 77.38
33. Cohesion 81.25 80.36 80.81
34. Coherencia 86.46 86.61 86.54
35. Formato carta formal 90.63 R 92.19
36. Respuesta efectiva 92.71 95.54 94.13
37. Concordancia 69.79 76.79 73.29
38. Ortografia 88.54 91.96 90.25
39. Puntuacién 90.63 88.39 89.51
40. Segmentacion 89.58 72.32 80.95
Promedio total 85.90 87.03 86.47

Rubrica Promedio
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Dificultad, ajuste y discriminacion de las ribricas

La tabla VIl muestra dos medidas de dificultad de cada rubrica (porcentaje de aciertos y
medida Rasch), su nivel de ajuste interno (con el modelo de un pardmetro) y su correlaciéon
punto-biserial (indice de discriminacion). Aqui se puede apreciar que las rubricas se orde-
nan en términos de su dificultad, teniendo una dificultad media de 537.2 puntos, un ajuste
interno promedio de 0.98 y un indice de discriminacién promedio de 0.41. Es importante
notar que ningun reactivo excede el limite de ajuste propuesto por Linacre (2005) de 0.7
a 1.3; que el poder de discriminacion de los reactivos es de 0.41, y que ninguno de ellos
mostrd una correlacion punto-biserial menor a 0.20. Por lo anterior, es posible afirmar que
las rubricas de la prueba tienen muy buenos indicadores psicométricos para evaluar las
habilidades de escritura de las poblaciones de sexto de primaria y tercero de secundaria.
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Tabla VIil. Medidas de dificultad, ajuste y discriminacion
de las rubricas del Excale: Expresion escrita

Porcentaje de aciertos | medidade| Medida
Valor (3] dificultad | de ajuste

A6.36 Respuesta efectiva [ 2.6 L 826.8 1.0
A5.23 Respuesta efectiva | 4.3 L 784.0 1.0
A5.25 Ortografia 7.8 l 730.4 0.9
A4.14 Ortografia 79 ! 730.1 1.1
A3.05 Ortografia 10.8 ! 699.2 0.9
A6.35 Carta informal 12.9 L 682.0 1.0
A6.38 Ortografia 13.2 ! 679.4 1.1
A6.39 Puntuacion 14.9 L 667.0 0.8
A6.29 Pensamiento critico | 15.5 L 663.1 1.1
A5.18 Idea creativa 16.1 L 658.4 1.0
A6.31 Suficiencia 16.7 ! 654.9 1.0
A5.22 Carta formal 16.8 ! 654.1 1.1
A5.26 Puntuacion 20.2 ! 633.4 0.8
A4.07 Idea creativa 22.1 ! 623.2 1.1
A2.02 Trascripcidn 24.1 ! 612.3 1.1
A4.15 Puntuacion 24.7 ! 609.6 0.9
A6.32 Aceptabilidad 29.9 ! 584.7 1.0
A4.12 Descripcion 30.0 ! 584.3 1.1
A4.06 Propésito 36.2 L 557.8 1.0
A6.30 Pertinencia 42.3 L 533.1 0.9
A4.16 Segmentacion 45.9 L 518.7 1.1
A6.40 Segmentacion 49.5 : 504.7 1.1
A5.27 Segmentacion 50.7 : 500.0 1.0
A5.17 Propésito 53.8 L 488.0 1.0
A4.09 Oracién temdtica 544 L 485.8 1.0
A6.28 Propésito 56.9 ! 475.8 0.9
A6.33 Cohesion 66.3 ! 437.0 0.9
A4.10 Cohesidén 67.8 L 430.5 0.9
A6.37 Concordancia 733 L 404.7 1.1
A3.04 Cohesién 73.8 : 402.3 1.0
A5.20 Cohesién 74.7 ! 397.5 0.9
A6.34 Coherencia 76.1 ! 390.3 0.9
A5.24 Concordancia 76.5 ! 388.0 1.0
A4.13 Concordancia 78.0 ! 379.7 1.0
A4.11 Coherencia 78.2 ! 378.6 0.9
A3.03 Propdsito 81.7 ! 357.6 0.9
A5.21 Coherencia 82.9 ! 350.2 1.0
A4.08 Sentido completo 83.1 ! 348.3 0.9
A1.01 Ortografia 83.4 ! 346.9 1.2
A5.19 Sentido completo 84.7 ! 337.7 0.9
Media 45.0 ! 537.2 0.98
Desviacion estandar 16.7 L 139.1 0.09

Rubricas

Nota: EE = error de medida, ptbis = correlaciéon punto biserial.
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CONFIABILIDAD Y DIMENSIONALIDAD DE LA PRUEBA

Para evaluar la confiabilidad y dimensionalidad de la prueba en su conjunto, se realiza-
ron dos tipos de andlisis: por un lado se calcularon los indicadores clasicos de confiabilidad,
y por el otro se realizé un andlisis de componentes principales de la Teoria de Respuesta al
item. Los resultados del primer tipo de analisis se presentan en la tabla IX. En resumen, la
prueba tiene una dificultad media de 0.45 (proporcién de ribricas correctamente respon-
didas), lo que significa que es adecuada para los estudiantes; la confiabilidad de la prueba
(Alfa de Cronbach) es de 0.87, que para los estandares internacionales es muy buena; y su
poder de discriminacion es de 0.41, lo que es adecuado para poder identificar a los estu-
diantes de alto y bajo rendimientos.

Tabla IX. Propiedades psicométricas de los Excale: Expresion escrita

Numero de estudiantes (N) 10,603
Numero de rabricas (K)

Media de dificultad de las rubricas (p)
Confiabilidad de la prueba (a)
Media de correlaciéon de las rubricas (i-tot)

Para evaluar la dimensionalidad de la prueba de Expresion escrita se siguieron las reco-
mendaciones propuestas por Wright (1996) y Linacre (1998), las cuales se basan en el ana-
lisis de los residuos obtenidos a partir del modelo de Rasch mediante un analisis factorial
de componentes principales. Si las ribricas de calificacion analizadas corresponden a una
sola dimensidn, se espera que los residuos se distribuyan aleatoriamente y que no existan
factores que sugieran la existencia de otras dimensiones.

La tabla X muestra los resultados del andlisis de componentes principales de la prueba
con el programa Winsteps (V. 3.59), obtenidos con el modelo logistico de un parametro de
Rasch. Como se puede observar, la varianza explicada por la escala es de 83 por ciento y la
explicada por factores espurios es de 17 por ciento.

Tabla X. Componentes principales de Expresion escrita:
varianza de residuos estandarizados (en valores Eigen)

“ Total

2182
Explicada 178.2
No explicada 40.0

—_
N

Modelada

ol
OO

100%
82.8%
17.2%

2
w

26
2.1
19
16

=
=l




AJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO:

Un indicador adicional que se obtuvo para verificar la unidimensionalidad de esta prue-
ba del Excale: Expresion escrita fue el poder de la prueba, el cual se define como la razén de
la varianza explicada por el examen entre la varianza que explican los factores espurios o
residuales (Linacre, 2005). La tabla XI muestra que la prueba de Expresion escrita tiene un
gran poder de explicacién, ya que la escala es mas poderosa 68 veces que el primer factor
espurioy 11671 veces que el quinto factor.

Tabla XI. Poder de los Excale: Expresion escrita

Factor Varianza explicada | Varianza explicada Poder
(residuos) por la prueba (%) | por los residuos (%)

Dados los resultados de los indicadores anteriormente descritos, se puede afirmar que
es factible analizar los resultados del Excale de Expresién escrita, asumiendo su unidimen-
sionalidad.

INFORMACION DE LA PRUEBA DEL EXCALE: EXPRESION ESCRITA

Finalmente, un parametro fundamental de cualquier prueba de aprovechamiento esco-
lar es su funcién de informacion, entendida como la cantidad de informacién que ésta pue-
de proporcionar para ciertos individuos. La figura 2 muestra la funcién de informacién de la
prueba de Expresidn escrita, obtenida con el programa Winsteps. Como se puede observar,
la cantidad de informacién que proporciona esta prueba es considerablemente grande, lo
cual se puede apreciar observando la amplitud de la curva; ello implica que la prueba pro-
porciona una buena diversidad de informacidn para una gran cantidad de estudiantes que
difieran en sus habilidades de escritura.
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Figura 2. Funcion de informacion de la prueba de Expresion escrita
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CarituLo V. RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Los resultados del estudio estan organizados en cuatro grandes apartados: 1) el aprendiza-
je de la Expresion escrita en sexto de primaria 2) el aprendizaje de la Expresion escrita en
tercero de secundaria 3) comparacién de los aprendizajes de sexto de primaria y tercero de
secundaria 4) relacion entre las habilidades de Expresidn escrita, Comprension de lectura y
de Reflexion sobre la lengua.

Todos los analisis que se presentan en este apartado estan ponderados con el disefo
muestral, lo que implica que son validos (dentro de cierto margen de error) para la pobla-
ciéon de estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria del pais entero. Los dos
primeros apartados, que corresponden a las habilidades de escritura de los estudiantes de
primaria y de secundaria, describen los resultados de aprendizaje en el siguiente orden: 1)
por estrato escolar modalidad educativa; 2) por edad y género. Por esta razén, los resulta-
dos se presentan considerando al nimero total de alumnos de los grados estudiados del
SEN.

5.1 EL APRENDIZAJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN SEXTO DE PRIMARIA

En este apartado se muestran los resultados de la prueba de escritura de los estudian-
tes de sexto de primaria, presentados en dos grandes rubros: de acuerdo a la media de las
puntuaciones y de acuerdo a los niveles de logro de los estudiantes.

La figura 3 muestra la distribucion de las habilidades de escritura de la poblacion de
sexto de primaria, siendo la media poblacional de 493.5 puntos y su desviacion estandar de
103.2. Aqui se puede observar que la distribucién de las puntuaciones es normal con una
ligera inclinacion a la izquierda.
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Figura 3. Frecuencia de habilidad de Expresion escrita

de estudiantes: 6° de primaria
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RESULTADOS POR ESTRATO ESCOLAR

La tabla XIl muestra las medias y desviaciones estandar (con sus errores de medida) de
las puntuaciones de los estudiantes en los distintos estratos escolares (con excepcion de
Cursos Comunitarios). La misma informacion se muestra graficamente en la figura 4. Se
puede apreciar que las Escuelas Privadas obtienen puntuaciones muy por encima de las
demas, seguidas de las Urbanas Publicas, las Rurales Publicas y, finalmente, de las escuelas
indigenas. Considerando los errores estandar tan pequenos, estas diferencias son estadisti-
camente significativas en todos los casos. Es de hacer notar la brecha tan grande que existe
entre la Educacién Indigena y los demas estratos educativos; esto es especialmente cierto
cuando el punto de referencia son las Escuelas Privadas, con las cuales guardan una dife-
rencia de 178 puntos, equivalente a 1.7 desviacién estandar nacional.

Por otro lado, es importante sefalar las diferencias en cuanto a la dispersién de las pun-
tuaciones, la cual se puede apreciar comparando los coeficientes de variacion que indican
la heterogeneidad relativa de las poblaciones en cuanto a sus resultados de aprendizaje. La
tabla Xl muestra con toda claridad que las Escuelas particulares y Urbanas Publicas tienen
la menor dispersidn (18.6 y 18.7, respectivamente), mientras que las Escuelas Indigenas
tienen la mayor de ellas (31.4).
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Tabla XIl. Medias y errores estandar de las \ k?
puntuaciones de los estudiantes: 6° de primaria (

Tendencia central
Estrato | Tendencia central P

educativo Desviacion Coefi
estandar variacion

393.9 (8.5) 123.8 (5.3) 314 (.8)

572.0 106.6 18.6

Figura 4. Habilidad de Expresion escrita,
por estrato escolar: 6° de primaria
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Estrato educativo

Analizando las ejecuciones de los estudiantes por niveles de logro, se pueden apreciar
en la tabla Xlll los porcentajes de estudiantes clasificados en cada uno de ellos, de acuerdo
al estrato escolar al que pertenecen. Para darse una idea de la habilidad para escribir de los
estudiantes, en el anexo C se muestran 15 ejemplos de ejecuciones de acuerdo al nivel de
logroy al tipo de texto solicitado (descriptivo, narrativo y argumentativo).




AJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO:

Tabla XIll. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Expresion escrita, por estrato escolar: 6° de primaria

. Primarias Primarias Educacion Escuelas

e
I [ oy |20 |08 | 526 |6 30 |09 [ 176 | 09|
|

477 0.1
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La figura 5 muestra los cinco niveles de logro en forma grafica para los distintos estratos edu-
cativos. Sin embargo, para apreciar mejor los niveles de aprovechamiento de los estudiantes, se
va centrar la atencién en los dos niveles extremos; es decir, en los dos mas bajos (I y Il) y en los
dos mas altos (IVy V). De esta manera es posible observar que, a nivel nacional, el porcentaje de
estudiantes ubicados en los niveles inferiores es aproximadamente de 63 por ciento, mientras
que los ubicados en los dos niveles superiores es de sélo siete por ciento.

Las Escuelas Privadas tienen aproximadamente el 31 por ciento de sus estudiantes con
niveles de aprendizaje bajos (I y Il), mientras que 25 por ciento de ellos se encuentran en
los niveles mas altos (IV y V). En sentido opuesto, los estudiantes de las Escuelas Indigenas
tienen el 85 por ciento de sus estudiantes con habilidades minimas de Expresién escrita y
sélo el uno por ciento con habilidades altas. Las escuelas Urbanas Publicas tienen cerca del
62 por ciento de sus estudiantes en los niveles mas bajos y 6 por ciento en los mas altos.
Por su parte, las Rurales Publicas mantienen el 71 por ciento en los niveles bajos y tres por
ciento en los mas altos.

Figura 5. Niveles de logro de Expresion escrita

por estrato educativo: 6° de primaria
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Tabla XIV. Porcentaje de alumnos que tienen una probabilidad mayor del
67 por ciento de contestar correctamente las rubricas: 6° de primaria

Nacional
% (3]
Ortografia 81.3
Transcripciéon 3.7
Propésito 81.3
Cohesién 64.4
Ortografia 0.7
Propésito 10.7
Idea creativa 24
Sentido completo 81.3
Oracién temadtica 31.1
Cohesidén 52.7
Coherencia 734
Descripcion 6.7

Rubricas
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Concordancia 734
Ortografia 0.3
Puntuacién 3.7
Segmentacion 20.5
Propésito 31.1
Idea creativa 1.2
Sentido completo 85.3
Cohesidén 69.3
Coherencia 81.3
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Nota: las casillas en blanco corresponden a los casos en donde no se pudo obtener el estimador del porcentaje
debido a la reducida cantidad de informacion.
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Por otra parte, es importante saber qué competencias o habilidades especificas tienen
los estudiantes de los distintos estratos; para ello se presenta la tabla XIV donde se muestra
el porcentaje de estudiantes que tiene una probabilidad de 0.67 por ciento de responder
correctamente cada rubrica. Con esta informacién se caracterizan las habilidades y cono-
cimientos relacionados con Expresidn escrita que poseen los estudiantes de sexto grado a
nivel nacional.

(En caso de que el lector desee conocer cual es la proporcion de respuestas correctas en
cada rubrica puede consultar el anexo B).

La sintesis de las competencias de escritura que poseen los estudiantes de primaria en
la muestra nacional se describe a continuacién. Los porcentajes que se dan corresponden
al promedio de rubricas idénticas; por ejemplo: en cohesién se promedian los porcentajes
obtenidos en el texto breve y en los textos descriptivo, narrativo y argumentativo; en orto-
grafia, segmentacién y puntuacién se promedian los porcentajes obtenidos solamente en
los textos descriptivo, narrativo y argumentativo.

En términos de habilidades y conocimientos especificos, los resultados obtenidos por
los estudiantes de sexto de primaria indican que:

*  Eluso de las convencionalidades del sistema de escritura es muy limitado, ya que sélo
cinco de cada cien alumnos puede escribir textos con menos de tres faltas ortogra-

ficas, sélo dos de cada cien puntua correctamente sus redacciones y la cuarta parte
segmenta correctamente las palabras. Unicamente un alumno de cada cien hace uso
correcto de la carta informal y de la formal.

+ 3 ‘ *  Elusodelos conocimientos gramaticales es aceptable, ya que ocho de cada diezalum-

nos incluye oraciones con sentido completo en sus redacciones, siete de cada diez
respeta la concordancia entre género, nimero y tiempo verbal; y seis de cada diez
alumnos las vincula para darle continuidad y progresion a sus textos (cohesion).

* Encuanto al uso de estrategias textuales, los resultados son mixtos, pues siete de cada
diez alumnos escribe textos con unidad de contenido y con una progresion logica
y estructurada de la informacién (coherencia), pero sélo una tercera parte introduce
una oracién tematica que engloba y organiza la informacién dentro del texto. Exclu-
sivamente la cuarta parte de los alumnos escribe sus textos respetando las propie-
dades del modo discursivo inherente a la descripcién, narracién y argumentacion: en
el texto descriptivo solamente 7 por ciento utiliza adjetivos u otras expresiones que
caracterizan a estos textos. La narracion resultd ser el modo discursivo mas facil; la
tercera parte de los alumnos cuenta algo que les sucedid, pero sélo uno de cada cien
introduce en ellos una idea creativa. La argumentacion resulté ser el modo discursi-
vo mas dificil de expresar, ya que sélo el 14 por ciento puede dar un argumento per-
tinente, 7 por ciento puede hacer su argumento aceptable y uno de cada cien puede
justificarlo de manera suficiente; asimismo, uno de cada cien estudiantes desarrolla
un pensamiento critico —lo que indica que el alumno reflexiona y toma conciencia
de lo que escribe y para quién lo escribe—. Por otro lado, apenas dos de cada cien
pueden lograr la respuesta efectiva, debido a que ésta exige que estén presentes
cuatro aspectos: formato de carta, armonizar la intencién comunicativa con el con-
texto, la inclusién de alguna idea creativa y generar un texto coherente.
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Resultados por género y edad

El porcentaje de estudiantes de sexto de primaria de acuerdo al género fue de 48.8 por
ciento de hombres y 51.2 por ciento de mujeres. La tabla XV muestra la media y la desvia-
cién estandar de las puntuaciones de los estudiantes de acuerdo a su sexo; la figura 6 pre-
senta graficamente las ejecuciones de hombres y mujeres con un intervalo de 95 por ciento
de confianza. Como se puede apreciar, las mujeres obtienen mejores ejecuciones que los
hombres en forma significativa, con una diferencia aproximada de 37 puntos, equivalente
a un tercio de desviacién estandar.

Tabla XV. Media y desviacion estandar de la habilidad
para escribir, por género: 6° de primaria

Desviacion Proporcion de
estandar género (%)

Figura 6. Habilidad media en Expresion escrita,
por género: 6° de primaria
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La proporcién de estudiantes de acuerdo a su edad varia considerablemente. La ma-
yor proporcion de estudiantes que egresan del sexto grado se concentra en los 11y 12
anos, mientras que muy pocos de ellos llegan a cumplir los 13 o mas afos. La tabla XVI
muestra las medias, desviaciones estandar y porcentaje de estudiantes de acuerdo a su
edad. La figura 7 presenta las habilidades medias con un intervalo de confianza de 95 por
ciento. Aqui se aprecia una relacion inversa entre la edad del estudiante y su habilidad para
escribir; es decir, a mayor edad, menor puntuacion en la prueba de escritura. Hay que sefa-
lar que la dispersion de las habilidades es mayor a medida que aumenta la edad; es decir,
los estudiantes de 11 aflos 0 menos son mas homogéneos que los de 14 afos o mas.

Tabla XVI. Media y desviacion estandar de la habilidad
de Expresion escrita, por edad: 6° de primaria

Desviacion Proporcion de
estandar edades (%)

11 anos o menos

14 anos o mas

Figura 7. Habilidad media en Expresion escrita,
por edad: 6° de primaria
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La tabla XVIl y las figuras 8 y 9 muestran la informacién pertinente en cuanto a los nive-
les de logro de los estudiantes segun su género y edad. Aqui podemos apreciar que cerca
del 56 por ciento de las mujeres se ubican en los dos niveles inferiores, mientras que el se-
tenta por ciento de los hombres se encuentra en ellos. En el otro extremo, cerca del nueve
por ciento de las mujeres tienen habilidades equivalentes a los niveles IV y V, mientras que
solo cerca del cuatro por ciento de los hombres presenta dicho nivel de habilidad.

Para simplificar este tipo de analisis y, considerando la edad del estudiante, la pobla-
cion estudiantil se dividié en dos grupos de edad: edad normativa (12 anos o menores)
y extra-edad (13 aflos o mayores). Se puede apreciar que cerca del ocho por ciento de los
estudiantes en edad normativa se ubican en los niveles mas altos de habilidad, mientras
que sélo dos por ciento de los estudiantes con extra-edad lo hacen; en el otro extremo,
aproximadamente el sesenta por ciento de estudiantes en edad normativa se ubican en los
niveles mas bajos de habilidad, mientras que el 79 por ciento con extra-edad se clasificaron
en estos dos niveles.

Tabla XVII. Niveles de logro de Expresion escrita, por
género y edad: 6° de primaria

Nivelde | Hombres | Mujeres _|Edad normatival Extra-edad
rabiidad | w | @0 | % | @0 | % | | % | @
s (s [ [oa [ 1w [oo [os | an

Figura 8. Niveles de logro de Expresion escrita
por género: 6° de primaria
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Figura 9. Habilidad de Expresion escrita, por edad: 6° de primaria
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5.2 EL APRENDIZAJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN TERCERO DE SECUNDARIA

En este apartado se muestran los resultados de la prueba de Expresion escrita de los es-
tudiantes de tercero de secundaria. Al igual que en la primaria, los resultados se presentan
de acuerdo a la media de las puntuaciones y a los niveles de logro de los estudiantes.

La figura 10 muestra la distribucion de las habilidades de escritura de la poblacién de
tercero de secundaria, siendo la media poblacional de 513.9 puntos y su desviacién estan-
dar de 87.1 unidades, aproximadamente. Aqui se puede observar que la distribucién de las
puntuaciones es normal.

Resultados por modalidad educativa

La tabla XVIlIl muestra las medias y errores estandar de las puntuaciones de los estudian-
tes de las distintas modalidades educativas. La misma informacién se presenta graficamen-
te en la figura 11. Se puede apreciar que las Secundarias Privadas obtienen puntuaciones
por encima de las restantes, seguidas de las Secundarias Generales y las Secundarias Técni-
cas y, finalmente, de las telesecundarias. Considerando los errores estandar, las diferencias
son significativas estadisticamente en todos los casos, con excepciéon de las Secundarias
Generales y las Secundarias Técnicas. Es de notar que la brecha existente entre las Secun-
darias Privadas y las telesecundarias (87 puntos) tiene valor equivalente a una desviacién
estandar.

Por otro lado, es importante sefalar las diferencias en cuanto a la dispersion de las pun-
tuaciones, la cual se puede apreciar comparando los coeficientes de variacién, que indica la
heterogeneidad relativa de las poblaciones en cuanto a sus resultados de aprendizaje. Las
Secundarias Particulares muestran la menor dispersién, mientras que las Telesecundaria
presentan la mayor.
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Figura 10. Frecuencia de habilidades de Expresion escrita,

de estudiantes: 3° de secundaria
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Tabla XVIIl. Medias y errores estandar de las puntuaciones
de los estudiantes: 3° de secundaria

Tendencia central Dispersion

Estrato

educativo Desviacion Coeficiente
Estandar variacion
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Figura 11. Habilidad de Expresion escrita, por modalidad

educativa: 3° de secundaria
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Al analizar la ejecucion de los estudiantes por niveles de logro, se puden apreciar en la
tabla XIX 'y en la figura 12 los porcentajes de estudiantes clasificados en los cinco niveles
de logro, de acuerdo a la modalidad educativa a la que pertenecen. Aqui se puede ob-
servar que, a nivel nacional, 56 por ciento de los estudiantes se ubican en los dos niveles
mas bajos (I y Il), mientras que cerca del 6 por ciento se encuentran en los niveles mas
altos (IVy V).

Las Secundarias Privadas tienen cerca del 26 por ciento de sus estudiantes en los nive-
les inferioresy 19 por ciento de ellos en los superiores. En contraste, cerca del 69 por ciento
los alumnos de telesecundarias se ubican en los dos niveles mas bajos y 2.5 por ciento en
las categorias mas altas. Por su parte, los alumnos de Secundarias Generales y Secundarias
Técnicas presentan niveles de aprendizaje muy similares: cerca del 55 por ciento se ubican
en los dos niveles inferiores y cinco por ciento en los dos niveles superiores.

Hay que recordar que los estudiantes de los niveles | y Il no se han apropiado del manejo
funcional del lenguaje escrito, por lo que todavia no elaboran su pensamiento de tal forma
gue puedan expresar sus mensajes de manera eficiente a sus lectores. Asimismo, sélo lo-
gran generar oraciones simples, con coherencia, cohesion y concordancia en textos breves
y de caracter personal, y tienen problemas graves para respetar las convencionalidades del
sistema de escritura.
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Tabla XIX. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro
de Expresion escrita, por modalidad educativa: 3° de secundaria

Secundarias|Secundarias| Telesecun-
Nivelde | Generales Técnicas darias
logro
9 %

Por el contrario, quienes llegan a los niveles IV y V muestran tener capacidades para
escribir pensando en su audiencia, para defender sus argumentos, para utilizar el pensa-
miento critico. Por lo anterior, dominan las estrategias textuales exigidas en el enfoque co-
municativo y funcional de los planes y programas de estudio oficiales, ya que demuestran
una planeacién global, piensan en los destinatarios de sus textos y pueden impactar a su
lector, donde el pensamiento critico y creativo juegan un papel importante.

CIECIEY

Figura 12. Niveles de logro de Expresion escrita,
por modalidad educativa: 3° de secundaria
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Al igual que en primaria, es importante conocer las competencias especificas que tie-
nen los estudiantes de las distintas modalidades. Para ello se presenta la tabla XX donde se
muestra el porcentaje de estudiantes que tiene una probabilidad de 0.67 por ciento de res-
ponder correctamente cada rubrica. Es conveniente tener en cuenta la descripcion de las
rubricas que aparecen en el anexo A: “Rubricas de Calificacién” para comprender las com-
petencias de escritura que se evallan. Por otro lado, si el lector desea conocer la proporcién
de respuestas correctas dadas por los alumnos de secundaria puede consultar el anexo B.

V.
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Tabla XX. Porcentaje de alumnos que tienen una probabilidad mayor del
67 por ciento de contestar correctamente las rubricas: 3° de secundaria

Nacional
%
A1.01 Ortografia 91.6
A2.02 Transcripcion 2.5
A3.03 Propdsito 91.6
A3.04 Cohesion 77.7
A3.05 Ortografia 0.2
A4.06 Propésito 11.4
A4.07 Idea creativa 1.8
A4.08 Sentido completo | 91.6
A4.09 Oracion tematica 37.1
A4.10 Cohesién 66.0
A4.11 Coherencia 86.6
A4.12 Descripcion 5.7
A4.13 Concordancia 86.6
A4.14 Ortografia
A4.15 Puntuacion 2.5
A4.16 Segmentacion 25.0
A5.17 Propdsito 37.1
A5.18 Idea creativa 0.7
A5.19 Sentido completo | 93.4
A5.20 Cohesion 82.6
A5.21 Coherencia 91.6
A5.22 Carta informal 0.7
A5.23 Respuesta efectiva
A5.24 Concordancia
A5.25 Ortografia
A5.26 Puntuacion
A5.27 Segmentacion
A6.28 Propdsito
A6.29 Pe;qsamlento
critico
A6.30 Pertinencia
A6.31 Suficiencia
A6.32 Aceptabilidad
A6.33 Cohesion
A6.34 Coherencia
A6.35 Carta formal
A6.36 Respuesta efectiva
A6.37 Concordancia
A6.38 Ortografia
A6.39 Puntuacion
A6.40 Segmentacion
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Nota: Las casillas en blanco corresponden a los casos en donde no se pudo obtener el estimador del porcentaje
debido a la reducida cantidad de informacion.
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De esta tabla y de los resultados expuestos hasta aqui, es posible sintetizar las com-
petencias de Expresion escrita que poseen los estudiantes de tercero de secundaria en la
muestra nacional.

Se debe recordar que los porcentajes siguientes corresponden al promedio de rudbricas
idénticas, por ejemplo, en cohesion, se promedian los porcentajes obtenidos en el texto
breve y en los textos descriptivo, narrativo y argumentativo; en ortografia, segmentacién y
puntuacion se promedian los porcentajes obtenidos solamente en los textos descriptivo,
narrativo y argumentativo.

Los resultados obtenidos por los estudiantes de tercero de secundaria, en términos de
habilidades y conocimientos especificos, indican que:

El uso de las convencionalidades del sistema de escritura es muy limitado, ya que sélo
uno de cada cien estudiantes puede escribir textos con menos de tres faltas ortogra-
ficas y puntuar correctamente sus redacciones. Tres de cada diez alumnos segmenta
correctamente las palabras. El uso de los formatos de la carta es muy deficiente, ya
que, menos del uno por ciento de los alumnos es capaz de coordinar su mensaje
haciendo uso de la carta formal e informal.

En todas las rubricas de gramdtica los resultados de los alumnos de secundaria fue-
ron buenos. Asi, tenemos que nueve de cada diez alumnos incluye oraciones con
sentido completo en sus redacciones, ocho de cada diez respetan la concordancia
entre género, numero y tiempo verbal, y siete de cada diezalumnos las vincula para
darle continuidad y progresién a sus textos (cohesion).

En cuanto al uso de estrategias textuales, algunos resultados son satisfactorios,
mientras que otros no lo son. Casi nueve de cada diez alumnos escribe textos con
unidad de contenido y progresion légica y estructurada de la informacion (coheren-
cia), mas de la tercera parte introduce una oracién temdtica que engloba y organiza
la informacion dentro del texto. En cuanto al uso de las propiedades de los modos
discursivos, los resultados muestran diferencias significativas en su uso: en el texto
argumentativo y narrativo, mas de la tercera parte de los alumnos respeta el registro
linglistico normativo; pero sélo 11 por ciento puede hacerlo en la descripcion. A pe-
sar de que se usa un registro lingliistico adecuado en la argumentacién, Unicamente
el 16 por ciento de los alumnos puede dar un argumento pertinente, 6 por ciento
puede hacer ese argumento aceptable y sélo uno de cada cien puede justificarlo de
manera suficiente e incluir un pensamiento critico. Con respecto al texto narrativo,
los alumnos pueden contar algo que les sucedié con una ilacién de principio, desa-
rrollo y desenlace, pero sélo dos alumnos de cada cien introduce una idea creativa.
En el texto descriptivo solamente seis alumnos de cada cien utiliza adjetivos u otras
expresiones que caracterizan a estos textos. Por otro lado, uno de cada cien puede
lograr la respuesta efectiva. Los alumnos de secundaria manejan de manera defi-
ciente el formato de la carta y muestran poca creatividad cuando escriben.

V.




AJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO:

RESULTADOS POR GENERO Y EDAD

El porcentaje de estudiantes de tercero de secundaria de acuerdo al género fue de 46.1
por ciento de hombres y 53.9 por ciento de mujeres. La tabla XXI muestra la media y la
desviacion estandar de las puntuaciones de los estudiantes de acuerdo a su sexo; la figura
13 presenta graficamente las ejecuciones de hombres y mujeres, con un intervalo de con-
fianza de 95 por ciento. Como se puede apreciar, las mujeres obtienen mejores ejecuciones
que los hombres en forma significativa, con una diferencia aproximada de 44 puntos, equi-
valente a media desviacion estandar.

Tabla XXI. Media y desviacion estandar de la habilidad
para escribir, por género: 3° de secundaria

Desviacion Proporcion de
estandar género (%)

Figura 13. Habilidad de Expresion escrita,
por género: 3° de secundaria
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La proporcién de estudiantes de acuerdo a su edad varia considerablemente. La mayor
proporcion de estudiantes que egresan del tercero de secundaria se concentra en los 14y
15 afos, mientras que muy pocos de ellos llegan a cumplir los 16 o0 mas afos. La tabla XXII
muestra las medias, desviaciones estandar y porcentaje de estudiantes de acuerdo a su
edad. La figura 14 presenta las habilidades medias con un intervalo de confianza de 95 por
ciento. Al igual que en la primaria, se aprecia una relacion inversa entre la edad del estu-
diante y su habilidad para escribir. Igualmente, la dispersién de las habilidades es mayor a
medida que aumenta la edad.

Tabla XXII. Media y desviacion estandar de la habilidad
para escribir, por edad: 3° de secundaria

Proporcion de

Figura 14. Habilidad media en Expresion escrita,
por edad: 3° de secundaria
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En cuanto a los niveles de logro de los estudiantes segun su género y edad, la tabla XXIII
y las figuras 15y 16 muestran la informacion pertinente. Aqui se puede apreciar que cerca
del 45 por ciento de las mujeres se ubica en los dos niveles inferiores, mientras que ello ocu-
rre con 67 por ciento de los hombres. En el otro extremo, cerca del ocho por ciento de las
mujeres tiene habilidades equivalentes a los niveles IV y V, mientras que aproximadamente
el tres por ciento de los hombres se encuentran en esos niveles de habilidad.

Para simplificar estos analisis, la edad de los estudiantes se dividi6é en dos grupos: edad
normativa (14 anos o menores) y extra-edad (16 anos o mayores). Se podra apreciar que
cerca del seis por ciento de los estudiantes en edad normativa se ubica en los niveles mas
altos de habilidad, mientras que sélo lo hace 2.5 por ciento de los estudiantes con extra-
edad; en el otro extremo, aproximadamente 52 por ciento de estudiantes en edad norma-
tiva se ubican en los niveles mas bajos de habilidad, mientras que 76 por ciento con extra-
edad se clasificé en estos dos niveles.

Tabla XXIII. Niveles de logro de Expresion escrita,
por género y edad: 3° de secundaria

mm Edad normativa| Extra-edad
habilidad | o | ®8) | % | (8

.

.

.

.

Figura 15. Niveles de logro de Expresion escrita,
por género: 3° de secundaria
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Figura 16. Niveles de logro de Expresion escrita,

por edad: 3° de secundaria
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5.3 COMPARACION DE LOS APRENDIZAJES DE SEXTO DE PRIMARIA Y TERCERO DE SE-
CUNDARIA

Una posibilidad que nos ofrece esta prueba de Expresion escrita es la comparacion de
las habilidades que logran los estudiantes de ambos grados. Con ello es posible conocer la
ganancia en las habilidades de escritura de la primaria a la secundaria. Lo anterior debido
a que se utilizé la misma prueba en ambos grados y a que ésta se calibrd en una sola esca-
la; por lo tanto, las puntuaciones de los estudiantes de ambos grados son perfectamente
comparables.

La tabla XXIV muestra la media y la desviacién estandar de las puntuaciones de los es-
tudiantes de ambos grados. Por su parte la figura 17 muestra una comparacién gréfica de
estos resultados. De esta comparacion se concluye que, de manera global, los estudian-
tes de secundaria obtienen mejores puntuaciones que los de primaria en veinte puntos;
diferencia que no es muy grande si se toman en cuenta los tres afios de escolaridad que
separan a ambos grupos de estudiantes, asi como las demas diferencias encontradas entre
distintos grupos de estudiantes del mismo grado escolar (por ejemplo: diferencias entre
modalidades educativas).

Tabla XXIV. Medias y desviaciones estandar de las habilidades
de Expresion escrita: 6° de primaria y 3° de secundaria

Desviacion
Grado escolar .
estandar

6° de prlmana

Total
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Figura 17. Habilidades de Expresion escrita:
6° de primaria y 3° de secundaria
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Sin embargo, es importante hacer notar las diferencias existentes en la dispersién de
las puntuaciones de ambas poblaciones, medida por su desviacion estandar, siendo la de
primaria 16 por ciento mayor que la de secundaria. Es decir, los estudiantes de primaria son
mas heterogéneos en sus habilidades de escritura que los de secundaria, lo cual se debe en
gran medida a la“decantacién” que sufren los estudiantes de un grado a otro. Es decir, en el
transito de la primaria a la secundaria deserta una importante cantidad de estudiantes.

Por otro lado, la figura 18 muestra la comparacién de los resultados de primaria y se-
cundaria en los cinco niveles de ejecucién de Expresion escrita. Aqui se puede observar
gue existe una mayor proporcion de estudiantes de primaria en el Nivel I, mientras que
hay mas estudiantes de secundaria en los Niveles Il y Ill; sin embargo, en los Niveles IVy V
la proporcion de estudiantes de primaria es ligeramente mayor (en uno por ciento) que los
de secundaria, lo cual podria interpretarse como una inconsistencia de los resultados; pero
como se vera mas adelante, este fenémeno tiene una explicacion.

Para dar respuesta a esta situacion, comparamos los resultados de los estudiantes de
primaria y secundaria de acuerdo a la modalidad o estrato educativo a la que pertenecen
sus escuelas. La figura 19 muestra la media de aciertos de los ocho grupos de estudiantes
evaluados. En esta figura se puede apreciar que:

* Los estudiantes de Escuelas Privadas, independientemente del grado, obtuvieron los
mejores resultados, seguidos por las Secundarias Generales y las Secundarias Técnicas,
las Primarias Urbanas, las Telesecundarias, las primarias Rurales Publicas y al final la
Educacién Indigena.
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Figura 18. Comparacion de los niveles de logro en

Expresion escrita: 6° de primaria y 3° de secundaria
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* Las Secundarias Privadas tienen resultados equivalentes a las Escuelas Privadas de pri-
maria, por lo que no agregan nada al aprendizaje de la Expresién escrita de esta pobla-
cion de estudiantes; sobre todo si se considera que la mayoria de los estudiantes de las
Primarias Privadas pasan a estudiar a Secundarias Privadas. Otra posible explicacion
es que una importante proporcion de estudiantes de primarias publicas migran a las
Secundarias Privadas, afectando hacia la baja sus puntuaciones.

Las Secundarias Técnicas y las Secundarias Generales obtienen resultados equivalen-
tes, pero apenas por encima de las primarias Urbanas Publicas. Si se considera que la
gran mayoria de los estudiantes de estas primarias publicas cursa sus estudios medios
en las Secundarias Técnicas o en las Secundarias Generales, el valor que agrega a éstas
dos es apenas perceptible

Las telesecundarias se encuentran apenas por encima de las Escuelas Rurales. Al igual
que en el caso anterior, si se considera que muchos estudiantes de primarias Rurales
Publicas cursan la telesecundaria, ésta agrega muy poco a las habilidades de escritura
con que egresan los estudiantes de la primaria.

Las habilidades de escritura de la educacién indigena estdn muy por debajo del resto
de los estratos escolares. Si se considera que estos nifios pasan a la telesecundaria, ésta
agregaria un valor muy importante a su educacion.
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Figura 19. Medias y errores estandar de las habilidades

de Expresion escrita de los estudiantes de primaria y secundaria,
por estrato y modalidad educativos
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Ahora bien, para conocer el comportamiento poblacional en las distintas habilidades
que mide la prueba de Expresion escrita, se presenta la figura 20 que muestra la proporcién
de aciertos que obtuvieron los estudiantes de sexto de primaria y tercero de secundaria
en cada una de las cuarenta rubricas evaluadas. Se puede observar que los estudiantes de
secundaria obtienen consistentemente mejores puntuaciones que los de primaria en todas
las rubricas de los tres primeros niveles de logro. Sin embargo, en las rubricas de los niveles
mas altos (IV y V) esta diferencia se pierde, ya que en algunas rubricas los estudiantes de
primaria obtienen mejores calificaciones que los de secundaria. Dos de ellas que llaman
mucho la atencién son: idea creativa y pensamiento critico.

Estos resultados no son faciles de interpretar, pues es de sentido comun esperar que
las habilidades escolares que no son de memorizacién, sean sensibles a la escolaridad y a
la madurez intelectual de los estudiantes. Tal pareceria que con el paso del tiempo dichas
habilidades no se fortalecieran, ya sea por que no se practican o por que no se refuerzan, o
por ambas razones.

De cualquier modo, estos resultados ayudan a explicar por qué los estudiantes de prima-
ria obtuvieron mayores porcentajes en el Nivel V de logro, como lo muestra la figura 18.
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Los resultados evidencian que los alumnos de secundaria son mejores en las ribricas de
uso de conocimientos gramaticales, como: cohesién, concordancia, oraciones con sentido
completo. En convenciones del sistema de escritura son mejores en segmentacion y puntua-
cién. En estrategias textuales son mejores en coherencia y en el uso de oracion tematica; sin
embargo, en ideas creativas, pensamiento critico y respuesta efectiva las diferencias son a
favor de los estudiantes de primaria.

Figura 20. Proporcion de aciertos en las rubricas del examen de

Expresion escrita: 6° de primaria vs. 3° de secundaria
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RESULTADOS DE APRENDIZAJE Y COBERTURA CURRICULAR DE LA EXPRESION
ESCRITA EN PRIMARIA Y SECUNDARIA

Con el fin de encontrar explicaciones para los resultados obtenidos por los estudiantes
de sexto de primaria y tercero de secundaria, se presenta a continuacion la tabla XXV, la cual
muestra el puntaje de los alumnos obtenido en los tres componentes de Expresion escrita:
Convencionalidades del Sistema de Escritura, Gramdtica y Estrategias Textuales. Es importante
aclarar que dichos puntajes son comparables ya que se obtuvieron con la misma escala.

Aqui es posible observar que los alumnos de tercero de secundaria tienen una puntua-
cién significativamente mas alta que los alumnos de sexto de primaria en Gramatica (33
puntos) y en el uso de las Convencionalidades del Sistema de Escritura (37 puntos). Es inte-
resante notar que este incremento corresponde a los contenidos tradicionales en la ense-
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fAanza del espanol; sin embargo, en los contenidos que caracterizan a la reforma curricular
(1993 y 2000) —es decir, en los contenidos inherentes al enfoque comunicativo y funcional
en la ensefanza de la lengua— no hay avance en estrategias textuales en los alumnos
de secundaria, sino un ligero retroceso de casi tres puntos. Resulta notable observar que
los aspectos medulares de este enfoque (los que implican la planeacién del contenido del
mensaje considerando la situacion, el propdsito de la comunicacion y el tema, asi como
la utilizacién de las distintas funciones, propésitos, tipo de texto, estructura, destinatarios
directos y potenciales) son precisamente aquellos contenidos en donde no hay avance.

Tabla XXV. Puntuaciones medias en los tres componentes de Expresion
escrita 6° de primaria y 3° de secundaria

m Conludln bl by Estrategias textuales
Nivel educativo del sistema de escritura 9

R

6° de primaria 479.6

3° de secundaria 5125 | (1.9)
Primaria y secundaria | 4939 | (1.3)

Para observar mejor lo que la secundaria agrega a los aprendizajes de la primaria, se
presenta la figura 21, que muestra las puntuaciones promedio de los estudiantes de ambos
grados en los tres componentes de Expresién escrita. Como se puede observar, los alumnos
de tercero de secundaria avanzan en convencionalidades y en gramética; en contraste, las
habilidades relacionadas con las estrategias textuales permanecen practicamente iguales
en ambos grados. Por lo cual se puede decir que la secundaria no agrega nada en este tipo
de habilidades esenciales en el enfoque comunicativo y funcional.

Una manera de tratar de explicar el avance tan limitado existente en las Estrategias tex-
tuales en tercero de secundaria es analizando el curriculo de primaria y el de la secundaria
con el fin de detectar el énfasis dado a los contenidos relacionados con la Expresion escrita
en cada grado. La tabla XXVI muestra los resultados de este analisis.

Tabla XXVI. Contenidos curriculares de Expresion escrita:
6° de primaria y 3° de secundaria

Combonente evaluado Escritura Lengua escrita
P 6° de primaria 30 de secundaria

Convencionalidades del sistema de escritura 5
4

Gramitica 4 22

Estrategias de lenguaje textual 20

En esta tabla se puede observar que en primaria el componente que mas se enfatiza
es el de Estrategias de lenguaje textual. En el curriculo nacional todos estos contenidos se
relacionan estrechamente con las funciones de la escritura, tipos de texto y sus caracteris-
ticas; sobresaliendo la importancia que se le da a la planeacion: seleccion del tema, tipo de
texto, estructura, analisis del contenido del mensaje, considerando la situacion, el propdsi-
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Figura 21. Comparacion de las puntuaciones medias de los estudiantes de

primaria y secundaria en los tres componentes de Expresion escrita
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to de la comunicacion y el tema. También se enfatiza la regulacion de la forma de expresion
de los mensajes, considerando la claridad, la secuencia, la relacidn entre ideas, la precision,
el uso de enlaces, la eficiencia y el impacto en el receptor.

En contraste, en el curriculo de la educacién secundaria el componente que mas se en-
fatiza (por el numero de contenidos que lo integran) es el de Gramatica. Ademas, llama la
atencion la especificacién tan generalizada que se hace de las Estrategias textuales dentro
del programa de secundaria, ya que s6lo se mencionan como practica en la elaboracion de
texto o practica en redacciones, o centradas en el parrafo (introduccién, transicién, con-
clusién, unidad y coherencia), mas no se resalta la importancia de considerar la situacion
y el posible impacto en el lector, como se hace en el curriculo de la primaria. El maestro
de secundaria “debe inferir” que las practicas de redaccion deben hacerse de acuerdo al
enfoque comunicativo y funcional como se expresa en el Libro para el Maestro: Educacion
Secundaria, y en la introduccién del plan y programas de estudio (SEP, 1993). Es muy pro-
bable que el desconcierto de los maestros en secundaria se debe a que las actividades de
redaccién vienen a continuacién de contenidos gramaticales muy puntuales, por ejemplo:
preposiciones, conjunciones, los usos del participio, el verbo “haber” como auxiliar, la fun-
cion de las oraciones coordinadas, etcétera. Se da la impresién de que el uso correcto de
estos elementos es lo que mas importa en una redaccion, desvaneciendo laimportancia de
elementos medulares que tienen que ver con la planeacién del texto, su estructura global,
el tema, su propdsito y su situacién comunicativa.
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Adicionalmente, con el fin de obtener mayor informacién sobre el poco avance que tie-
nen los alumnos de secundaria en el uso de Estrategias textuales, se analizé la informacion
obtenida de los Cuestionarios de contexto aplicados a docentes y alumnos. Especificamen-
te se analizaron los resultados de la pregunta: ;Qué actividad realizan los alumnos con mayor
frecuencia durante la clase de Espariol? Las tablas XXVII y XXVIII muestran las respuestas que
dieron docentes y alumnos de sexto de primaria y tercero de secundaria.

Tabla XXVII. Porcentaje de respuestas a la pregunta
“¢Qué actividad realizan los alumnos con mayor frecuencia durante la
clase de Espanol?”: 6° de primaria

- :
eactlivos y respuestas
Vs % (EE) % (EE)
Redactar o componer un texto 28.83 (.37 2296 (0.41)
(cuento, cartas, oficios, ensayos, etc.)

Comprensién de lectura 30.83 (1.31) 20.22 (0.39)
Ejercicios de gramatica 23.06 (1.13) 38.09 (0.51)
Intercambio de ideas u opiniones 17.28 (1.03) 18.73 (0.45)

Los docentes de primaria reportan que la actividad que realizan con mayor frecuencia
es la Comprensidn de Lectura, después la Redaccidn y posteriormente los ejercicios de Gra-
madtica. Sin embargo, la percepcién de los alumnos es diferente, ya que ellos consideran
gue lo que mas hacen son ejercicios de Gramatica, seguido por Redaccién y posteriormen-
te Comprensién de Lectura. El punto de coincidencia de docentes y alumnos es que la re-
daccién de textos ocupa el segundo lugar en la frecuencia de actividades que se realizan
dentro de la asignatura de Espanol.

Tabla XXVIIl. Porcentaje de respuestas a la pregunta
“¢Qué actividad realizan los alumnos con mayor frecuencia durante la
clase de Espanol?”: 3° de secundaria

. " Docentes | Alumnos
Rascivos yrospuesas B = N

Redactar o compon.er un texto 22,53 (118) 1 (0.34)
(cuento, cartas, oficios, ensayos, etc.)

5
Comprensién de lectura 36.63 (1.46) 20.72 (0.38)
Ejercicios de gramatica 20.27 (1.22) 42.54 (0.57)
Intercambio de ideas u opiniones 21.57 (1.23) 20.48 (0.39)

Los docentes de secundaria, al igual que los de primaria, reportan que la actividad que
realizan con mayor frecuencia es Comprension de Lectura, seguida por Redaccién y pos-
teriormente por ejercicios de Gramatica. Sin embargo, existe una diferencia muy grande
entre lo que dicen los maestros y lo que perciben sus alumnos, de quienes 42 por ciento
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sefala a la Gramdtica como la actividad mas frecuente, y por tanto la mas privilegiada, en
comparacién con 16 por ciento que reporta a la Redaccion.

Estos datos nos muestran una panoradmica de lo que ocurre en las aulas. Por un lado, en
la primaria hay mds contenidos explicitos referentes al uso de Estrategias textuales en la Re-
daccion; los maestros consideran que el tiempo que dedican a actividades de Redaccién es
mayor que en la secundaria y, a pesar de que los alumnos consideran que el mayor tiempo
se lo dedican a ejercicios de Gramatica, el tiempo que reportan los profesores dedicar a la
Redaccion es mayor al que reportan los alumnos de la secundaria.

Los datos de la secundaria muestran que hay mucho mds contenidos de Gramética en
los planes y programas de estudio, sin embargo los maestros reportan que éstas son las ac-
tividades que menos se realizan dentro del salén de clase, pese a que los alumnos perciban
lo contrario.

Estos datos coinciden con los resultados en el logro de aprendizaje que los estudiantes
muestran: los alumnos de secundaria son mejores que los de primaria en Gramatica y en
Convencionalidades del Sistema de Escritura, porque hay mas contenidos de este tipo en el
Plan y Programas de Estudio 1993: Educacion Bdsica Secundaria y se ocupa mas tiempo para
ensefarlos en clase. No hay gran avance en Estrategias Textuales porque los contenidos de
este componente son minimos en secundaria y aparentemente es lo que menos se enseia
dentro de la clase de Espariol.

5.4 RELACION ENTRE LAS HABILIDADES DE EXPRESION ESCRITA, COMPRENSION DE
LECTURA Y REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Como se recordarg, el Excale de Espafiol que resolvieron los estudiantes fue dividido en
tres areas: Comprensién de lectura, Reflexion sobre la lengua y Expresién escrita. Las dos
primeras lineas fueron de opcién multiple, por lo que se reportan por separado en el infor-
me E/ aprendizaje del Espafiol , las Matemdticas y la Expresion escrita de la Educacién Bdsica
en México: Sexto de Primaria y Tercero de secundaria (ver Backhoff, et al, 2006), mientras que
la Expresion escrita se evalud con respuesta construida. Sin embargo, en este apartado se
analizaran las correlaciones existentes entre estos elementos. La tabla XXIX nos muestra
estas correlaciones.

Tabla XXIX. Correlaciones entre los resultados de Comprension
de lectura, Reflexion sobre la lengua y Expresion escrita

Comprension de lectura/ | Comprension de lectura/ | Reflexion sobre lalengua /
Reflexion sobre la lengua Expresion escrita Expresion escrita

Correlacion “ Correlacion ﬂ Correlacion “
(

Nota: todas las correlaciones son altamente significativas al nivel de a.001

3° de secundaria
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En la tabla anterior, se puede observar que las tres lineas de evaluacién estan altamente
correlacionadas, lo cual era de esperarse, ya que leer (comprender), escribir (producir) y
reflexionar sobre la lengua comparten muchos conocimientos previos, tales como cono-
cimientos sintacticos, semanticos y pragmaticos. Para los dos grados evaluados la correla-
cién mas alta es entre Reflexion sobre la lengua y Expresion escrita, seguida por Reflexién
sobre la lengua y Comprension de lectura, la mas baja es entre Comprensidn de lectura y
escritura, sin embargo todas las correlaciones son altamente significativas.

La reflexion sobre la lengua es la capacidad que tienen los humanos de reflexionar so-
bre su propio idioma, es decir, todo aquello que tiene que ver con el uso y funcién de la
misma. Para la SEP los contenidos de este componente se organizan en tres apartados: 1)
“Reflexion sobre los codigos de comunicaciéon oral y escrita. El propésito es propiciar el
conocimiento de temas gramaticales y de convenciones de la escritura integrados a la ex-
presién oral, la comprension lectora y la produccion de textos. Estos temas se tratan como
convenciones del lenguaje y como recursos para lograr una comunicacion eficiente y efi-
caz. 2) Reflexién sobre las funciones de la comunicacién. Se promueve el reconocimiento
de las intenciones, propias o de otros, que definen las formas de comunicacién en la lengua
oral y escrita. 2) Reflexion sobre las fuentes de informacion. Se propone el reconocimiento
y uso de las distintas fuentes de comunicacion escritas, orales, visuales y mixtas a las que el
alumno puede tener acceso” (Libro para el maestro. Primaria 2000, p. 12)

* Cuando se reflexiona, en una lectura, sobre las caracteristicas de una trama discursiva
(narrativo, expositivo, argumentativo), se allana el camino para escribir textos con
diversas funciones.

* Lareflexién que se hace sobre la organizacion de una lectura facilita la organizacion
de la informacién dentro de una composicién propia.

* La reflexién sobre ortografia, puntuacién o segmentacién, facilita la ejecucion efi-
ciente de los aspectos mecdanicos de la escritura.
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CarituLo VI. CONCLUSIONES

Seria deseable que, al final de la secundaria, los estudiantes fueran competentes para co-
municar lo que desean y pudieran escribir con propdsitos distintos a audiencias diferentes;
por lo menos, organizar y relatar una experiencia; describir e informar sobre lo que les ro-
dea; convencer a otros mediante argumentos o persuadirlos apelando a su sensibilidad, asi
como escribir documentos personales tales como cartas y diarios.

De acuerdo al primer objetivo planteado para realizar este estudio, se puede comentar
que en los Excale de Expresion escrita los alumnos manifestaron una capacidad menor a lo
minimo aceptable, ya que el 63 por ciento de los estudiantes de primaria y el 56 por ciento
de los de secundaria quedaron en los dos primeros niveles de logro, lo que significa que los
alumnos pueden escribir textos cohesivos y coherentes, pero no son sensibles a las carac-
teristicas linglisticas de los diferentes tipos y funciones del texto. También hay un uso muy
deficiente de las convencionalidades del sistema de escritura.

El nivel de aprendizaje minimo aceptable para los estudiantes de primaria y secundaria
seria el Nivel lll, en el cual se encuentra treinta por ciento de los estudiantes de primariay 38
por ciento de los de secundaria. En este nivel los alumnos ya empiezan a utilizar estrategias
textuales incipientes, como son el uso de los registros lingtiisticos inherentes a los modos
narrativo y argumentativo. Sin embargo, escriben mediante una asociacién de ideas sin an-
ticipar el impacto que tendran en su lector, ni una planeacion previa en cuanto a estructura
e intencién comunicativa. Los alumnos todavia no logran coordinar los diferentes aspectos
del uso de la lengua como son: la adecuacién de las reglas ortogréficas, el conocimiento y
el desarrollo de diferentes géneros discursivos con un propdésito comunicativo especifico.

El siete por ciento de los alumnos de primaria y seis por ciento de la secundaria se en-
cuentran en los niveles IV yV, siendo los Unicos que muestran un buen nivel de aprendizaje.
Estos alumnos se han apropiado de los contenidos medulares de los Programas de Espanol,
ya hacen un uso funcional del lenguaje, muestran una planeacién previa y el manejo de
algunos recursos discursivos para comunicar eficientemente. Estos estudiantes emplean
estrategias textuales para impactar a su lector y dar una respuesta efectiva cumpliendo
la demanda de los reactivos. Los alumnos en estos niveles combinan el mensaje que se
desean transmitir con el uso funcional de las cartas (tanto informal como formal); mues-
tran un pensamiento critico y un uso adecuado de las convencionalidades del sistema de
escritura.

Ademas, los resultados mostraron que el avance entre primaria y secundaria es minimo, y
se reduce a un mejor uso de los conocimientos gramaticales y algunas convencionalidades
del sistema de escritura, pero en cuanto a las estrategias textuales el desarrollo esperado en-
tre primaria y secundaria no se da. La aplicacién de las estrategias textuales involucra mayor
esfuerzo cognoscitivo, ya que requieren de una planeacién previa, la aplicacion de recursos
discursivos, la organizacién y jerarquizacion de la informacién dentro del texto. Su uso es in-
dispensable para imprimir un estilo personal y hacer que el escrito impacte a los lectores.

Las razones que explican estos resultados se hicieron evidentes luego del andlisis de
resultados, entre ellas tenemos las siguientes:
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Si bien los contenidos de Expresidn escrita de primaria aparecen desarticulados,
éstos aparecen de forma bastante completa. Sin embargo, la propuesta didactica
en el libro de texto son tan breves que no permiten una adecuada apropiacion
del conocimiento por parte de los alumnos. Las lecciones brincan de un género
discursivo a otro, de lo informativo a lo literario. No hay una sistematizacién ni una
gradacién en la dificultad, cada tipo de texto se revisa en un periodo relativamente
corto del ciclo escolar, y aunque los contenidos se ven a lo largo de la primaria, no
hay suficiente practica, cuestion que afecta el aprendizaje de los contenidos.

A diferencia de la primaria, el eje de lengua escrita en la secundaria no menciona,
ni remarca, la necesidad de utilizar estrategias textuales. Estas aparecen de manera
esporadica inmersas en medio de contenidos de muy distinto nivel. El programa
de secundaria no tiene una secuencia tematica concreta, los contenidos saltan de
historia de la literatura a correccion de borradores; lectura de poemas medievales
a uso de proposiciones aplicadas a redaccion. El maestro de la secundaria “debe
inferir” que las practicas de redaccién deben hacerse de acuerdo al enfoque co-
municativo y funcional, aunque el programa plantea las actividades de redaccién
vinculadas a contenidos gramaticales precisos y deja de lado aspectos fundamen-
tales en el andlisis global de un texto, por ejemplo: se reflexiona si una preposicion
es acorde a la oracién siguiente, pero no se engloba en un todo donde el tema, el
lenguaje, la variedad Iéxica y la organizacion de la informacién se integran didacti-
camente, las cuales juegan un papel medular.

De acuerdo a los resultados obtenidos en los cuestionarios de contexto, tanto en
primaria como en secundaria, los alumnos reportan que los profesores ensefian
por separado redaccion y gramatica, y le dan a esta ultima el doble de tiempo que
ala primera. Lo que significa que la ensefianza recae sobre aspectos morfo-sintacti-
cos, pero hay un vacio enorme en la transicién de la oracién al texto. Las estrategias
medulares de la lengua escrita se pierden, se disipa la intencién comunicativa.

Los educadores, poco experimentados en el enfoque comunicativo funcional, apli-
can parcialmente estrategias de redaccion, centrandose en aspectos valiosos, pero
no decisivos en la generacion de textos (ortografia, concordancia oracional, uso de
nexos). Cuando revisan suelen enfocarse exclusivamente en estos aspectos, pero
pierden la dimensién de todas las estrategias que implican escribir un texto con un
tema, un propésito y una audiencia especifica. Seria conveniente que los maestros
contaran con una guia clara para evaluar a sus alumnos.

Algunas de las recomendaciones que surgen de este estudio y que el INEE considera

Dar una practica extensa de los textos que aparecen con mayor frecuencia en la
realidad social y escolar. Entendemos esta practica como un proceso integrado, en
donde la lectura y la escritura estén estrechamente vinculados, asi como que estén

‘ valiosas para los tomadores de decisiones del SEN son las siguientes:

articulados aspectos de lingiistica textual y de gramatica oracional. Se considera
importante que haya una secuencia: 1) Guia por parte del maestro para descubrir
las caracteristicas basicas que hacen a un texto literario, periodistico, de informacion
cientifica, instruccional, epistolar, humoristico o publicitario, 2) Andamiaje por par-
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te del maestro para producir un texto completo de manera grupal, incluido en una
situacién comunicativa precisa con destinatarios reales, 3) Instruccién guiada para
que los alumnos vayan apropiandose de la habilidad de coordinar al mismo tiempo
varios aspectos, tales como: utilizar una estructura textual, desarrollar un género dis-
cursivo apropiado, el empleo de los significados de las palabras y conceptos. Trabajo
que puede realizarse en equipos, 4) Una vez logrado el texto, revisarlo para asegurar
la adecuacion de las reglas ortograficas y gramaticales.

* Incrementary reforzar talleres de Expresion escrita para maestros a partir del diagnés-
tico que aqui se presenta. La capacitacién les brindara la oportunidad de comprobar
sus saberes y, en caso de ser necesario, reformular su trabajo dentro del aula a través
de nuevos métodos. Los talleres pueden centrarse de acuerdo a las exigencias de los
programas: 1) tipos de textos, 2) reconocimiento de las particularidades de los distin-
tos tipos de texto, 3) técnicas de redaccidn, 4) niveles o pasos en la Expresidn escrita,
5) practicas de Expresién escrita grupal.

* Organizar los programas para vincular los contenidos. El lenguaje es integral, no se
puede esperar que los alumnos tengan dos horas de andlisis sintactico, una hora de
lectura, una hora de redaccién (como los alumnos lo estan reportando) y tener la
esperanza de que en algin momento futuro todos esos saberes se coordinen ma-
gicamente en el pensamiento de los alumnos y los hagan buenos lectores y produc-
tores de textos. Hay una distancia muy grande entre las oraciones que se utilizan en
los andlisis sintacticos y las peculiaridades de las clases de palabras y oraciones que
configuran los diferentes textos. Los textos requieren mucho mas: propdsito, tema,
estructura global, coherencia, entre otras cosas.

* Proporcionar a los maestros una buena guia de evaluacién de redacciones. Se dice
que la evaluacién tiene efectos perversos, porque cuando los profesores conocen lo
que se evalua tienden a ensenarlo. En el caso de la Expresidn escrita, este efecto se
convierte en una bondad del proceso, ya que si el maestro logra ensefiar aspectos
de la escritura tales como “coherencia’, “cohesién”, “proposito’, “respuesta efectiva’,
estara incidiendo en aquello que es valioso para escribir con calidad, ya que nunca se
lograra un buen escrito si el alumno no coordina estas multiples habilidades.
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Anexo A: Rubricas de calificacion

Rubricas para evaluar el uso de las convencionalidades
del sistema de escritura

Tipo de texto

Rubrica

Ortografia

A1B01 Cinco palabras
relacionadas

A3BO05 Texto breve
A4B14 Descriptivo
A5B25 Narrativo
6B38Argumentativo

Para otorgar el punto, el alumno debe escribir convencional-
mente, se aceptan como maximo dos errores en los textos
descriptivo, narrativo y argumentativo. Para evaluar ortografia
s6lo se tomara en cuenta lo siguiente: errores que violenten
el uso o las reglas ortogréficas explicitas en los programas de
la SEP para 6° de primaria, tales como el reconocimiento de
las irregularidades en la correspondencia sonoro-grafica en b-
v, h, g-j, r-rr, s-c-z, ll-y, k-c-q, x, gue-gui, gliie-gli, que-qui, asi
como las combinaciones de letras mp, mb, nv, br, bl, familias de
palabras, acentuacién, acento diacritico, omision o adicion de
letras. Para 3° de secundaria, ademas del uso de dichas corres-
pondencias que se revisan en primaria, se evaluara el uso de la
correcta ortografia de palabras que comienzan con las silabas
hie, hue, hum; terminaciones en ger-gir, bilidad, bir, aba, ividad,
vo, iva. No se marcaran como error los anglicismos mal escritos
(shorts, suéter, etc.). No se contara como error la escritura que
mezcle mayusculas y minusculas en una misma palabra, siem-
pre y cuando se respete el conjunto de reglas de acentuacion.

Puntuacién

A4B15 Descriptivo
A5B26 Narrativo
6B39Argumentativo

Para otorgar la calificacién positiva se evaluara el uso de signos
acordes con las normas en los Programas de Espafiol para 6° de
primaria y 3° de secundaria (punto y aparte, punto y seguido,
dos puntos, comillas, puntos suspensivos y coma en aposicion,
listado y enunciados explicativos, guién largo para introdu-
cir didlogos). Para que el puntaje se otorgue, el alumno debe
incluir cuatro oraciones bien puntuadas en su escrito. Y no se
otorgara cuando los signos se empleen incorrectamente den-
tro del escrito o estén ausentes.

Segmentacion

A4B16 Descriptivo
A5B27 Narrativo
A6B40 Argumentativo

Para otorgar el punto, el alumno debe escribir cada palabra
como una unidad; no debe haber divisiones arbitrarias; no se
acepta ni hipersegmentacion (por ejemplo, “a probar’, en lugar
de aprobar un examen), ni hiposegmentacioén (por ejemplo
“megusta”“alas”5 de la tarde) o cuando la division silabica para
cambiar de rengldn sea incorrecta.

Formato de
carta

A5B22 Narrativo
6B35Argumentativo

Para otorgar el punto, es necesario que estén sus cinco elemen-
tos constitutivos: fecha y/o lugar, destinatario, saludo, cuerpo,
despedida y firma. Se otorgara el punto aunque los elementos
no respeten la distribucion grafica convencional, o cuando el
alumno nombre los elementos del formato (por ejemplo que
diga: “fecha: " “destinatario: " etc).

Copia de
aforismo

A2B02 Transcripcion

Para otorgar el punto, el alumno debe transcribir fielmente el
texto que se da a copiar, respetando el orden de las palabras, la
ortografia y la puntuacion.
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Rubricas para evaluar Gramatica D

Para otorgar el punto, el alumno debe escribir un mi-
nimo de tres oraciones que se relacionen entre si. Por
cohesidn se entiende la manera como se vincula la in-
formacion nueva con la informacion ya dada para ase-
A3MO04 Texto breve gurar la continuidad y progresidn del texto. La cohe-
en futuro sion, para efectos de esta evaluacién, se determina con
Cohesion A4M10 Descriptivo base en el uso correcto de conectores o enlaces (marca-
A5M20 Narrativo dores textuales y conjunciones) y la referencia correcta
A6M33 Argumentativo | de anaforas, es decir, el uso adecuado de pronombres,
sinénimos, hiperénimos y elisiones para evitar repeti-
ciones innecesarias dentro de la oracion o el parrafo.
Es necesario que haya dos conectores diferentes para

enlazar esas tres oraciones.

Para otorgar el punto, el alumno debe haber escrito por
lo menos cuatro oraciones completas. Hay que recor-
dar que una oracién es una estructura bimembre que

Oraciones . organiza todos sus elementos en relacion con un verbo

: A4MO08 Descriptivo - o
con sentido : conjugado en forma personal. Los verbos omitidos no
A5M19 Narrativo iy . .

completo hacen una oracidn. Las oraciones subordinadas pue-
den cuantificarse si contienen por si mismas una idea
completa. Las oraciones donde se repita la misma in-
formacion no se cuentan

A4M13 Descriptivo Para otorgar el punto, el alumno debe escribir oracio-
Concordancia | A5M24 Narrativo nes que presenten concordancia entre género, nimero
A6M37 Argumentativo | y tiempo verbal.
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Rubricas para evaluar Estrategias de lenguaje textual

Tipo de texto

Rubrica

Propésito

A4A06 Descriptivo

Se debe cumplir con el objetivo del reactivo y escribir una secuencia descriptiva me-
diante el uso de oraciones atributivas, es decir, usar un verbo copulativo (pintar en
palabras a un personaje: decir cémo es y/o qué tiene) y dar una razén que sirva de
justificacion para defender su perspectiva. La secuencia debe estar estructurada y ser
acorde con la demanda.

A5A17 Narrativo

Se debe cumplir con el objetivo del reactivo y escribir una secuencia narrativa que
presente una ilacion légica: principio, desarrollo y fin.

A6A28 Argumentativo

El alumno debe cumplir con el objetivo del reactivo y escribir una secuencia argumen-
tativa que presente una ilacion légica (expresada por lo menos con una opinién y una
justificacion).

Idea creativa o
pensamiento
critico

A4A07 Descriptivo
A5A18 Narrativo

El alumno debe introducir una idea creativa en su texto. Se considera idea creativa
aquella que incluye una pregunta o figura retérica (metéafora, metonimia, entre otras.)
o bien si se desarrolla una comparacion interesante, hace uso de la ironia, de la analo-
gia; se incluye una expresion idiomética que sea original o se hace un giro sorpresivo
en la presentacion de la informacion que atraiga el interés del lector.

A6A29 Argumentativo

El alumno debe introducir un pensamiento critico y como tal se tomardn los enuncia-
dos que presenten indicadores precisos de una actitud reflexiva; por ejemplo, cuando
el estudiante expresa su voz dentro del texto, sustentando su punto de vista u opinién
con una justificacion; cuando integra y evalua la informacién, extrae una implicacién o
hace una pregunta relevante; o bien, tiene la capacidad de tomar en cuenta diferentes
perspectivas o fundamentar la suya. Otorgar el punto si el texto presenta uno o mas de
estos recursos del lenguaje.

Coherencia

A4A11 Descriptivo
A5A21 Narrativo A6A34
Argumentativo

El alumno debe escribir un texto que presente unidad en el contenido. La coherencia
se determina con la progresién logica y estructurada de la informacién; que no haya
mezcla de informaciones ni desorden en la presentacién de las ideas.

+3/

Respuesta
efectiva

A5A23 Narrativo

Para otorgar el punto se debe considerar que éste es un punto adicional concedido a
comunicaciones de alta calidad. Para otorgarlo la produccién escrita debe cumplir con
los cuatro criterios siguientes: 1) se debera hacer un uso funcional del formato de car-
ta, es decir, debe incluir todos sus elementos constitutivos, distribuidos en el espacio
gréfico que les corresponde, 2) se debe tomar en cuenta tanto la demanda de la tarea
como al receptor, es decir, armonizar la intencién con el contexto para cumplir con
el propdsito comunicativo. En este reactivo se espera un registro informal; 3) se debe
incluir por lo menos una idea creativa en su escrito, y 4) se debe presentar un escrito
coherente.

A6A36 Argumentativo

Para otorgar el punto se toman en cuenta los puntos anteriores, pero el alumno debe
contemplar que su receptor, en este caso, es una figura de autoridad, por lo que el
registro linguistico que debe emplear es formal y debe respetar las reglas de cortesia,
aspectos caracteristicos del tipo de texto solicitado (carta formal).

Pertinencia.
Suficiencia 'y
aceptabilidad
dela
argumentacion

A6A30 Pertinencia
A6A31 Suficiencia
A6A32 Aceptabilidad

Para otorgar tres puntos, el alumno debe incluir por lo menos un argumento que ex-
plicite su opinién o un punto de vista sustentado por una justificacién que pueda ser
valorada por su pertinencia, suficiencia y aceptabilidad. Si no hay justificacion estos
tres puntos no se pueden dar. Para otorgar el punto de Pertinencia, debe haber una
relacion légica entre la situacion planteada por el reactivo, la opinién personal y la jus-
tificacion que presenta. Para otorgar el punto de Suficiencia, la justificacion debe ser
lo suficientemente sélida como para sustentar el punto de vista o la opinién personal
presentada. Para otorgar el punto de Aceptabilidad, la justificacion debe ser verdadera,
fiable, o por lo menos, probable.

oxp/

Oracion
tematica

A4A09 Descriptivo

Para otorgar el punto correspondiente a la presencia de una oracién tematica, dicha
oracion debe englobar y organizar la informacion de la descripcion y de la argumenta-
cién incipiente. El alumno debe escribirla de manera explicita, al principio o al final de
la descripcion, ya sea que introduzca el tema sobre el que se escribe o que lo resuma.

Expresiones
que describan

A4A12 Descriptivo

Para otorgar el punto correspondiente al uso de palabras o expresiones que describan,
el alumno debe incluir adjetivos, adverbios o expresiones para describir cdmo es o qué
atributos (fisicos o psicolégicos) tiene una persona. El punto se otorgara cuando haya
un minimo de tres palabras o expresiones vinculadas con el tema, siempre y cuando
no sean repeticiones.
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Anexo B: Proporcion de aciertos en cada rubrica

V.

Estudiantes de 6° de primaria

Primarias Primarias Prir)ﬁarias Primarias Nacional
Rubricas Urbanas Rurales Indigenas Privadas
Media | (EE) | Media | (EE) | Media | (EE) | Media | (EE) | Media | (EE)

A1.01 Ortografia 0.80 (0.01) 0.80 (0.01) 0.84 (0.02)| 0.86 |(0.02) 0.81 (0.01)
A5.19 Sentido completo 0.82 (0.01) 0.78 (0.02) 0.61 (0.03)| 0.87 |(0.02) 0.80 (0.01)
A3.03 Propésito 0.81 (0.01) 0.78 (0.02) 0.58 (0.03)| 0.88 |(0.02) 0.79 (0.01)
A5.21 Coherencia 0.82 (0.01) 0.77 (0.02) 0.57 (0.03)| 0.86 |(0.02) 0.79 (0.01)
A4.08 Sentido completo 0.81 (0.01) 0.79 (0.02) (y4 (0.03)( 0.89 |(0.02) 0.79 (0.01)
A4.13 Concordancia 0.81 (0.01) 0.72 (0.02) 0.41 (0.03)| 0.85 |(0.02) 0.77 (0.01)
A5.24 Concordancia 0.79 (0.01) 0.72 (0.02) 0.47 (0.02)| 0.88 |(0.02) 0.75 (0.01)
A4.11 Coherencia 0.77 (0.01) 0.69 (0.02) 0.44 (0.03)| 0.88 |(0.02) 0.74 (0.01)
A6.37 Concordancia 0.73 (0.01) 0.71 (0.02) 0.39 (0.03)| 0.81 (0 Xop3)] 0.71 (0.01)
A6.34 Coherencia 0.74 (0.01) 0.68 (0.02) 0.47 (0.03)| 0.87 |(0.02) 0.71 (0.01)
A5.20 Cohesion 0.73 (0.01) 0.67 (0.02) 0.48 (0.03)| 0.81 (0.02) 0.70 (0.01)
A3.04 Cohesion 0.73 (0.01) 0.69 (0.02) 0.44 (0.03)| 0.80 |(0.02) 0.70 (0.01)
A6.33 Cohesion 0.65 (0.01) 0.60 (0.02) 0.34 (0.02)| 0.75 |(0.02) 0.62 (0.01)
A4.10 Cohesién 0.64 (0.01) 0.56 (0.02) 0.35 (0.03)| 0.76 |(0.02) 0.61 (0.01)
A4.09 Oracién tematica 0.54 (0.02) 0.46 (0.02) 0.28 (0.02)| 0.66 |(0.02) 0.50 (0.01)
A5.17 Propésito 0.52 (0.02) 0.42 (0.02) 0.25 (0.02)| 0.69 |(0.02) 0.48 (0.01)
A5.27 Segmentacion 0.52 (0.02) 0.39 (0.02) 0.40 (0.03)| 0.65 |(0.02) 0.48 (0.01)
A6.28 Propdsito 0.52 (0.02) 0.43 (0.02) 0.18 (0.02)| 0.69 |(0.03) 0.48 (0.01)
A6.40 Segmentacion 0.51 (0.01) 0.36 (0.02) 0.37 (0.02)| 0.64 |(0.02) 0.47 (0.01)
A4.06 Propodsito 0.46 (0.02) 0.35 (0.02) 0.18 (0.02)| 0.62 |(0.02) 0.43 (0.01)
A4.16 Segmentacion 0.44 (0.01) 0.34 (0.02) 0.38 (0.03)| 0.58 |(0.03) 0.42 (0.01)
A6.30 Pertinencia 0.44 (0.01) 0.35 (0.02) 0.17 (0.02) | 0.61 (0.03) 0.41 (0.01)
A6.32 Aceptabilidad 0.36 (0.01) 0.29 (0.02) 0.14 (0.02)| 0.50 |(0.03) 0.33 (0.01)
A4.12 Descripcidn 0.34 (0.01) 0.30 (0.02) 0.15 (0.02) | 0.49 |(0.03) 0.33 (0.01)
A4.07 |dea creativa 0.32 (0.01) 0.22 (0.02) 0.15 (0.02)| 0.40 |(0.02) 0.29 (0.01)
A5.18 Idea creativa 0.23 (0.01) 0.18 (0.01) 0.13 (0.02) | 0.41 (0.02) 0.22 (0.01)
A6.29 Pensamiento critico 0.22 (0.01) 0.18 (0.01) 0.09 (0.01)| 0.34 |(0.03) 0.21 (0.01)
A4.15 Puntuacién 0.19 (0.01) 0.11 (0.01) 0.09 (0.01) | 0.43 |(0.03) 0.18 (0.01)
A5.22 Carta informal 0.17 (0.01) 0.17 (0.01) 0.15 (0.02)| 0.33 |(0.03) 0.18 (0.01)
A6.31 Suficiencia 0.19 (0.01) 0.13 (0.01) 0.07 (0.01)| 0.32 |(0.03) 0.17 (0.01)
A2.02 Transcripcién 0.17 (0.01) 0.11 (0.01) 0.10 (0.02)| 0.30 |(0.02) 0.16 (0.01)
A6.38 Ortografia 0.13 (0.01) 0.10 (0.01) 0.13 (0.02)| 0.28 |(0.02) 0.13 (0.01)
A6.35 Carta formal 0.13 (0.01) 0.11 (0.01) 0.09 (0.02)| 0.29 |(0.03) 0.13 (0.01)
A5.26 Puntuacion 0.13 (0.01) 0.08 (0.01) 0.05 (0.01)| 0.38 |(0.03) 0.13 (0.01)
A3.05 Ortografia 0.10 (0.01) 0.07 (0.01) 0.10 (0.01)| 0.25 |(0.02) 0.10 (0.01)
A6.39 Puntuacién 0.09 (0.01) 0.05 (0.01) 0.03 (0.01)| 0.29 |(0.03) 0.09 (0.01)
A4.14 Ortografia 0.09 (0.01) 0.05 (0.01) 0.06 (0.01)| 0.19 |(0.02) 0.08 (0.01)
A5.25 Ortografia 0.07 (0.01) 0.05 (0.01) 0.11 (0.01)| 0.18 |(0.02) 0.08 (0.01)
A5.23 Respuesta efectiva 0.06 (0.01) 0.05 (0.01) 0.04 (0.01)| 0.18 |(0.02) 0.06 (0.01)
A6.36 Respuesta efectiva 0.04 | (0.01) | 0.02 |(0.01)| 0.01 |(0.01)| 0.12 |(0.02)| 0.04 | (0.00)
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Estudiantes de 3° de secundaria

Secundarias | Secundarias Tel dari Secundarias Todas las
Ruabricas Generales Técnicas clesecundarias Privadas secundarias
Media | (EE) | Media | (EE) | Media | (EE) | Media | (EE) | Media| (EE)
A5.19 Sentido completo 0.92 (0.01) 0.90 (0.01) 0.89 (0.01) 0.96 (0.01) 0.91 (0.01)
A4.08 Sentido completo 0.88 (0.01) 0.89 (0.01) 0.87 (0.01) 0.95 (0.01) 0.88 (0.01)
A5.21 Coherencia 0.90 (0.01) 0.86 (0.01) 0.83 (0.01) 0.93 (0.01) 0.88 (0.01)
A1.01 Ortografl’a 0.86 (0.01) 0.86 (0.01) 0.90 (0.01) 0.89 (0.01) 0.87 (0.01)
A3.03 Propésito 0.84 (0.01) 0.85 (0.01) 0.83 (0.01) 0.91 (0.01) 0.85 (0.01)
A4.11 Coherencia 0.85 (0.01) 0.84 (0.01) 0.78 (0.01) 0.94 (0.01) 0.84 (0.01)
A6.34 Coherencia 0.85 (0.01) 0.80 (0.01) 0.78 (0.01) 0.91 (0.01) 0.83 (0.01)
A5.20 Cohesién 0.81 | (0.01)| 081 (0.01)| 0.76 (0.01) 0.89 (0.01) | 0.81 (0.01)
A4.13 Concordancia 0.81 (0.01) 0.80 (0.01) 0.73 (0.02) (0R°]0) (0.01) (0R2]0) (0.01)
A3.04 Cohesion 0.80 (0.02) 0.76 (0.01) 0.75 (0.02) | 0.90cd (0.01) 0.79 (0.01)
A5.24 Concordancia 0.81 (0.01) 0.77 (0.01) 0.70 (0.02) 0.88 (0.01) 0.78 (0.01)
A4.10 Cohesion 0.77 (0.01) 0.75 (0.01) 0.71 (0.02) 0.87 (0.01) 0.76 (0.01)
A6.37 Concordancia 0.78 (0X0»)) 0.74 (0.01) 0.71 (0.02) 0.85 (0.01) 0.76 (0.01)
A6.33 Cohesion 0.73 (0.02) 0.72 (0.01) 0.67 (0.02) 0.86 (0.01) 0.73 (0.01)
3 A6.28 Propdsito 0.70 (0.02) 0.69 (0.02) 0.60 (0.02) (0R2]0) (0.02) 0.68 (0.01)
A5.17 Propdsito 0.61 (0.02) 0.61 (0.01) 0.53 (0.02) 0.78 (0.02) 0.61 (0.01)
A4.09 Oracién tematica 0.61 (0.02) 0.58 (0.02) 0.54 (0.02) 0.72 (0.02) 0.60 (0.01)
* 3 A5.27 Segmentacion 0.56 (0.02) 0.55 (0.02) 0.43 (0.02) 0.68 (0.02) 0.54 (0.01)
A6.40 Segmentacion 0.53 (0.02) 0.55 (0.02) 0.45 (0.02) 0.68 (0 Xop3)] 0.53 (0.01)
A4.16 Segmentacion 0.52 (0.02) 0.52 (0.02) 0.44 (0.02) 0.66 (0.02) 0.52 (0.01)
A6.30 Pertinencia 0.47 (0.02) 0.43 (0.02) 0.33 (0.02) 0.57 (0.02) 0.44 (0.01)
A2.02 Transcripcion 0.34 (0.02) 0.33 (0.02) 0.33 (0.02) 0.44 (0.02) 0.35 (0.01)
A4.15 Puntuacién 0.33 (0.02) 0.34 (0.02) 0.22 (0.01) 0.60 (0.02) 0.33 (0.01)
A5.26 Puntuacion 0.29 (0.02) 0.32 (0.02) 0.20 (0.01) 0.59 (0.02) 0.30 (0.01)
A4.06 Propdsito 0.28 (0.02) 0.29 (0.02) 0.19 (0.01) 0.39 (0.02) 0.27 (0.01)
A4.12 Descripcion 0.27 (0.02) 0.27 (0.02) 0.19 (0.01) 0.37 (0.02) 0.26 (0.01)
A6.32 Aceptabilidad 0.27 (0.02) 0.25 (0.01) 0.18 (0.01) 0.36 (0.02) 0.25 (0.01)
A6.39 Puntuacion 0.21 (0.02) 0.23 (0.01) 0.13 (0.01) 0.46 (0.02) 0.22 (0.01)
A6.31 Suficiencia 0.17 (0.01) 0.15 (0.01) 0.10 (0.01) 0.26 (0.02) 0.16 (0.01)
A5.22 Cartainformal 0.13 (0.01) 0.17 (0.01) 0.18 (0.01) 0.21 (0.02) 0.16 (0.01)
A4.07 Idea creativa 0.14 (0.01) 0.13 (0.01) 0.09 (0.01) 0.21 (0.02) 0.13 (0.01)
A6.38 Ortografl’a 0.13 (0.01) 0.12 (0.01) 0.11 (0.01) 0.24 (0.02) 0.13 (0.01)
A6.35 Carta formal 0.12 (0.01) 0.13 (0.01) 0.13 (0.01) 0.17 (0.02) 0.13 (0.01)
A3.05 Ortografl’a 0.11 (0.01) 0.11 (0.01) 0.09 (0.01) 0.28 (0.02) 0.12 (0.01)
A6.29 Pensamiento critico 0.08 | (0.01) | 0.09 (0.01) 0.04 (0.01) 0.17  (0.02) | 0.08 (0.01)
A5.25 Ortografl’a 0.07 (0.01) 0.08 (0.01) 0.06 (0.01) 0.22 (0.01) 0.08 ((0X0]0)]
L A5.18 Idea creativa 0.08 (0.01) 0.07 (0.01) 0.06 (0.01) 0.12 (0.01) 0.08 (0.01)
A4.14 Ortografl’a 0.07 (0.01) 0.06 (0.01) 0.06 (0.01) 0.14 (0.01) 0.07 (0.01)
Respuesta efectiva 0.01 (0.00) 0.02 (0.01) 0.01 ((0X0]0)] 0.03 (0.01) 0.02 (0.00)
Respuesta efectiva 0.00 (0.00) 0.01 ((0X0]0)] 0.00 ((0X0]0)] 0.02 (0.01) 0.01 (0X0]0)]
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Anexo C \ 5?
Ejemplos de textos descriptivos por niveles de logro i
(Describir a la persona que mds se quiere y explicar por qué)
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AJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO:
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Ejemplos de textos narrativos por niveles de logro
(Escribir una carta a un amigo donde se narre el dia mds feliz de su vida)
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AJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO:
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Ejemplos de textos argumentativos por niveles de logro
(En una carta formal, pedir al Director que dé un reconocimiento a un
alumno que salvé una vida )
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Nivel 11l

(=] () »
\

conel melfia e aue se \e okargé o =e
s hi (a-Y o . 3

¥ 3 G
S.\_un_r_gm.\:xm.ﬁ:_f_o..\( {)r(\'f’r\c -\rcxm\o?»g QL

YPAL ARG QU < Ol ex-(c_x:(z-q_\ ¥ \etlenhey 5
O i

o \ o

S o

£ = e
Tt T

ADI1OS




SEXTO DE PRIMARIA Y TERCERO DE SECUNDARIA

Méxreo [D.F = I-mn:j:rr?nrzs

Fstimacdlo Lency: ?f‘yr:?! Tivertorcle (a Esrpiela Certvo Escaos

drnncalll,
— ;

Carma tusten .*.née’ (A S ermans :-70('50«1/('1 AL Yy A AN

grave sncendio en el (aporatovode (a esciiela wiienzas

ﬂ?&}mw(};ﬁ aliinnags estabown en claze gvﬂr‘iﬂﬁ a Digs macke

QUL Fuvorte ef sncendia tuna nila TyoRezs > o @acls

saliv, na vina e rni =alin (larnada Fulea ZMeving

Qyyiesgd s asida - descatd asu cormpoAcra

9(\ Pl Ao 'r?ue 23ta e= a4 avon arto F\em’ica Ao
o W
=

{e en'frcgnya 14N yeconacrrniento a s asxalay ey, LU QO RC VLI,

Ay Grap g= ol e s, Acticol s malbie el ayvieScor (CL
o e L, ~ = P e o

e do oy otvn
SR pE R C
Esgero (o com,ow:nc(a Y acepte ynL propesSL con.

@ﬁfﬂ-&ameﬂ:‘,c Lk Gagyon

Fl

‘_@/ GEMWO‘- e 329 d—c
Scouandarea




AJE DE LA EXPRESION ESCRITA EN LA EDUCACION BASICA EN MEXICO:
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EQuIPOS DE COLABORADORES

Una de las caracteristicas fundamentales del modelo para disefar, construir, aplicar y vali-
dar el Examen de la Calidad y el Logro Educativo (Excale): Expresion escrita fue el de trabajo
colegiado, donde intervinieron una gran cantidad de expertos, especialistas y docentes
frente a grupo.

En este caso, hay que destacar la asesoria de diversos expertos nacionales y extranjeros que
establecieron las bases generales para la construccién de este instrumento y sugirieron la
adaptacion de las mejores practicas evaluativas. Asimismo, debe resaltarse la participacion
de los siguientes comités especialistas: Disefio de la prueba, Especificaciéon de reactivos,
Construccién de reactivos, Validacién y ausencia de sesgo.

Debido a que el Excale: Expresion escrita, es una prueba de respuesta construida, fue ne-
cesario elaborar el Protocolo de Calificacion, el cual estuvo a cargo de especialistas y fue
validado por investigadores nacionales. Las respuestas construidas de los alumnos fueron
codificadas por Licenciados en Lingliistica Hispénica y por profesores de Espafol.

Adicionalmente, hay que reconocer el trabajo especializado de cerca de 15 profesionales
de la Direccién de Pruebas y Medicion del INEE encargados de la coordinacion de los Exca-
le, la edicién de los examenes, los analisis estadisticos y el apoyo logistico.

Para la aplicacién, lectura de resultados y edicidn de los informes, participaron otras areas
del Instituto, entre las que destacan: la Direccién de Logistica y Relaciones Nacionales,
quien se encargd de la aplicacion nacional de los Excale; la Direccion de Informatica, que se
responsabilizé de la lectura de resultados y elaboracidn de las bases de datos; la Direccion
General Adjunta, que hizo un trabajo de revisién y mejora de los informes de resultados y
de la Direccion de Comunicacion, quien edité los informes finales.

En conjunto, en el Excale: Expresion escrita participaron alrededor de sesenta especialistas;
sin considerar el personal de apoyo de las 32 Areas Estatales de Evaluacién, la colaboracion
de los aproximadamente 900 aplicadores que intervinieron en el estudio piloto y las cerca
de 5 mil 200 personas que intervinieron en cada estudio nacional donde se aplicaron los
Excale.
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Asesores externos

Alberto Castillo Morales
Universidad Auténoma Metropolitana. Disefo muestral de los Excale.

Rosa Obdulia Gonzalez Robles
Universidad Auténoma Metropolitana. Disefo muestral de los Excale.

Ignacio Méndez Ramirez
Universidad Nacional Auténoma de México. Disefio muestral de los Excale.

Richard George Wolfe
University of Toronto, Canada. Definicién del modelo de pruebas,
disefio matricial y disefio muestral de los Excale.

Participantes externos en el Comité Elaborador del Protocolo
de Calificacion de Reactivos de Respuesta Construida, Espanol:
Expresion escrita

Alejandra Hernandez Barros
Colegio “La Paz".

Luz Graciela Castilla Camacho
Colegio de Bachilleres.

Mariela Grimaldo Medina
Secretaria de Educacion Publica.

Maria Teresa Ruiz Ramirez
Editorial Larousse.

Rebeca Barriga Villanueva
Colegio de México.

lleana Seda Santana
Universidad Nacional Auténoma de México.
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Especialistas participantes en el Comité de Codificacion de Respuesta
Construida, sexto de Primaria y tercero de Secundaria, Espanol

Raquel Candelaria del Rosario Aguiar Andrade
Secretaria de Educacioén Publica.

Cristina Alcala Castillo
Colegio “Nuevo Continente”.

Gerardo Altamirano Meza
Universidad Nacional Auténoma de México.

Pedro Angeles Ruiz
Universidad Nacional Auténoma de México.

Georgina Barraza Carvajal
Universidad Nacional Auténoma de México .

César Adan Becerril Gomez
Universidad Nacional Auténoma de México.

Abelardo Beltran
Secretaria de Educacion Publica.

Eduardo Canto Salinas
Universidad Nacional Auténoma de México.

Enrique Ceréon Anaya
Universidad Nacional Auténoma de México.

Héctor Luis Grada Martinez
Notimex.

Elizabeth Guzman Bautista
Secretaria de Educacion Publica.

Verodnica Herrera Silva
Secretaria de Educacion Publica.

Gustavo Krauss Hernandez
Secretaria de Educacion Publica.

Alma Brigitte Marquina Soto
Colegio “Nuevo Continente”.
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Nancy Rebeca Marquez Arzate
Universidad Nacional Auténoma de México.

Guillermina Maria del Socorro Martinez Zaragoza
Secretaria de Educacion Publica.

Luz Verdnica Pedro Santiago
Secretaria de Educacion Puablica.

Patricia Quiroz Marréon
Colegio “Espiritu de México”.

Maria Margarita Ramirez Hernandez
Secretaria de Educacion Puablica.

Azucena Rodriguez Torres
Universidad Nacional Auténoma de México.

Consuelo Rosaura Silva Ceceia
Universidad Nacional Auténoma de México.

Elsa Téllez Moedano
Secretaria de Educacion Publica.

Maria del Rosario Valenzuela Murguia
Universidad Nacional Auténoma de México.

Moisés Villasenor Talavera
Universidad Nacional Auténoma de México.

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
Direccion de Pruebas y Medicion

Margarita Peon Zapata
Subdirectora de Pruebas de Espanol y Ciencias Sociales.

Edgar Andrade Muioz
Subdirector de Procesos Estadisticos.

Ana Laura Villa Blanco
Coordinadora de Espariol, Secundaria.
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José Gustavo Rodriguez Jiménez
Andlisis Estadistico.

Elizabeth Juarez Colunga
Andlisis Estadistico.

Marisela Garcia Pacheco
Andlisis Estadistico.

Andrés Lépez Capistran
Apoyo en Informdtica.

Shaddai Granados Amolitos
Apoyo en Informadtica.

Elizabeth Rojas Martinez
Jefa del Departamento de Edicién y Disefo de Instrumentos.

Sandra Fabiola Medina Santoyo
Disefiadora Grdfica.

Diana Ramirez Carbajal, Alicia Hernandez Ramirez,

Rocio Ortega Canto, Patricia Paz Solis, Lilia Silva Pérez
Apoyo logistico.

Direccion de Relaciones Nacionales y Logistica
Guadalupe Intriago Coronel

Subdirectora de Logistica en Evaluacidén Educativa.

Juan Carlos Camacho Gomez
Subdirector de Capacitacion.

Maria de la Luz Ortiz Gonzalez
Jefa del Departamento de Supervisidn y Control de Materiales.

Consuelo Sanchez Zuiiiga
Jefa del Departamento de Politicas de Aplicacion.

José Sergio Sanchez Ortega
Jefe del Departamento de Recoleccidn y Andlisis de Resultados.
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