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Presentacion

N N AN A A

ste reporte presenta los resultados de

un estudio sobre disciplina, violencia,

y consumo de sustancias nocivas a
la salud en primarias y secundarias de la
Republica Mexicana, realizado por la Direc-
cion de Evaluacion de Escuelas del Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién
(INEE). Los datos presentados provienen
de dos acercamientos complementarios al
fenémeno.

El primero, de gran escala, recupera la
informacion obtenida a través de los cues-
tionarios de contexto aplicados en 2005 a
alumnos y docentes de primaria y secunda-
ria, junto con los Exdmenes de la Calidad y
el Logro Educativos (Excale). Sus resultados
son generalizables a nivel nacional y para
cada una de las modalidades educativas o
estratos que constituyeron la muestra del
estudio. Los cuestionarios de contexto tienen
el propdsito principal de recabar informa-
cion que permita explicar los diferenciales
del logro escolar; un objetivo adicional con-
siste en explorar temdticas especificas para
la mejor comprensién del funcionamiento
de las instituciones escolares; en el amplio
conjunto de factores susceptibles de abordar,
durante el operativo de 2005, se consideraron
de especial importancia los que son objeto
del presente documento’.

! Es preciso advertir que para el estudio de los
tres temas mencionados —violencia, disciplina y
consumo de sustancias— los cuestionarios de con-
texto incluyeron baterias relativamente pequenas

El segundo acercamiento tuvo un enfoque
cualitativo; su muestra estuvo constituida
por veinte escuelas secundarias de las mo-
dalidades publicas en que se ofrece este nivel
educativo —secundarias Generales, técnicas
y Telesecundarias. El objetivo principal del
estudio fue describir estos distintos tipos de
escuelas en varias dimensiones relativas a
su organizacioén, funcionamiento y las pro-
blematicas que enfrentan® En este caso la
informacién proviene fundamentalmente de
entrevistas a alumnos, docentes y directivos
de las secundarias estudiadas. El trabajo de
campo correspondiente a este proyecto fue
realizado en 2006.

El estudio de la violencia, el consumo
de alcohol y tabaco en las escuelas, asi
como de algunos rasgos de la disciplina
aplicada a su interior, tiene un caricter
fundamentalmente exploratorio en ambos
acercamientos. El de gran escala permite
un primer reconocimiento de los objetos
estudiados y, sobre todo, genera nuevas
interrogantes e hipdtesis. Por su parte, el
acercamiento de pequena escala aporta
informacién adicional o diferente en rela-
cién con cada uno de los temas indagados,
logrando en algunos casos, un nivel de

de preguntas, lo que impidié dar cuenta en forma
mds amplia de las problematicas identificadas.

2 Esto es, el estudio cualitativo en secundarias
abarcé varios temas mds, aparte de los que aqui
se presentan.
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profundidad mayor. Sin embargo, también
desde esta perspectiva es preciso investigar
ma4ds a fondo las temdticas abordadas, a
través de estudios especificos.

Dado que cada uno de estos acercamien-
tos surgid en el marco de proyectos distintos,
los propdsitos y énfasis en la indagacion
de los temas en cuestién fueron también
diferentes; no obstante, el informe aspira
a presentar una visiéon complementaria de
los hallazgos, particularmente al mostrar
las coincidencias identificadas a través de
los dos acercamientos empleados.

Elinforme estd estructurado en tres partes
centrales. La primera integra dos capitulos;
uno estd dedicado a caracterizar metodold-
gicamente los dos acercamientos, en lo que
se refiere a sus objetivos, muestra, variables
estudiadas y procedimientos para obtener
y analizar la informacién. El otro capitulo
presenta una sintesis de literatura sobre los
fenémenos de la violencia, la disciplina y el
consumo de sustancias; esta breve revision
permite apreciar la diversidad de posturas
conceptuales y tedricas que se han desarro-
llado en relaciéon con los temas centrales de
este estudio.

La segunda parte del informe presenta los
resultados del estudio a gran escala y esta
dividido en cinco capitulos. En el primero
se muestran los hallazgos sobre la violen-
cia o agresion ejercida por los alumnos de
escuelas primarias y secundarias del pais, a
partir de su propio reporte; en el siguiente
capitulo, la violencia es abordada también
desde la perspectiva de los alumnos, ahora,
como victimas de sus compaiieros. El tercero
explora dos aspectos relacionados con la
violencia ejercida y sufrida: la disciplina y la
exigencia académica. El cuarto describe los
resultados obtenidos en torno a la indagacion
de la violencia dentro y fuera de las escuelas,
ahora desde la perspectiva de los profesores,

asi como su relacién con la percepcién que
estos actores tienen sobre el clima escolar, la
exigencia académica y su propia satisfaccion
docente. Finalmente, en el dltimo capitulo se
explora la relacion entre la violencia escolar
y el consumo de sustancias nocivas a la salud
por parte de los alumnos.

En la tercera parte se reportan los hallaz-
gos del acercamiento de baja estructuracion
y pequena escala. Esta parte se haya dividida
en tres capitulos; en el primero se aborda el
tema del consumo de sustancias nocivas a
la salud; en el segundo el de la violencia en
la escuela. El tercer capitulo, por ultimo, da
cuenta del estudio de la disciplina; aqui se
documenta cdmo se ejerce, quiénes la ejercen
y los lineamientos normativos existentes,
entre otras cuestiones.

Cada uno de los capitulos de la segunda
y tercera parte incluye un apartado de con-
clusiones parciales en donde se destacan los
resultados mas sobresalientes a partir de los
datos presentados; también se establecen
relaciones con los hallazgos de otras inves-
tigaciones y entre los dos acercamientos, de
los cuales se da cuenta en este informe: el
cuantitativo y el cualitativo.

Las conclusiones generales ofrecen una
recapitulacion integral de los resultados
mostrados a lo largo del informe; puntua-
lizan las aportaciones principales del estu-
dio y proponen algunas reflexiones sobre
el papel de la escuela ante los fenémenos
abordados.

En el marco de lo que constituye la mi-
sién fundamental de la Direccién de Evalua-
ciéon de Escuelas, esto es, la evaluacion de
los recursos y procesos de las instituciones
escolares, el estudio que aqui se presenta
permite una aproximacion a la compleja
realidad de éstas y a las problematicas que
enfrentan sus actores en un ambito cen-
tral en el que confluyen los fenémenos de

10
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la violencia, disciplina, consumo de sus-
tancias, asi como la convivencia escolar.
Como lo muestran otros estudios, tanto
la ensefianza como el aprendizaje ocurren
mas facilmente y con mayor eficacia en am-
bientes armoénicos, ordenados y de exigen-
cia académica. Por ello, parece de maxima

11

importancia documentar la situacién de las
escuelas primarias y secundarias del pais,
en temas como los aqui abordados, que
pueden afectar en mayor o menor medida,
las condiciones en que el sistema educativo
ofrece oportunidades de aprendizaje a los
alumnos que atiende.
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Capitulo 1. Caracterizacién metodoldgica delos dos
acercamientos al estudio de la violencia, la disciplina
y el consumo de sustancias nocivas a la salud

N N AN AN A

1.1. La violencia en las escuelas
primarias y secundarias de México:
un estudio de gran escala

Este estudio explora la magnitud de las ma-
nifestaciones de violencia en las escuelas
primarias y secundarias del pafis, a partir de
la informacién proporcionada por alumnosy
profesores de primaria y secundaria, median-
te los cuestionarios de contexto aplicados
junto con las pruebas para la evaluacién del
logro escolar.

La violencia se analiza en funcién de la
disciplina escolar y el consumo de sustan-
cias nocivas para la salud como el alcohol
y el tabaco; ademads, se presentan varios
andlisis tomando en cuenta otras variables
relacionadas con el alumno, su familia y la
escuela —en el caso de estudiantes— vy, las
percepciones que tienen los docentes sobre
el clima en sus escuelas.

1.1.1. Propdsitos del estudio de gran
escala

En términos generales con este acercamiento
se pretende:
* Describir algunas manifestaciones de vio-
lencia en la escuela reportadas por alumnos
y profesores de primaria y de secundaria
del sistema educativo mexicano.
+ Explorar la relacién que existe entre las
manifestaciones de violencia y el consu-

mo de sustancias nocivas para la salud
dentro y fuera de la escuela.

* Identificar algunos factores de la familia,
la escuela y su entorno que inciden en
la manifestacion de actos de violencia
por parte de los alumnos.

1.1.2. Poblaciones y muestras

La informacidén base del presente estudio
proviene de los cuestionarios de contexto
aplicados a alumnos y docentes de prima-
ria y secundaria en el marco del operativo
Excale 2005.

Por consiguiente, se trabajé con cuatro
muestras, dos de profesores y dos de alum-
nos, correspondientes a los dos niveles edu-
cativos abordados. En la tabla 1 se muestra la
cantidad de alumnos y profesores de prima-
ria y secundaria por cada uno de los estratos
y modalidades® que conformaron la muestra
del operativo; se incluye ademads, la cantidad
de escuelas en las que fueron aplicados los
cuestionarios de contexto. Las muestras
tienen representatividad nacional, excepto
la de profesores de secundaria, dado que los

3 En este estudio se toma en cuenta la clasificacién
de las escuelas que ha hecho el INEE para hacer el
muestreo y reportar los andlisis de las evaluaciones
de logro escolar. Algunos estratos coinciden con
modalidades de operacién de los niveles educativos
abordados; otros incorporan criterios diferentes. No
obstante, en este informe se hace un uso indistinto
de los términos estrato y modalidad.
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cuestionarios de contexto fueron contestados
Unicamente por los profesores de Espaiiol
y Matematicas de los alumnos evaluados,
mientras que en primaria los cuestionarios
se aplicaron a todos los profesores de cada
escuela.

Tomando en cuenta las consideraciones
del parrafo anterior, en primaria la muestra
tiene representatividad a nivel nacional y por
estrato, por lo que los resultados se pueden
generalizar a escuelas Urbanas Publicas,
Rurales, Cursos Comunitarios, escuelas Pri-
vadas y escuelas Indigenas.

En secundaria, inicamente la informacion
obtenida mediante los cuestionarios de los
alumnos se puede generalizar tanto a nivel

nacional como para las escuelas secunda-
rias Generales, Técnicas, Telesecundarias
y Privadas.

1.1.3. Tratamiento de la informacion

Las variables consideradas en este estudio
son las relativas a los fenémenos de vio-
lencia, consumo de sustancias y disciplina
que formaron parte de los cuestionarios de
contexto aplicados a alumnos y docentes de
primaria y secundaria. En la tabla 2 se pre-
senta el conjunto de variables seleccionadas;
se puede apreciar que se seleccionaron otras
variables que se estimaron relevantes para
ciertos analisis.

TABLA 1. MUESTRA DE ESCUELAS, ALUMNOS Y PROFESORES
POR MODALIDAD O ESTRATO DE PRIMARIA Y SECUNDARIA

Estrato o Modalidad Escuela Alumnos Profesores

N % N % N %

Primaria
Urbana Publica 865 31.2 21 662 45.3 9 857 44.1
Rural Publica 873 31.5 10716 22.4 5377 24.0
Educacién Indigena 356 12.9 4217 8.8 2288 10.2
Cursos Comunitarios 235 8.5 731 1.5 235 1.1
Privadas 441 15.9 10532 22.0 4612 20.6
Total 2,770 100.0 47 858 100.0 22 369 100.0
Secundaria

Generales 566 23.6 16 600 31.8 2 085 33.8
Técnicas 544 22.7 16 093 30.8 1744 28.3
Telesecundarias 751 31.3 9720 18.6 1105 17.9
Privadas 536 22.4 9838 18.8 1237 20.0
Total 2397 100.0 52 251 100.0 6171 100.0

Fuente: Base de datos del INEE, 2005.

16
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TABLA 2. VARIABLES PROCEDENTES DE LOS CUESTIONARIOS
DE CONTEXTO APLICADOS A ALUMNOS Y PROFESORES
EN PRIMARIA Y SECUNDARIA

Alumnos
1. Modalidad de la escuela
2. Turno de la escuela

3. Género

4. Edad

5. Problemas fisicos: para caminar, para escribir

6. Problemas sensoriales: audicion y visién

7. Problemas para el aprendizaje: para
concentrarse, recordar o aprender

8. Dificultades para la expresion oral

9. Repeticion de algin grado o nivel

10. Cambio de escuela

11. Calificacién en el bimestre anterior
12. Calificacién en conducta

13. Exigencia de la escuela en los estudios
14. Disciplina de la escuela

15. Recibimiento de sanciones por
faltar al respeto al profesor

16. Participacion en peleas
17. Participacién en dafo a las instalaciones

18. Participacién en robo

19. Participacién en actos de
intimidacién a companeros

20. Consumo de alcohol

21. Consumo de cigarros

22. Exigencia de la escuela en el aprendizaje
23. Alumno victima de robo

24. Alumno victima de danos fisicos

25. Alumno victima de burlas y/o amenazas

26. Miedo a la escuela

27. Escolaridad de la madre

28. Escolaridad del padre
29. Conocimiento de los padres del lugar

donde estén los hijos en horario extraescolar

30. Conflictividad familiar

Profesores
1. Modalidad de la escuela
2. Turno de la escuela

3. Nivel de exigencia de la escuela

4. Existencia de clima de confianza
entre los profesores

5. Satisfaccién sobre las normas

y disciplina de la escuela

6. Satisfaccion del profesor sobre

la relacién con sus alumnos
7.Satisfaccién del profesor con respecto
a su relacién con los profesores

8. Satisfaccion del profesor con respecto a
su relacién con los padres de familia

9. Satisfaccion del profesor con respecto
a su relacién con el director

10. Consumo de alcohol dentro de la escuela

11. Consumo de tabaco dentro de la escuela

12. Consumo de otras drogas dentro de la escuela
13. Dafio a instalaciones y equipo de la escuela
14. Robo de objetos y dinero dentro de la escuela

15. Robo con uso de violencia de objetos
o dinero dentro de la escuela

16. Intimidacién a compaiieros dentro de la escuela
17. Peleas con golpes dentro de la escuela

18. Portacion de objetos punzocortantes

dentro de la escuela

19. Portacién de armas de fuego dentro de la escuela
20. Aplicacion de medidas disciplinares para los
incidentes que se presentan dentro de la escuela

21. Profesor como victima de la violencia

22. Consumo y/o venta de alcohol fuera de la escuela
23. Consumo y/o venta de drogas fuera de la escuela
24. Robo sin violencia fuera de la escuela

25. Robo con violencia fuera de la escuela

26. Agresion fisica o verbal a alumnos y/o
profesores de la escuela fuera de la escuela

27. Portacion y uso de armas de

fuego fuera de la escuela
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En el caso de los alumnos las variables
estan relacionadas con factores personales
y escolares como el desempeno académico;
caracteristicas de la escuela y también, facto-
res familiares; en tanto que en el caso de los
profesores se incorporaron varias relaciona-
das con diversas facetas de la organizacién
y el funcionamiento de las escuelas.

Para la mayoria de las variables se constru-
yeron indices que sintetizaron la informacién

empirica procedente de los cuestionarios.
Para ello se recurrid a la técnica de analisis
de componentes principales derivada del
andlisis factorial; de esta manera, se incor-
poraron en cada indice aquellas variables
que agrupadas en un sélo factor, explicaban
un porcentaje importante de la varianza
original. En las tablas 3 y 4 se muestran estos
agrupamientos y el porcentaje de la varianza
explicado para cada nivel educativo.

TABLA 3. INDICES CONSTRUIDOS EN PRIMARIA Y SECUNDARIA
A PARTIR DE LA INFORMACION PROPORCIONADA POR LOS ALUMNOS

Indice Variables que integra

Varianza

Provenientes del cuestionario de contexto de alumnos

1. Indice de
participacion de
los alumnos en
actos de violencia

Primaria: 34.8%

Participacion en peleas, dano a las instalaciones,
robo, actos de intimidacién a compaiieros

Secundaria: 38.6%.

Primaria: victima de robo o dinero dentro
de la escuela, victima de burla por parte de

2. Indice de
victimizacion
(los alumnos
como victimas
de violencia)

Secundaria: victima de robo o dinero dentro
de la escuela, victima de burla por parte de los

los comparieros, victima de dafo fisico por
companeros y miedo de ir a la escuela.

Primaria: 35.5%

Secundaria: 39.4%

compafneros, victima de dafo fisico por compaiieros,
y recibimiento de amenazas de compaiieros.

Primaria: nimero de cuartos que se utilizan para
dormir, existencia de linea telefénica, cantidad

de automdviles, refrigeradores, hornos de
3. Indice de bienes microondas, lavadoras, televisores, vidoecaseteras,
reproductores de DVD y computadoras.

materiales

Primaria: 43.1%

Secundaria: 45.3%

Secundaria: mismos que en primaria, excepto
numero de cuartos que se utilizan para dormir.

Fuente: Base de datos del INEE, 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.
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TABLA 4. INDICES CONSTRUIDOS EN PRIMARIA Y SECUNDARIA
A PARTIR DE LA INFORMACION PROPORCIONADA POR LOS DOCENTES

Indice

1.- Indice de
violencia dentro
de la escuela

2.- Indice de
violencia fuera
de la escuela

3.- Indice de
clima escolar

4.- Indice de
satisfaccion del
profesor con

la escuela

Variables que integra

Varianza

Provenientes del Cuestionario de contexto de docentes

Daiio a instalaciones; robo de objetos o dinero; peleas
donde haya habido golpes, intimidacién a estudiantes,
robo con violencia de objetos o dinero y portacién de
objetos punzocortantes

Acciones que se presentan fuera de la escuela: portacién
y uso de armas de fuego, robo con violencia, robo sin
violencia, agresion fisica o verbal a alumnos y profesores
y peleas.

La percepcion de los profesores sobre: la exigencia
académica de la escuela; la capacidad de los estudiantes
para lograr los objetivos de aprendizaje, apoyo entre
maestros para la realizacion del trabajo, comunicacion
entre los miembros de la comunidad escolar, facilidad en
la toma de acuerdos entre profesores para el trabajo con
los alumnos, clima de confianza entre los profesores.

Primaria: satisfaccion del profesor con las normas
y disciplina de la escuela, la relacién con alumnos, la
relacion con el director y la relacién con profesores.

Secundaria: mismas variables que en primaria y ademas,
satisfaccion del profesor de su relacién con los padres
de familia.

Primaria: 42.8%

Secundaria: 52.5%

Primaria: 60.9%

Secundaria: 60.7%

Primaria: 57.5%

Secundaria: 62.3%

Primaria: 51.2%

Secundaria: 46.1%

Fuente: Base de datos del INEE, 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria y secundaria.

Como se puede apreciar en las tablas 3 y
4 se construyeron los mismos indices para
primaria y para secundaria, aunque hay al-
gunas diferencias en su composicién, pues
no siempre se integraron en un factor las
mismas variables cuando se aplicd la técnica
de componentes principales.

En todos los indices el rango de variacién
va de cero a cien; el cero indica la ausencia de
la caracteristica y el cien la presencia de to-
dos los factores que estan involucrados en el
indice; dependiendo de su cercania con uno
u otro punto, se puede decir que hay menor
o mayor presencia del rasgo analizado®*. Por

* El procesamiento de los datos para la construccién
de los indices proporciona los resultados originales
en una escala con media ceroy con desviacién estdn-
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ejemplo, en el indice de participaciéon de
alumnos en actos de violencia, se integra-
ron las siguientes conductas: participar
en peleas con golpes, danar instalaciones
y equipo, robar objetos o dinero e intimi-
dar o amenazar a estudiantes; cuando el
indice tiene un valor de cero, indica que en
ninguna de las actividades los estudiantes
dijeron realizar estos actos; en cambio, si el
valor es cien, indica que en todas las con-
ductas que compone el indice, los alumnos
reportaron haber participado.

dar de uno; los valores originales se transformaron a
una escala de cero a cien para manejar un referente
maés facil de entender, por ser més familiar.
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Para la presentacion de la informacidn se
utilizan tablas y graficas. En el caso de alum-
nos y profesores de primaria estos recursos
presentan el intervalo en que se sitdan los
resultados estimados con un 95 por ciento
de confianza, a fin de mostrar el margen en
que los resultados se pueden generalizar a
la poblacidn:

» Tabla con intervalos de confianza, en ella
se muestran los resultados en medias o
proporciones estimadas, se incluye el
error estandar y los valores del limite
inferior y del superior calculados al 95
por ciento de confiabilidad. Una varian-
te consiste en mostrar Gnicamente los
valores estimados y el error estindar
asociado.

* @Grafica con lineas de intervalos de confian-
za, que representan los valores estimados
mediante un pequefo cuadro central, con
dos lineas que salen de él hacia arriba y
hacia abajo. La ubicacién del cuadro central
marca el valor promedio obtenido y los ex-
tremos de las lineas representan los valores
maximo y minimo que podria adoptar la
medida con 95 por ciento de confianza.
Cuando estas lineas no se traslapan en-
tre los grupos que se comparan —como
la modalidad educativa— hay diferencia
significativa entre los valores puntuales.

En el caso de los datos correspondientes
a los profesores de secundaria, sélo se pre-
sentan tablas de datos y graficas de lineas,
o bien, graficas de barras con los valores
puntuales de los porcentajes o los prome-
dios, sin presentar datos alusivos al error de
muestreo, dado que no es posible generalizar
los hallazgos®y éstos son validos inicamente
para la muestra de docentes encuestada.

> En todo caso éstos serian generalizables sélo a
los profesores que contestaron el cuestionario de
contexto, esto es, de Espaiiol y Matematicas en el
caso de la educacién secundaria.

1.2. El estudio de la disciplina,
el consumo de sustancias y la violencia
en veinte escuelas secundarias

Este estudio se realiz6 en veinte escuelas
secundarias de las modalidades de educacién
General, Técnica y Telesecundaria, ubicadas
en cinco estados del norte, centro y sur del
pais; cuatro escuelas en cada uno de ellos.

La muestra de escuelas fue seleccionada
intencionalmente conjugando otros crite-
rios ademds de la modalidad: el contexto
socioeconémico en el que se ubican y el
desempernio promedio de los estudiantes en
la evaluacion de logro escolar realizada por
el INEE en 2004; para ambos criterios fueron
elegidas escuelas contrastantes.

1.2.1. Propédsitos del estudio
de pequeiia escala

Entre otros propésitos de este estudio, el
mds importante para los efectos del presente
documento fue conocer algunos rasgos del
clima escolar que impera en las escuelas
estudiadas. De la exploracién asociada a
dicho objetivo se reportan aqui tres temas:
algunas dimensiones del sistema de discipli-
na imperante en las escuelas; el consumo por
los alumnos de sustancias nocivas a la salud
y las implicaciones que este fenémeno tiene
en la escuela; asi como las manifestaciones
de violencia al interior de la institucidén es-
colar.

1.2.2. Informantes y herramientas
de obtencidn de datos

La informacién se recuper6 a través de
entrevistas grupales e individuales con di-
rectivos, docentes y alumnos. Los criterios
de seleccién para cada uno de los grupos
de informantes fueron los siguientes: en el
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caso de los grupos de enfoque o entrevistas
grupales con los alumnos se eligieron cuatro
alumnos por grado escolar, de aprovecha-
miento contrastante —dos alto y dos bajo.
En el caso de los grupos de enfoque con
directivos, se convocd en cada escuela a todo
el personal que formara parte de este equipo
ademads de coordinadores y presidentes de
consejos técnicos y academias. Las entre-
vistas individuales se hicieron al director de

Elreporte recupera también informacién
recogida de manera directa a través de las
observaciones y los diarios de campo del
personal responsable de levantar la infor-
macién.

1.2.3. Tratamiento de la informacion

La informacién sometida a andlisis fue la que
se obtuvo a través de las preguntas conteni-

la escuela y al tutor de uno de los grupos de
primer grado.

das en la tabla 5.

TABLA 5. NUCLEOS DE INDAGACION DEL ESTUDIO
DE PEQUENA ESCALA EN SECUNDARIA

Directivos Directivos y docentes

1. ;C6émo perciben
la relacién entre
alumnos y docentes?

1.;Cuaéles son los
problemas de disciplina
maés frecuentes

en la escuela? ,
2. ;Cémo es el

ambiente de convivencia

2.;C6émo se enfrentan ’
en la escuela?

este tipo de problemas?

3. ;Qué tipo de
dificultades, derivadas
de las relaciones
interpersonales y la
convivencia, son las més
comunes en la escuela?

3.En la escuela ;existen
manifestaciones de
violencia y/o adiccién
en alumnos?

4.;Cudles son las
manifestaciones

, 4. ;De qué manera se
mas frecuentes? éoeq

atienden los problemas
relacionados con la
convivencia? (con los
docentes, los alumnos,
los padres, el personal
de apoyo, etcétera).

5.;Qué acciones se

han realizado para
atender este tipo de
problemas? (De manera
correctiva o preventiva)

Alumnos

1.;Qué opinan sobre
la exigencia de la
escuela en cuanto a la
disciplina? ;Por qué?

2.;C6mo perciben
la relacién entre
alumnos y docentes?

3.;Cémo es el
ambiente de
convivencia en
la escuela?

4. ;Qué tipo de
dificultades, derivadas
de las relaciones
interpersonales y

la convivencia, son

las més comunes

en la escuela?

5. ;De qué manera

se atienden

los problemas
relacionados con la
convivencia, como

la indisciplina, los
pleitos entre alumnos,
las agresiones entre
alumnos y profesores,
por ejemplo?

Tutor de grupo

¢Qué dificultades
principales
identifica usted
en los alumnos

a través de

las sesiones

de tutoria?

Fuente: INEE (2006). Guias de entrevista del estudio cualitativo en escuelas secundarias.
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Para el andlisis de la informacién se consi-
deraron algunas caracteristicas de las escue-
las como su modalidad, tamaiio y el contexto
socioeconomico en que se ubican.

La codificacion se realizé consideran-
do los temas abordados en cada una de las
preguntas nucleares del estudio; posterior-
mente la informacién se triangulé mediante
la comparacién de lo dicho por los distintos

informantes al interior de la escuela, a fin
de validarla; otra forma de validacidon se
hizo contrastando las opiniones favorables
y desfavorables sobre el mismo asunto.

En la presentacion de los resultados de
este acercamiento se ilustran las distintas
situaciones descritas con citas o testimonios
de las entrevistas, mismas que estan codifi-
cadas para su identificacion.®

¢ La clave de los testimonios que se incluyen en el
informe considera los siguientes elementos: el nd-
mero de caso (desde 01 hasta 20); la modalidad de
la escuela (G para general, T para técnica, V para
Telesecundaria); la entidad federativa, identificada
con una letra mayuscula; y, finalmente, la clave del
instrumento (09 ED para entrevista al director, 12
ET para la entrevista al tutor, 16 GD para el grupo
de enfoque con directivos y docentes y 17 GA para
el grupo de enfoque con alumnos).
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N N AN AN A

Capitulo 2. Marco referencial sobre disciplina,
violencia y consumo de sustancias

NN AN A A

n esta parte del informe se presentan

algunos conceptos y hallazgos sobre

los temas que se abordan a lo largo
del documento, mismos que apoyan la inter-
pretacion de los resultados que aparecen en
la segunda y tercera partes del mismo.

2.1. Sobre la violencia

La violencia en la escuela es un fenémeno
que a partir de los afos setenta empieza a
presentarse en las agendas de investigacion
en paises desarrollados como Estados Uni-
dos, Suecia, Noruega y Reino Unido.”

Actualmente el tema se ha generalizado
en los paises latinoamericanos ante el incre-
mento de las manifestaciones conflictivas,
agresivas o disruptivas en la escuela por
parte de los alumnos —y con mas énfasis en
ciertos niveles educativos, por parte también
de los docentes.

En la actualidad existe un debate relacio-
nado con el uso del término violencia para
referirse a los problemas de convivencia que se
presentan en las escuelas como consecuencia
de la proliferaciéon de una gran cantidad de de-
finiciones y tipologias de conductas violentas
o antisociales. La palabra violencia tiene una

7 Lleé Ferndndez Rocio (2000). La violencia en los
colegios. Una revision bibliografica. Foro del debate.
Recuperado el dia 28 de septiembre del 2005 de
la pdgina: http://roble.pntic.mec.es/~fromero/
violencia/articulo.htm
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acepcion fuerte y algunos estudiosos del tema
evitan usarla, o bien, distinguen el término de
violencia de otros como agresividad; es el caso
de Ortega y Mora,® para quienes el término
violencia implica un comportamiento cruel
y socialmente destructivo.

Otros autores hablan de comportamientos
antisociales; Moreno, por ejemplo,’ consi-
dera a la violencia fisica como una de las
multiples manifestaciones que pueden pre-
sentarse en la escuela como parte de los
problemas asociados a la convivencia. Por
otra parte, los maestros y directivos dificil-
mente enuncian la palabra violencia para
calificar los acontecimientos que dificultan
el trabajo escolar; sin embargo sefialan que
los alumnos son cada vez mas agresivos,
groseros y provocadores.'

Este debate acerca de la definicién del
término, se ve afectado por elementos como
los siguientes:

8 Ortega Ruiz, Rosario y Mora-Merchén, Joaquin.
Agresividad y violencia. El problema de la victimi-
zacidn entre escolares. Revista de educacién. Espaia,
Madrid:INECSE, 313, 7-27.

® Moreno Olmedilla, Juan Manuel. Comportamiento
antisocial en los centros escolares: una vision desde
Europa. Revista Iberoamericana de Educacion.
Espaiia, Madrid: OEI 18, 289-204. Recuperada del
sitio: http://www.campus-oei.org/oeivirt/riel8.
htm.

1 Furldn, Alfredo. Problemas de indisciplina y vio-
lencia en la escuela. Revista Mexicana de Investiga-
cién Educativa. México, D.F.:Comie, 10 (26), 634.
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+ La imprecisiéon del lenguaje, porque
dentro de la misma categoria se in-
cluye desde un insulto que puede ser
una falta leve de indisciplina, hasta los
actos de vandalismo o agresion fisica
con armas.!!

+ Elsignificado cultural que otorgan los
diferentes grupos sociales a los mis-
mos o similares actos; de tal manera,
en algunos contextos ciertas acciones
pueden ser juzgadas como intimidato-
rias y que atentan contra los derechos
personales, mientras que en otros no
son vistas asi.'?

+ Elreconocimiento cada vez mds abierto
de la presencia de situaciones en la
escuela como el consumo de drogas, el
pandillerismo, el acoso sexual, etcétera,
lo que obliga ampliar el concepto, pues
tradicionalmente hacia referencia al uso
de la fuerza y las amenazas contra los
alumnos principalmente, y en menor
grado también hacia los docentes.*

Sin la intencién de hacer una definicién
del tema, aqui se presenta un panorama am-
plio de los conceptos relacionados con el
fenémeno, denominado de manera genérica
como violencia escolar, que es el término
mads frecuentemente utilizado en el campo
de la investigacién educativa y en distintas
disciplinas de las ciencias sociales como la
sociologia y la psicologia.

En varias de las definiciones del término
de violencia escolar revisadas se sefiala como
nocién fundamental, el rompimiento de re-
glas de comportamiento o convivencia que
conllevan una serie de repercusiones:

I Moreno, op. cit. p. 190.

12 Gonzdlez Cuevas, E. L y Guerrero Dévila M.C.
Investigaciones sobre violencia en el ambito escolar.
En Pifia, J., Furldn, A y Safiudo Lya. (Coord.). Acciones,
Actores y Prdcticas Educativas. La investigacion Edu-
cativa en México 1992-2002. Comie, 2003, p.290.

1314, p. 291.

Es una forma grave de romper reglas de
comportamiento que repercuten en darios fisicos
contra las personas y la propiedad. *
Esla trasgresion a las normas que hacen posible
la convivencia dentro de los centros escolares, ya
sea mediante el davio fisico a las personas que en
ella conviven o mediante el acoso, la amenaza,
el chantaje, etcétera’®

Otras, como la de Hurrelman, destacan
los efectos de las conductas violentas:
La violencia escolar abarca todo el espectro de
actividades y acciones que causan dolor o lesiones
fisicas o psiquicas a las personas que actiian en el
dmbito escolar, o que persiguen darviar los objetos
que se encuentran en dicho dmbito.'®

Las distintas tipologias de las conductas
que expresan violencia en la escuela incluyen
situaciones como las siguientes:

« Elvandalismo escolar (también denomi-
nado violencia econémica, que supone
actos de destruccién o dano contra la
propiedad).

+ Laagresion fisica en el contexto de peleas
o directamente contra alumnos y profe-
sores, incluyendo la agresion sexual.

+ Laagresion simbdlica derivada de con-
ceptos discriminatorios respecto a pro-
fesores, alumnos u otros miembros de
la comunidad circundante."”

4 Fajardo, M. (Res). 2003; Estrategias para la
prevencién de la violencia y promocién de una
cultura de paz en las escuelas. En Boletin PREAL,
Serie Prevencion de la Violencia Escolar, 1(1).
Recuperado el 28 de septiembre del sitio: http://
www.preal.org/programasindex2ip.php

> Furldn, A. et. al. Investigaciones sobre el consumo
de drogas y su relacién con la violencia escolar. En
Pifa, J., Furldn, A. y Saiiudo Lya. (Coord.). Acciones,
Actores y Prdcticas Educativas. La Investigacion Edu-
cativa en México 1992-2002. Comie, 2003, p. 232.

6 En Funk, W. Violencia escolar en Alemania. En
Revista de educacion, 313, 55.

17 Fajardo op. cit. Esta clasificacidn se presenta en los
boletines del PREAL relacionados con la violencia
escolar y también por otros autores.
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Moreno plantea que la expresion mds ade-
cuada para el concepto es Comportamiento o
conducta antisocial en las escuelasy senala
que hay seis tipos:

a) Disrupcién en las aulas.

b) Problemas de disciplina relacionados
con conflictos entre profesores y alum-
nos.

¢) Vandalismo y dafos materiales.

d) Violencia fisica caracterizada por agre-
siones y extorsiones.

e) Maltrato entre comparieros, denomina-
do como bullying, que incluye insultos
verbales, rechazo social, intimidacién
psicolégica, entre otros.

f) Acoso sexual. '8

Esta clasificacion implica una especie de
jerarquizacion de las conductas antisocia-
les. Asi por ejemplo, en los problemas de
disciplina relacionados con conflictos entre
profesores y alumnos, no sélo se trata de
manifestaciones de desorden dentro de la
clase por parte de un pequefio grupo de
alumnos (lo que caracteriza la disrupcion en
las aulas), sino que estdn presentes conduc-
tas que implican una menor o mayor dosis
de violencia —desde la resistencia o el boicot
pasivo, hasta el desafio y el insulto activo al
profesorado, o de éste a los alumnos— que
pueden desestabilizar por completo la vida
cotidiana en el aula.

El vandalismo y la violencia fisica (con-
ductas cy d) son, para este autor, ya estricta-
mente fenémenos de violencia: en el primer
caso contra las cosas; en el segundo, contra
las personas. El bullying”’ se emplea en la
literatura especializada para denominar los
procesos de intimidacion y victimizacién
entre iguales, es decir, entre companeros

18 Moreno, op. cit.

¥ Funk, op. cit. p. 55, utiliza términos como bu-
llying (intimidar), agobiar y acosar dentro de esta
categoria.
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de aula o de centro escolar.* Se trata de
situaciones en las que uno o mdas alumnos
acosan e intimidan a otro —victima— a través
de insultos, rumores, vejaciones, aislamiento
social, apodos, etcétera. Aunque no incluye
violencia fisica, este maltrato intimidato-
rio puede tener lugar a lo largo de meses
e incluso afos, siendo sus consecuencias
ciertamente devastadoras, sobre todo para
la victima, pero también para el ambiente
de convivencia del grupo.

El bullying, 1a intimidacién o victimizacidn,
es una de las conductas de mayor presencia
oculta entre los estudiantes y suele escapar al
control consciente y racional de la propia ins-
titucion escolar y de sus gestores, a diferencia
de los otros tipos de conducta (disrupcidn,
indisciplina, vandalismo y violencia fisica)
que son mads visibles tanto para el personal
de la escuela como para los padres.?

En Europa se considera a Dan Olweus
como el pionero de los estudios sobre este
tema. Olweus,?? ha definido la victimizacién
como una conducta de persecucidn fisica
y/o psicolégica que realiza el alumno contra
otro, al que elige como victima de repetidos
ataques. Esta accidn, negativa e intencio-
nada, sitiia a las victimas en posiciones de
las que dificilmente pueden salir por sus
propios medios. La continuidad de estas
relaciones provoca en las victimas efectos
claramente negativos: descenso en la autoes-
tima, estados de ansiedad e incluso cuadros
depresivos, lo que dificulta su integracién
en el medio escolar, el desarrollo moral y
los aprendizajes.

20 Ortega y Mora, op. cit.

2 Inicialmente su estudio fue consecuencia del suici-
dio de tres adolescentes suecos que hicieron ptblica
la ansiedad que les provocaba sentirse perseguidos
e intimidados por algunos de sus compaiieros.

22 Ortega, R. y Mora, J. Agresividad y violencia. El
problema de la victimizacidén entre escolares. Revista
de educacién. Espana, Madrid: INECSE, 313, 15.
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Finalmente, el acoso sexual —como el
bullying— es un fenémeno o manifestacion
oculta de comportamiento antisocial. Es un
tema que ha sido poco estudiado en paises en
desarrollo; los datos que se tienen provienen
de trabajos realizados en paises como Ho-
landa* y Alemania.** La inspeccién escolar
holandesa la define ast:

El acoso sexual incluye cualquier forma
de atencion sexualmente orientada, ya sea
expresada de modo verbal, fisico o de otra
forma no verbal, ya sea deliberada o de otra
manera que no se siente como bienvenida por
la persona sometida a ella. Dicha conducta
ocurre dentro o en contexto de una situacion
escolar.”®

Enlas definiciones y caracterizaciones de
las conductas asociadas a la violencia escolar
que se acaban de presentar, es el alumno el
que es considerado como el sujeto y objeto
de violencia. Sin embargo, es riesgoso e
ingenuo suponer que las conductas violentas
s6lo son ejercidas por los alumnos, o sélo se
dan entre alumnos.

Estudios latinoamericanos* muestran
evidencias de una fuerte presencia, sobre
todo, de agresiones verbales e insultos por
parte de los profesores hacia los alumnos.”’

% Mooij, op. cit.
24 Funk, op. cit.
%5 Mooij, op. cit. p. 31.

26 Los estudios de Ortega, et. al. Violencia Escolar
en Nicaragua. Un estudio descriptivo en escuelas
de primaria. Revista Mexicana de Investigacion Edu-
cativa. 10(26), 787-804; Abramovay, Miriam. Victi-
mizacidén en las escuelas. Ambiente escolar, robo y
agresiones fisicas. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa. 10(26), 833-864 y el de Gémez Nashiki,
Antonio. Violencia e institucién educativa. Revista
Mexicana de Investigacién Educativa. México, D.F.:
Comie, 10 (26), 693-718.

% Ortega lo expresa de una manera ms categérica:
“cuando han profundizado en el dmbito escolar, los
indices de abuso de adultos hacia los jévenes han
resultado escalofriantes”.

Los docentes afirman que se utilizan como
medidas correctivas a fin de imponer dis-
ciplina.

Por otro lado, los docentes también pue-
den ser objeto de violencia por parte de los
estudiantes; esto se ha observado princi-
palmente en escuelas de nivel secundaria y
superiores. Y ms atn, estd comprobado que
en muchas ocasiones, las victimas se vuelven
agresores como reaccion a las conductas
de que son objeto. Abramovay afirma que
victimas, testigos y agresores comparten
la misma escuela y muchas veces cambian
de roles, dependiendo de la dindmica que
tengan los conflictos.?®

Para algunos estudiosos del tema como
Abramovay y Gémez, los conflictos violen-
tos ocurridos en el espacio escolar tienen
su origen en la propia estructura organiza-
cional de cada establecimiento educativo.
Esta afirmacion parece extrema, pues puede
aducirse que la escuela no juega un papel
central en la generacién de conductas de
violencia y que ésta es mds bien producto
de la conjugacién de una serie de elementos
externos que la escuela no estd en posibi-
lidades de controlar. Sin embargo, como
se muestra anteriormente, son muchas las
causas de este fendmeno, entre las cuales
se encuentra la forma en que se gestionan
las relaciones personales al interior de las
instituciones escolares, a través, por ejem-
plo, de los sistemas disciplinarios.

2.2. Sobre la disciplina

Como se senala en la seccién anterior,
al hablar de violencia en la escuela, es
inevitable hacer referencia al tema de la
disciplina.

28 Abramovay, Miriam. Victimizacién en las es-
cuelas. Ambiente escolar, robo y agresiones fisicas.
Revista Mexicana de Investigacién Educativa. México,
D.E.: Comie, 10(26), 863.
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Estudios sobre la relacion entre disciplina
y violencia han encontrado que cuando existe
un sistema de disciplina claro y consistente
se obtienen multiples beneficios. Por un lado,
se propicia un clima que favorece el trabajo
armonico de los docentes con su grupo, asi
como entre el personal docente y con el equi-
po directivo. Por otro, la existencia de reglas
claras orienta a los miembros de la escuela
sobre las conductas que son aceptadas y
las que no, asi como las sanciones a las que
pueden hacerse acreedores, favoreciendo
con ello la disminucién de conductas de
indisciplina por parte de los alumnos.”

En la actualidad, el término disciplina
escolar tiene varias acepciones. Se utiliza
para referirse a la aplicacién de sancio-
nes o castigos cuando se infringen normas;
para sefalar el desarrollo de habilidades
cognitivas o morales; para hacer referencia
al establecimiento de reglas que propicien
un clima donde se favorezca el aprendizaje;
para referir el control que ejerce una perso-
na sobre otra con la finalidad de imponer
obediencia y, también, para sefialar el au-
tocontrol que ha desarrollado una persona
sobre cierto aspecto.*

Como puede observarse, algunas de estas
acepciones tienen un tinte negativo en tanto
que se utiliza como sinénimo de someti-
miento, de control, de obediencia; mientras
que otras tienen acepciones positivas rela-
cionadas con la creaciéon de condiciones para
desarrollar habilidades, autocontrol y valores

% Guil Bozal, Rocio y Mestre Navas, José Miguel.
Violencia escolar: su relaciéon con las actitudes socia-
les del alumnado y el clima social del aula. Revista
Electrénica Iberoamericana de Psicologia Social
(R.E.L.P.S.). 2( 1). Recuperada de la pagina: http://
www.psico.uniovi.es/REIPS/v2nl/artl.html

30 Furldn, Alfredo et. al. Investigaciones sobre disci-
plina e indisciplina. En Pifia, Juan Manuel y Furlan,
Alfredo (Coord). Acciones, Actores y Prdcticas Edu-
cativas. La Investigacion Educativa en México 1992-
2002. México, D.F.: Comie, 2003. p. 259-262.
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para la convivencia. En este tltimo sentido,
es que se han pronunciado especialistas de la
educacion, porque al entender asi a la disci-
plina se establece un vinculo con las tareas de
la escuela, como la formacion civica y ética
de los alumnos y la creacién de un clima or-
denado para favorecer el trabajo académico
y el aprendizaje de los estudiantes.

Las acepciones antes mencionadas se
relacionan, asimismo, con dos modelos o
enfoques de disciplinamiento basados en
concepciones diferentes sobre la formacién
para la convivencia en comunidad: de mando
obediencia y democrdtico.

El modelo de mando obediencia o control
externo, se refiere a todas las formas de in-
tervencién que procuran que el estudiante
pueda frenar sus impulsos imponiéndole un
control externo, de tal modo que no aprende
el autocontrol sino que restringe sus acciones
para evitar un sufrimiento o una privacién.
En esta categoria entran las formas de control
como las penitencias, amenazas o exclusio-
nes que tanto en los dmbitos familiares como
escolares van adoptando diversas versiones
segun las épocas y los contextos.

El modelo de convivencia democrdtica
se caracteriza por la construccion colectiva
de las normas que regulan la interaccién
de los actores educativos en el aula y en la
escuela tendiente a desterrar el modelo de
disciplinamiento propio de una cultura de
mando-obediencia. El discurso que estd a
la base de este enfoque, gira en torno a la
capacidad formadora de la escuela (no re-
presora), constituyendo el ambito propicio
para la convivencia y para el aprendizaje de
las relaciones interpersonales, donde a los
alumnos se les otorga el derecho a la de-
fensa, elemento fundamental en el ejercicio
democrético.

Asimismo, este modelo se apoya en un
paradigma preventivo que intenta abordar
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los conflictos antes de su emergencia y com-
prender la légica de su funcionamiento para
actuar en consecuencia. No se hace hincapié
en el acatamiento de la norma por la nor-
ma misma, sino en el compromiso de su
cumplimiento por la conviccién del valor
que representa. La norma es en este caso
texto y contexto de los procesos de ense-
nanza-aprendizaje; producto del consenso;
representa lo comun en lo heterogéneo, no
es para siempre, se reajusta, es abierta y
flexible; prohibe, pero promete.?

Las investigaciones realizadas tanto en
México como en otros paises relacionadas
con el tema de la disciplina, muestran clara-
mente que predomina el uso del primer mo-
delo referido. En este sentido, los problemas
para la institucionalizacién del modelo de
convivencia escolar estdn basicamente re-
presentados por la persistencia de actitudes
autoritarias, la inconsistencia de muchas de
las normas elaboradas y la falta de claridad
en los procesos de imposicién de sancio-
nes, generando un sentimiento colectivo
de impunidad que desvirtia el proceso de
convivencia democritica.??

2.3. Sobre el consumo de sustancias
nocivas

Desde el punto de vista médico, las dro-
gas son aquellas sustancias cuyo consumo
puede producir dependencia, estimulacién
o depresion del sistema nervioso central, o
que dan como resultado un trastorno en la
funcién del juicio, del comportamiento o
del dnimo de la persona. Una droga es toda
sustancia capaz de alterar el organismo y su
accién psiquica, ejerciendo sus efectos sobre

31 Sus, Maria Claudia (2005). Convivencia o dis-
ciplina. ;Qué estd pasando en la escuela? Revista
Mexicana de Investigacién Educativa. México, D.F.,
10(27), 985-987.

32 Sas, op. cit. p. 2.

la conducta, la percepcidn y la conciencia.
La dependencia a la droga consiste en el
consumo excesivo, persistente y periédico
de toda sustancia téxica.

Existe una segunda concepcion que es de
caracter social. Segun ésta, las drogas son
sustancias prohibidas, nocivas para la salud,
de las cuales se abusa y que en alguna forma
traen un perjuicio individual y social. Sin
embargo, se distingue entre drogas licitas
e ilicitas.

El término de consumo de drogas o sus-
tancias nocivas es el nombre genérico que
se ha encontrado en la literatura para hacer
referencia al consumo de alcohol, tabaco,
inhalantes, otras drogas y farmacos.*

En estudios recientes, se ha identificado
que el consumo de drogas de distinto tipo
es un fenémeno que se ha incrementado de
manera importante en los tltimos afos y si
bien no se han encontrado indices alarman-
tes entre la poblacién escolar, lo trascendente
de este hecho es que cuando los jévenes las
consumen estdn mas propensos a cometer
conductas antisociales tanto en el exterior
como en el interior de las escuelas.*

Las investigaciones también han encon-
trado que el consumo de drogas se inicia
cada vez a edades mas tempranas, siendo el
periodo de 12 a 17 afios el més susceptible;
que es un fenémeno que ocurre dentro de
las escuelas cada vez con mas frecuenciay se
disemina de manera importante entre grupos
de iguales, de modo que si un estudiante las
consume es probable que lo fomente entre

3 Weilandt, Andreas. La drogadiccién, su impacto
en la sociedad y rol del trabajador social en la
drogadiccion. Recuperada de la pagina: http://www.
monografias.com/trabajos13/ladrogcc/ladrogcc.
shtml#

34 Rojas-Guiot, Estela et al. Consumo de alcohol y
drogas en estudiantes de Pachuca. Salud Piiblica de
México, 41 (4), 297-308. Recuperado de la pagina:
http://www.insp.mx/salud/41/414_7.pdf
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sus compafieros. Por ello, parece claro que la
escuela debe involucrarse crecientemente en
la prevencidén y en algunos casos, la atencion
al problema.*

2.4. Factores o variables asociadas
a la indisciplina, la violencia escolar
y el consumo de sustancias

Al hacer referencia a los factores causales de
conductas antisociales dentro de la escuela
como la indisciplina y la violencia, es impor-
tante enfatizar que para ambos fenémenos
se han encontrado factores similares, sin
embargo en cada problemadtica se observa
que algunos ejercen mayor o menor influen-
cia. Aqui se presentan los factores generales
que se han identificado en la literatura y que
estan asociados a la violencia, la indisciplina
y el consumo de sustancias.

Existe un relativo acuerdo respecto a que
los factores causales de los problemas en
cuestidon pueden ser externos o internos a
las escuelas. Dentro de los factores externos
se presentan los individuales, como perso-
nalidad y sexo, asi también sociales como la
pobreza, la discriminacién por raza, el géne-
ro, la condicidn social y factores familiares.
Dentro de los factores internos a la escuela,
destacan el sistema de disciplina, la exigencia
académica, la calidad de las relaciones entre
profesores, alumnos, padres, los estilos de
ensefianza observados en el aula.?

% Medina-Mora, Ma. Elena, et. al. Consumo de
drogas entre adolescentes: resultados de la Encuesta
nacional de adicciones 1998. Salud Publica. 43.
Uso y abuso del alcohol en jovenes. Universidad de
Oviedo. Recuperado de: http://www.psico.uniovi.
es/REIPS/vlnO/articulo6.html

3 Fajardo, op. cit., Guil y Mestre, op. cit. y Conace.
Quinto estudio nacional de drogas en poblacion escolar
de Chile, 2003. 8° Bdsico a 4° Medio. Chile: Recuperado
del sitio web: http://www.conacedrogas.cl/inicio/
pdf/Quinto_Estudio_Consumo_Drogas_Poblacion_
Escolar_Chile2003.pdf
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La clasificacion sobre los factores asocia-
dos a la violencia escolar®” es también ttil
para explicar los otros fenémenos estudiados
en este documento, es decir, la indisciplina
y el consumo de sustancias:

+ Laviolencia estructural derivada de la or-
ganizacion social; desde esta perspectiva
la violencia escolar seria consecuencia
de la participacion de los estudiantes
en procesos que filtran dicha violencia
estructural presente en el conjunto de la
sociedad.

+ La violencia omnipresente en los me-
dios de comunicacién social a la que
los alumnos estan expuestos muchas
horas diarias. Funk (1997) ha estudiado
en Alemania la relacion entre el consu-
mo de peliculas de accién y terror por
parte de los estudiantes y la violencia en
las escuelas encontrando una relaciéon
positiva entre ambos.

+ Los modelos violentos que los alumnos
ven —aprenden e incluso sufren— en su
propia familia y en su entorno socio co-
munitario mds inmediato; destaca aqui
la influencia de los iguales.

+ El hecho de que los centros educativos,
en especial los de secundaria, se han
mantenido casi siempre al margen de
las dimensiones no académicas de la
educacion (desarrollo moral, integracién
social, entre otros.); al haber olvidado los
procesos interpersonales de la conviven-
cia diaria, se encuentran ahora con graves
problemas para articular una respuesta
educativa ante el comportamiento an-
tisocial, o los problemas de convivencia
en general.

Particularmente, en el tema de la violencia
en las escuelas, los factores se identifican a
partir de una amplia revisién de estudios

37 Moreno, op. cit.
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realizados en Alemania,* en donde se se-
nalan que las determinantes casuales de los
actos violentos son:

+ Personalidad del escolar. Cuanto mas
aislado se siente un escolar, més par-
ticipa en peleas. Cuanto mayor es su
necesidad de estimulacién, mds miente,
insulta, se pelea, realiza actos vandalicos
y amenaza con armas o acosa sexual-
mente a otros.

+ Con respecto a la familia, cuanto mas
apoyo se cree recibir de los padres y
mejor es la relacién social con ellos,
se cometen menos actos vandalicos;
por el contrario, un tipo de educacién
restrictiva o agresiva por parte de los
padres, aumenta las probabilidades de
que el escolar se implique en actos de
violencia en la escuela, ya sea como
autor o como victima. No se encuen-
tran diferencias entre varones prove-
nientes de familias completas o a cargo
de un solo padre; no asi en el caso de
las mujeres a cargo de uno solo de sus
progenitores, donde si se observa mayor
manifestacion de conductas violentas
con respecto a aquellas que viven en
familias completas. La ausencia de los
padres en casa durante todo el dia por
motivos de trabajo muestra relacién con
el hecho de que los chicos se impliquen
en peleas y actos vandalicos.

+ Conrespecto al grupo de coetdneos, hay
consistencia en el hecho de que los es-
tudiantes sean integrantes de pandillas
informales en su tiempo libre y un mayor
ejercicio de actos vandalicos.

+ Conrelacién a la escuela, se observa que

38 Funk, op. cit. En este documento se presenta una
revisién de estudios que dan cuenta de los factores
que inciden en la violencia escolar. Aunque el con-
texto del que provienen es muy distinto al mexicano,
los hallazgos referidos permiten adelantar hipétesis
para éste.

30

la reprobacion esté fuertemente asocia-
da con la agresividad. Por otro lado, los
buenos estudiantes dicen ser menos vio-
lentos que los malos estudiantes. Resulta
interesante que en este analisis se haya
encontrado que cuanto mds se valora
la relacién profesor alumno y cuanto
mejor ve el estudiante sus posibilida-
des de desarrollo en la escuela, menos
actos violentos refiere. En pocos casos
se puede demostrar la influencia del ta-
maio de la clase o de la escuela sobre los
actos violentos de los escolares, aunque
en algunos estudios se ha encontrado
que a menor cantidad de alumnos por
profesor se reduce la ejecucion de actos
vandalicos.

+ Con respecto a los medios de comuni-
cacion, se encontré que hay una clara
relacién entre el consumo pasivo de pe-
liculas de accién y terror, y la violencia
escolar.

En lo que concierne al consumo de dro-
gas, ademas de algunos ya mencionados
en relacién con la violencia y la disciplina,
un estudio realizado en Chile identifica los
siguientes factores:* entre los personales
se encuentra la necesidad de aceptacién
por el grupo de pares; con respecto a la
familia, la desintegracién familiar, las rela-
ciones conflictivas y las bajas expectativas
de los padres sobre el logro escolar de sus
hijos. Entre los factores escolares se destaca
que la tolerancia al uso de sustancias por
directivos y profesores la favorece; influye
asimismo, la disponibilidad de drogas en el
entorno inmediato del estudiante —la familia,
el grupo de amigos, entre otros .

Los elementos presentados en este ca-
pitulo dan cuenta de los topicos centrales
en relacion con cada uno de los temas que
aborda este reporte: la violencia escolar, la

% Conace, op. cit.
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disciplina y el consumo de sustancias. Estos nes que surgen a partir de los resultados
elementos son necesarios para contextua- tanto del estudio cuantitativo como del
lizar y apoyar las reflexiones y conclusio- cualitativo.
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Capitulo 3. La participacién de los alumnos

en actos de violencia

N N AN AN A

lgunos aspectos de la experiencia

de los alumnos dentro de la escue-

la estan relacionados con la mani-
festaciéon de conductas consideradas como
violentas: agresiones verbales, fisicas y de
dano a las instalaciones de la escuela. En
este capitulo se describe la magnitud con la
cual se presentan estas conductas tanto en
primaria como en secundaria, asi como el
comportamiento de la violencia ejercida por
los alumnos en funcién de otras variables de
interés tales como su edad y sexo, aspectos
de su experiencia escolar y condiciones de
su entorno familiar. La informacién que se
presenta en el capitulo proviene exclusiva-
mente de las respuestas que proporcionaron
los alumnos de primaria y secundaria a los
cuestionarios de contexto.

Las hipoétesis de trabajo que guiaron el
andlisis de la informacién en este capitulo
fueron las siguientes:

1. La proporcion de alumnos que participa
en actos de violencia en México es menor
al 25 por ciento.*

2. Una proporcién menor de alumnos de
primaria participa en actos de violencia
en comparacién con los alumnos de se-
cundaria.

3. La participacion en actos de violencia es
mayor entre los hombres que entre las
mujeres.

%0 La magnitud de este porcentaje se ha determinado
en funcién de lo que otros estudios en Latinoamérica
reportan, como mds adelante se sefiala.

4.A mayor edad de los alumnos es mayor
su participacién en actos de violencia.
5.Los alumnos con altas calificaciones tie-
nen una participacién menor en actos de
violencia que los alumnos con califica-

ciones bajas o reprobatorias.

6.Los alumnos que enfrentan cambios de
escuela en su trayectoria como estudian-
tes manifiestan una mayor propension a
realizar actos agresivos.

7.Existen diferencias en la participacion
en actos de violencia entre alumnos de
distintas modalidades educativas.

8.Los alumnos del turno vespertino parti-
cipan mads en actos de violencia que los
del turno matutino.

9.Los alumnos cuyos padres tienen poca
o nula escolaridad reportan una mayor
participacion en actos de violencia que
aquellos con padres mds escolarizados.

10. La magnitud de la participacion en actos
de violencia es menor entre los alumnos
en cuya estructura familiar estan presen-
tes ambos padres o tutores.

11. Los alumnos que perciben relaciones
familiares conflictivas en su casa par-
ticipan mds en actos de violencia que
quienes identifican una interaccién mas
armonica.

12. Los alumnos cuyos padres tienen cono-
cimiento del lugar en que se encuentran
cuando no estén en la escuela, participan
menos en actos de violencia que aquellos
que no son vigilados.
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Con objeto de mostrar la manera en que
se prueban estas hipoétesis y de contribuir
a los objetivos mas generales del estudio,
la informacidn se presenta con la siguiente
estructura: en primer lugar se describe el
porcentaje de alumnos que sefalaron su
participacién en cada una de las conduc-
tas violentas sobre las que se les interrogd;
posteriormente se analiza en forma global la
violencia ejercida por los alumnos a través de
los resultados en el indice de participaciéon
en actos de violencia. Conforme se desarrolla
el capitulo, se presenta el comportamiento
de este indice a la luz de las hipétesis for-
muladas.

Al final del capitulo se sintetizan los re-
sultados asociados a las hipédtesis plantea-
dasy se discuten brevemente los hallazgos
encontrados.

3.1. Participacion de los alumnos
en actos de violencia

Las preguntas de los cuestionarios de con-
texto que exploraron la participacion de los

alumnos en actos de violencia aparecen en
la tabla 6; ésta muestra también los porcen-
tajes estimados en el caso de los alumnos
de primaria.

Los datos sugieren en general, una muy
baja incidencia de las problematicas abor-
dadas. Es especialmente bajo el porcentaje
de los alumnos que aceptan participar en el
robo de algtin objeto o dinero al interior de
la escuela. Casi dos alumnos de cada diez
aceptaron haber participado en peleas en
las que hubiesen dado golpes, y alrededor de
uno de cada diez dijo haber robado o ame-
nazado a sus companeros, o bien, danado
las instalaciones de la escuela.

En secundaria los porcentajes son también
bajos —menores, de hecho, a los registrados
en primaria (véase tabla 7). La proporcion
mds alta corresponde en este caso a peleas
con golpes, donde aproximadamente uno de
cada diez estudiantes sefala haberlo hecho
durante el ciclo escolar; le siguen el dano
a instalaciones y/o equipo de la escuela, la
intimidacién a compaifieros —denominado
también bullying—y, con el menor porcentaje

TABLA 6. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE PARTICIPAN
EN ACTOS DE VIOLENCIA: PRIMARIA

Porcentaje Error
estimado estandar

En este afo escolar...

¢Has participado en peleas en
las que hayas dado golpes?

;Participaste en un grupo de
estudiantes que haya robado o
amenazado a otros alumnos?

¢Participaste en actividades que danaron
las instalaciones de la escuela?

;Robaste algun objeto o dinero
dentro de la escuela?

Intervalo de
confianza al 95 %

% % .le{te L1m1.te
inferior superior
19.0 4 18.2 19.8
10.9 .3 10.3 11.6
9.0 3 8.5 9.5
2.1 1 1.9 2.4

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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TABLA 7. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE PARTICIPAN EN ACTOS
DE VIOLENCIA: SECUNDARIA

Intervalo de confianza 95%

Porcentaje Error
En este aiio escolar... estimado estandar Limite Limite
inferior superior
%
¢Has participado en peleas
en las que hayas dado golpes? 11.1 2 10.6 11.6
(dentro o fuera de la escuela)
¢Participaste en actividades que
danaron las instalaciones, el
mobiliario o equipo de la escuela? 7.3 2 6.9 7.6
(pintas, graffiti, descomponer
chapas de puertas, etcétera).
;Participas en un grupo de estudiantes
que haya intimidado o amenazado 6.8 2 6.5 7.2
a otros alumnos de la escuela?
¢Has robado algtin objeto o 13 1 1 15

dinero dentro de la escuela?

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

estimado, el robo de objetos o dinero dentro
de la escuela.

Las diferencias en el porcentaje de alum-
nos de primaria y secundaria que reportan
haber ejercido las diversas agresiones sobre
las que se les interrogé llaman la atencion.
Una posible explicacion es que en secun-
daria los jovenes fueron mas renuentes a
autoincriminarse en conductas violentas;
también es plausible suponer que éstas se
juzguen en forma mas relajada que en pri-
maria, de suerte que se pasen por alto varias
de sus manifestaciones.

3.2. Indice de participacion
de los alumnos en actos de violencia

Con el uso de la técnica de anélisis de compo-
nentes principales las preguntas que explo-
ran las conductas violentas de los alumnos
se agruparon empiricamente, formando de
esta manera el Indice de participacién de los
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alumnos en actos de violencia. Este indice
se construy6 para cada uno de los niveles
educativos estudiados.* Como fue senalado
en el capitulo metodoldgico, tiene un rango
de valores que oscila entre cero y cien.*
En general, es decir, sin distinguir por
ningdn factor de comparacion, la media
estimada del indice para primaria asciende
a 8.8 (la media real se ubica entre el 8.4y el
9.1). En secundaria, se alcanza una media
estimada de 5.6 con un intervalo de con-
fianza que va de 5.4 a 5.8. Estas estimacio-

L Cfr. con el apartado metodolégico para ampliar
la referencia al andlisis de componentes y la trans-
formacidn de los valores de su escala. El porcentaje
de varianza de las variables originales que explica
el indice es de 34.8 y 38.6 por ciento para primaria
y secundaria respectivamente.

2 El paquete estadistico utilizado proporciona los
resultados originales en una escala con media cero
y con desviacién estindar de uno, esa escala se ha
transformado de cero a cien para utilizar un refe-
rente m4s facil de interpretar.



(
2
INEE

INSTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION

nes confirman que la violencia ejercida por
los alumnos de las escuelas mexicanas es
relativamente baja y que los de secundaria
aceptan en menor medida haber participado
en actos de violencia.

3.3. La participacion en actos
de violencia segun caracteristicas
personales de los alumnos

Una primera comparacion del indice de
violencia ejercida atiende a caracteristicas
personales de los alumnos; en lo que respecta
al género, el analisis muestra una diferen-
cia significativa entre hombres y mujeres
en ambos niveles educativos. En primaria
el promedio de participacién en actos de
violencia es claramente mads alto entre los
hombres que entre las mujeres (12.7 y 4.9
respectivamente). En secundaria, la diferen-
cia también es significativa; para los hombres
el promedio estimado es de 8.3 y para las
mujeres de 3.3.

Por otra parte, en los dos niveles educa-
tivos es patente que la edad de los alumnos
se asocia a su comportamiento violento.
En general, los valores estimados para cada
nivel, aumentan conforme lo hace la edad,
aunque las diferencias no son estadistica-

mente significativas en todos los casos (véase
tabla 8).

La tendencia general ya reportada en el
sentido de un mayor indice de violencia
ejercida por los alumnos de primaria que
por los de secundaria se confirma al analizar
la distribucién de los porcentajes estimados
de acuerdo a la edad en cada uno de los dos
niveles; como es patente, ain los alumnos
de primaria que registran el promedio mas
bajo (los de 11 afios) alcanzan un valor mds
alto que cualquiera de los de secundaria.

3.4. La participacion en actos
de violencia segun factores
de la experiencia escolar

Un aspecto muy importante en la experiencia
escolar del alumno es el promedio de califica-
ciones que obtiene, ya que ese dato informa
sobre su desempeio académico. Diversos
factores influyen sobre el logro escolar de los
alumnos; a la vez, éste se asocia con otros
comportamientos escolares y sociales que
desarrollan.

Considerando el promedio de califica-
ciones que los estudiantes declararon haber
obtenido en el bimestre previo a la aplicacién
de los cuestionarios de contexto, se observd

TABLA 8. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y EDAD DE LOS ALUMNOS: PRIMARIA Y SECUNDARIA

Primaria
Edad Media Error Intervalo de
estimada estindar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
11 7.5 2 7.0 8.0
12 8.5 2 8.1 8.9
13 11.1 4 10.4 11.9
14 12.1 .8 10.4 13.7
Nacional 8.8 2 8.4 9.1

Secundaria
Edad Media Error Intervalo de
estimada estandar confianza al 95%
Limite  Limite
inferior superior
14 5.0 1 4.8 5.3
15 5.6 1 5.4 5.9
16 6.9 3 6.3 7.5
17 7.1 .5 6.0 8.1
Nacional 5.6 1 5.4 5.8

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.
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una tendencia inversa en la relacién entre
ese aspecto y los valores del indice de par-
ticipacidn en actos de violencia: a mayor
calificaciéon del alumno, menor es el puntaje
obtenido en el indice (véase grafica 1).

En cada nivel educativo, las pruebas de
hipétesis realizadas indican entre qué grupos
de alumnos —de acuerdo a sus calificacio-
nes previas— existen diferencias estadisti-
camente significativas en su participacion
en actos de violencia, medida por el indice
que aqui se reporta. Tanto en primaria como
en secundaria, se identifican cuatro grupos
distintos.

Los alumnos de primaria con calificacién
reprobatoria (cinco o menos) son los que
registran un puntaje promedio mads alto en
el ejercicio de la violencia y difieren signi-
ficativamente de los alumnos que obtienen
cualquier otra calificacidn; los otros grupos
estdn conformados por: I) los alumnos con
calificacién promedio el bimestre anterior
ala aplicacién de los cuestionarios entre 6 y
7.9; I1) los alumnos con calificaciones entre 8
y 8.9, y III) quienes reportaron las mds altas
calificaciones (entre 9y 10).

En secundaria el grupo que registra un
mayor puntaje en el indice de participacion
en actos de violencia incluye tanto a los
alumnos que obtienen calificaciones repro-
batorias como a aquellos que reportaron
como méaximo un promedio de 6.9; los otros
tres grupos corresponden a quienes se ubi-
can en los rangos de calificaciones restan-
tes. Esto significa que entre todos ellos hay
diferencias estadisticamente significativas
en el indice de violencia ejercida.

Por otro lado, la experiencia escolar que
viven los alumnos que se han cambiado
de plantel escolar en mas de una ocasién,
parece tener una relacién directa con la
participacién en actos de violencia, dado
que aquéllos que se han cambiado mds veces
de escuela tienen un mayor promedio en el
indice de participacion en actos de violencia.
Para el caso de primaria, los que no repor-
taron haberse cambiado de escuela, tienen
el promedio mas bajo en actos de violencia
(7.9); éste es significativamente distinto del
promedio de todos los demds. Los que se han
cambiado dos veces, obtienen un puntaje
significativamente mayor en el indice (11.2)

GRAFICA 1. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PROMEDIO DE CALIFICACIONES: PRIMARIA Y SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.
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que quienes so6lo se cambiaron una vez (9.4).
Sin embargo, no hay diferencias significativas
entre los que se cambiaron dos y tres veces —o
mds— en la violencia que manifestaron.

Esta misma tendencia se presenta en cada
modalidad de primaria, aunque se detecta
un comportamiento muy particular de los
alumnos que asisten a escuelas Indigenas
(véase grafica 2).

Los alumnos de educacion Indigena que
afirmaron haberse cambiado al menos una
vez de escuela, aceptaron participar en mas
actos de violencia que todos los demas; el
puntaje promedio que alcanzan es, como se
puede ver, muy alto en relacién con el resto.
Incluso, los alumnos de esta modalidad que
no reportaron haber cambiado de escuela
nunca, alcanzaron un promedio en el indi-
ce de violencia ejercida similar al obtenido
por los alumnos de otras modalidades que
si dijeron haber experimentado cambios
de escuela.

En secundaria, hay un total de 13.4 por
ciento de los alumnos que se han cambia-

do de escuela, estos se distribuyen de la
siguiente manera: el 10.3 por ciento una
vez, el 1.9 por ciento dos veces y 1.2 por
ciento tres veces o mas. Aqui también se
observa que los alumnos que no se han
cambiado de escuela son quienes en pro-
medio manifiestan menos violencia (5.1) y
este valor es significativamente distinto del
registrado por todos los demds alumnos que
si se han cambiado. En el otro extremo, los
alumnos que si cambiaron de escuela tres
0 mas veces, obtienen el puntaje promedio
mas alto en el indice de violencia ejercida
(12.0).

Este mismo anadlisis distinguiendo entre
quienes habian cambiado de escuela — inde-
pendientemente de la cantidad de veces que
lo hubiesen hecho- y los que no, muestra
que el indice promedio de violencia ejercida
de los primeros es mayor, y la diferencia con
el otro grupo de alumnos es estadisticamente
significativa; esta tendencia general se man-
tiene en todas las modalidades educativas
(véase grafica 3).

GRAFICA 2. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y CAMBIO DE ESCUELA POR MODALIDAD EDUCATIVA: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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GRAFICA 3. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y CAMBIO DE ESCUELA POR MODALIDAD EDUCATIVA: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

Esta exploracién no permite atribuir nin-
guna relacion de causalidad a los fenémenos
en cuestion. Sin embargo, cabe presumir que
una proporcién importante de alumnos de
primaria y secundaria que participa en actos
de violencia, justamente ha cambiado de es-
cuela por haber sido objeto de expulsion.

Un factor més de la experiencia esco-
lar del alumno abordado a través de los
cuestionarios de contexto es el relativo a la
repeticion de afno escolar. Para el caso de

primaria, alrededor del veinte por ciento de
los alumnos indicé haber reprobado algin
afo (la gran mayoria uno solo). Ahora bien,
el indice de violencia ejercida muestra di-
ferencias significativas segtin el nimero de
anos escolares repetidos (véase tabla 9), en
tanto es menor el nimero de éstos, es mas
bajo el indice y viceversa; por supuesto, el
valor promedio mds bajo corresponde a
quienes han experimentado una trayectoria
escolar regular.

TABLA 9. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA Y NUMERO
DE ANOS REPETIDOS REPORTADOS POR EL ALUMNO: PRIMARIA

Media Error Intervalo de
estimada estandar confianza al 95%

Limite Limite
inferior superior

Ninguno 7.9 ) 7.6 8.3

1 afio 10.9 4 10.2 11.7

2 afos 13.1 .8 11.5 14.7

3 afnos 0 mds 18.9 1.7 15.7 22.2

Nacional 8.8 2 8.4 9.1

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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El patrén descrito para la educacién pri-
maria se mantiene en el caso de la secunda-
ria. Al repetir algiin grado escolar los alum-
nos se incorporan al grupo de estudiantes con
rezago educativo; en consecuencia se ubican
en las edades fuera de la normatividad, y,
como se ha analizado en parrafos anteriores,
también la extraedad se asocia al ejercicio
de la violencia.

En el orden de los factores escolares
explorados, una distincién mas general
tiene que ver con la modalidad educativa
a la que asisten los alumnos. La gréfica
4 permite apreciar que las modalidades
Privada, Urbano Publica y Rural obtienen
en promedio, puntajes muy similares a la
media general; asimismo, los intervalos de

confianza de las medias estimadas mues-
tran que, en realidad, sélo hay un grupo
significativamente distinto de los demaés: el
correspondiente a la educacién Indigena,
cuyo indice promedio es bastante mayor
que los restantes.

El cuestionario de contexto no aporta
informacidn adicional que permita explorar
mds a profundidad el resultado de los alum-
nos de escuelas Indigenas. Cabe presumir
por tanto, al menos dos posibilidades: por
un lado, efectivamente una mayor incidencia
de las problematicas abordadas como indi-
cadores de violencia ejercida; por otro, que
los alumnos de esta modalidad aceptan més
facilmente que los demds haber realizado
actos agresivos.*

GRAFICA 4. INDICE DE PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS
EN ACTOS DE VIOLENCIA: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

3 En la primera hipétesis, y considerando que la
violencia es un obstdculo para el desempefio aca-
démico en la medida en que limita la construccién
colectiva del conocimiento —ya que tensa o inclu-
so deteriora las relaciones interpersonales— los
alumnos de escuelas Indigenas se encontrarfan en
situacién desventajosa con respecto a los de otras
modalidades educativas.
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En el caso de la educacién secundaria, los
promedios estimados en cuanto al indice de
violencia ejercida por modalidad, muestran
que los alumnos de las escuelas secundarias
Generales y Técnicas, no difieren entre si;
aunque si lo hacen con respecto a las otras
(véase grafica 5). Las modalidades que se en-
cuentran en los extremos, la Telesecundaria
y las escuelas Privadas, difieren significati-
vamente de todas las demads.

Cabe recordar que la escala en la que fue
medida la participacion en actos de violencia
oscila entre cero y cien puntos; por lo tanto,
aunque las escuelas Indigenas en el caso de
primaria y las escuelas Privadas en el de la
secundaria, registren un promedio significa-
tivamente mayor al resto de las modalidades,
la manifestacion de esta problematica sigue
siendo relativamente baja. Las modalidades
de ambos niveles educativos en las que los
alumnos aceptaron mayor participacién en
actos de violencia, tienen caracteristicas muy
distintas desde el punto de vista socioeconé-
mico y cultural. Esto permite suponer que

la violencia estd vinculada con una amplia
variedad de condiciones socioculturales, y
que sujetos con distintos perfiles estan en po-
sibilidad de participar en actos disruptivos.
Evidentemente, es necesario profundizar en
la investigacién al respecto.

Otra de las caracteristicas de la escuela
que también influye en la experiencia educa-
tiva de los alumnos y que ha sido vinculada
con las manifestaciones de violencia, es el
turno al que éstos asisten. Se ha dicho, por
ejemplo, que la dindmica escolar del turno
vespertino tiene diferencias importantes
con respecto del turno matutino; que la
disciplina es mads relajada en la tarde; que
la exigencia académica es menor; que los
alumnos y maestros llegan cansados y me-
nos dispuestos a las actividades académicas,
entre otras cosas. La evidencia muestra que
no se puede sostener la hipétesis de que la
violencia es mayor en el turno vespertino
que en el matutino. Al menos a juzgar por
las propias respuestas de los alumnos, en
ambos niveles educativos se registran niveles

GRAFICA 5. INDICE DE PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN ACTOS
DE VIOLENCIA Y MODALIDAD EDUCATIVA: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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similares de violencia ejercida de acuerdo al
turno cursado (véase tabla 10).

3.5. El contexto familiar y el ejercicio
de la violencia

Algunos aspectos del ambiente familiar del
alumno que fueron explorados a través del
acercamiento a los factores de contexto del
logro escolar, se consideraron relevantes para
el estudio de la violencia; especificamente, la
escolaridad de los padres; si el alumno vive
con ambos padres o tutores, con uno de ellos
o con ninguno; la opinién del alumno sobre

el grado en que son conflictivas las relacio-
nes entre los miembros que componen su
familia; y, su percepcidon sobre el grado de
vigilancia de que es objeto.

En primaria la tendencia de los alumnos
a la participacién en actos de violencia se
comporta de manera similar segtn la esco-
laridad tanto del padre como de la madre
(véase grafica 6). Sin embargo, hay dos si-
tuaciones en que el indice de violencia es
mads alto: cuando los padres no fueron a la
escuela y cuando los alumnos no reportaron
—posiblemente por desconocimiento— la
escolaridad de ambos padres.

TABLA 10. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y TURNO: PRIMARIA Y SECUNDARIA

Media Error Intervalo de
estimada estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Primaria

Matutino 8.5 2 8.1 8.9

Vespertino 9.2 4 8.3 10.0

Nacional 8.8 2 8.4 9.1

Secundaria

Matutino 5.5 1 53 5.7

Vespertino 59 2 5.4 6.4

Nacional 5.6 1 5.4 5.8

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

44



(
2
INEE

DISCIPLINA, VIOLENCIA Y CONSUMO DE SUSTANCIAS NOCIVAS A LA SALUD EN ESCUELAS PRIMARIAS Y SECUNDARIAS DE MEXICO

GRAFICA 6. INDICE DE PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN ACTOS
DE VIOLENCIA 'Y ESCOLARIDAD DE LOS PADRES: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

En secundaria la tendencia de los alumnos
que dijeron no conocer la escolaridad de sus
padres es muy parecida a la observada en
primaria; es decir, en este caso se observa
un indice promedio de violencia ejercida
superior a los demas. Sin embargo, no pasa
lo mismo con los alumnos cuyos padres no

fueron a la escuela ya que su participaciéon
en actos de violencia no difiere significa-
tivamente de todos los que si reportaron
algin grado de escolaridad de sus padres
(véase grafica 7, elaborada con base en la
escolaridad de la madre de los alumnos de
secundaria).
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GRAFICA 7. INDICE DE PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN ACTOS
DE VIOLENCIA Y ESCOLARIDAD DE LA MADRE: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

Dentro de la dindmica familiar, otra di-
mension que influye para definir el ambiente
social en el que se desenvuelve el estudian-
te, es la que se refiere a la figura o figuras
paternas con las que interacciona. La pre-
sencia o ausencia de alguno de los tutores
o de los dos, estd asociada de alguna forma
con la participacion del alumno en actos de
violencia. En la base de este planteamiento,
se encuentra el supuesto de que en la es-
tructura de las interacciones individuales

que establece el estudiante con su entorno
inmediato, es clave la presencia de los padres,
misma que puede incidir en la orientacién
del alumno hacia la participacién o no en
actos de violencia.

El cuestionario de contexto indagé si el
alumno vivia con su padre o su madre sola-
mente; con ninguno de los dos o con ambos.
La tabla 11 muestra que el indice promedio
de violencia ejercida difiere significativa-
mente en algunos casos.

TABLA 11. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERSONA CON QUIEN VIVE EL ALUMNO: PRIMARIA

Media
estimada
Ambos padres 8.2
Sélo la madre 10.1
Ninguno de los dos 12.1
Sélo el padre 14.3
Nacional 8.8

Error Intervalo de
estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
7.9 8.6
3 9.4 10.8
9 10.4 13.9
1.1 12.0 16.6
1 8.4 9.1

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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Los alumnos que sélo viven con su padre,
son significativamente mas violentos que los
que solo lo hacen con su madre. La violencia
que manifiestan los alumnos que no viven
con sus padres, es similar a la de aquéllos
que viven con uno de ellos. Es destacable
por otra parte, que los alumnos que dijeron
vivir con ambos padres o tutores, son los que
registran la menor participacién en actos de
violencia, con diferencias significativas.

En secundaria la tendencia es practica-
mente la misma, las diferencias significativas
se identifican entre los alumnos que viven
con ambos padres, con respecto del resto
de los alumnos que viven sélo con la madre,
s6lo con el padre o con ninguno de los dos,
como se muestra en la grafica 8.

Estos resultados probablemente indi-
quen que al vivir con ambos padres o tu-
tores el joven recibe mas atencién y mayor
proteccién de la familia, y por ello tiene
una menor propensién a cometer actos
violentos o agresivos. Funk* ha observado
entre alumnos alemanes, que la confor-
macién de las familias —en términos de la
presencia o ausencia de una de las figuras
paternas— se asocia con la manifestacion
de actos de violencia; al parecer esto afec-
ta de manera mas evidente a las mujeres
que a los hombres, ya que se encontré
que las mujeres que sélo viven con uno
de los padres tienden a ser mds violentas
que los hombres que también tienen esta
condicién.

GRAFICA 8. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERSONA CON QUIEN VIVE EL ALUMNO: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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Otro de los aspectos del entorno fami-
liar del alumno que también se asocia a su
participaciéon en actos de violencia, es la
percepcidn que tiene sobre el nivel de con-
flictividad que existe entre los miembros de
la familia con la que habita.

En este caso la tendencia en primaria
y secundaria es muy clara: mientras mds
conflictivas se perciben las relaciones inter-
personales en el hogar, mayor es el indice
de participacion en actos de violencia de los
alumnos. Los resultados contenidos en la
grafica 9 permiten afirmar —para el caso de la
primaria— que hay diferencias significativas
en el indice de violencia ejercida de acuerdo
ala percepcion del nivel de conflictividad de
las relaciones en el hogar.

En primaria los valores promedio que
toma el indice para los alumnos que califi-
caron como conflictivas o muy conflictivas
las relaciones de los miembros de su familia
no difieren significativamente entre si; pero

estos dos grupos —que registran los puntajes
mas altos en el indice- se diferencian signifi-
cativamente en cuanto a su participacién en
actos violentos, de quienes afirmaron que las
relaciones al interior de su hogar eran poco
o nada conflictivas. Mds ain entre estos
dos ultimos grupos se aprecian diferencias
significativas; esto indica que incluso con
cierto grado de conflictividad, se tiene ya
un efecto apreciable sobre la propension
a cometer actos agresivos por parte de los
alumnos.

También para el caso de la primaria, la
relacion entre grado de conflictividad de la
familia y violencia ejercida se analizé mas
considerando, finamente, el tipo de moda-
lidad o servicio educativo al que asistian
los alumnos (véase grafica 10); para ello se
mantuvo constante el nivel de conflictivi-
dad familiar percibido por el alumno. Este
andlisis revela en general, que la tendencia
antes descrita se mantiene, independien-

GRAFICA 9. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y NIVEL DE CONFLICTIVIDAD FAMILIAR: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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temente de la modalidad. Cabe destacar
sin embargo, que el grupo de alumnos de
primaria comunitaria que valora como muy
conflictivas las relaciones familiares (véase
recuadro inferior derecho de la gréfica 10),
manifiesta significativamente una menor
propensidn a la violencia que los alumnos de
otras modalidades e incluso que los restantes
de ese mismo tipo de servicio.

Por otra parte, destaca el hecho de que
para cada categoria del grado de conflic-
tividad de las relaciones familiares no hay
diferencias significativas entre los alumnos
de las modalidades de escuelas Privadas,
Urbanas, Rurales y Cursos Comunitarios
—salvo la diferencia ya senalada. Asimismo,

las diferencias con los alumnos de escue-
las Indigenas se mantienen: no importa el
grado de conflictividad que perciban en las
relaciones familiares, pues siempre registran
de forma significativa un mayor indice de
violencia ejercida.

En secundaria —como ya se adelantaba— el
indice promedio de participacién en actos
de violencia se incrementa también en la
medida que las relaciones familiares son
conflictivas (véase grafica 11); en este caso
se distinguen claramente tres grupos con
diferencias significativas en el indice de vio-
lencia ejercida: cuando la relacién es nada
conflictiva, poco conflictiva y, en tercer lugar,
cuando es conflictiva y muy conflictiva.

GRAFICA 10. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y NIVEL DE CONFLICTIVIDAD FAMILIAR POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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GRAFICA 11. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y NIVEL DE CONFLICTIVIDAD FAMILIAR: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

Al igual que en el caso de la primaria,
la introduccién en el analisis de la varia-
ble relativa al tipo de modalidad educativa
muestra que se mantiene en lo general el
mismo patrén, aunque también se registran
algunas diferencias (véase grafica 12). Como
es patente, ante distintos grados de conflic-

tividad de la relacién familiar, el indice es
sistemdticamente mds alto en el caso de las
secundarias Privadas —lo cual confirma el
patrén mostrado al examinar el fenémeno
en relacion con algunos factores escolares—y
difiere significativamente del registrado por
los alumnos de Telesecundaria.
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GRAFICA 12. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y NIVEL DE CONFLICTIVIDAD FAMILIAR POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

Sin duda, la dindmica familiar se asocia
de forma importante a las conductas que los
alumnos desarrollan en los otros contextos
en que se desenvuelven.

Otra forma de verificar el peso de
la familia —particularmente relevan-
te por el tema central de este estu-
dio— consistié en una aproximacién al

grado de vigilancia que ejercen los padres
sobre sus hijos.*

Los resultados indican que los alumnos de
primaria y secundaria mostraron participar
en mds actos de violencia en tanto es menor
la frecuencia con que al menos uno de sus
padres o tutores sabe donde localizarlos fuera
de la escuela (véase tabla 12).

4 Esta cuestidn se explor6 a través de la siguiente
pregunta: “;Qué tan seguido al menos uno de tus
padres o tutores sabe dénde estéds y puede localizarte
facilmente fuera del horario escolar?”
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TABLA 12. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y FRECUENCIA CON LA QUE LOS PADRES UBICAN A SUS HIJOS FUERA
DEL HORARIO ESCOLAR: PRIMARIA

Frecuencia
Nunca o casi nunca 12.4
Algunas veces 12.3
Frecuentemente 10.1
Siempre o casi siempre 7.0
Nacional 8.8

Media estimada Error estandar Intervalo de confianza al 95%

Limite inferior = Limite superior

.6 11.2 13.5
4 11.5 13.1
4 9.4 10.8
2 6.6 7.3
2 8.4 9.1

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

En primaria, es claro que si los alum-
nos tienen la percepcion de que sus padres
nunca o so6lo algunas veces saben donde se
encuentran cuando no estan en la escuela,
participan mds en actos de violencia que si
—a decir de los propios alumnos— les pue-
den localizar frecuentemente o siempre.
En los dos primeros casos la diferencia en
el indice de violencia ejercida es minima y
no significativa.

Por el contrario, en secundaria en todos
los casos las diferencias son estadisticamente
significativas y se observa el mismo patrén
yareferido para la educacion primaria (véase
tabla 13).

La percepcién del alumno sobre la fre-
cuencia con la que alguno de sus padres
lo puede ubicar fuera del horario escolar,
constituye también un indicador de la rela-
cién entre padres e hijos y del cuidado que
la familia tiene de éstos; cabe presumir que
los padres que siempre o casi siempre saben
donde localizar a sus hijos, son padres en
mayor grado atentos y vigilantes.

La introduccién de la variable edad en el
andlisis anterior —para el caso de los alum-
nos de secundaria— permite apreciar que la
tendencia antes sefialada se mantiene; esto
es, independientemente de la edad del alum-
no, la violencia ejercida tiende a disminuir

TABLA 13. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y FRECUENCIA CON LA QUE LOS PADRES UBICAN A SUS HIJOS FUERA
DEL HORARIO ESCOLAR: SECUNDARIA

Frecuencia
Nunca o casi nunca 10.3
Algunas veces 8.3
Frecuentemente 6.3
Siempre o casi siempre 4.2
Nacional 5.6

Media estimada Error estindar

Intervalo de confianza 95%

Limite inferior =~ Limite superior

.5 9.4 11.3
3 7.8 8.8
) 59 6.7
1 4.0 4.4
1 5.4 5.8

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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cuando los padres saben dénde se encuen-
tran sus hijos fuera del horario escolar, y
se incrementa cuando sucede lo contrario
(véase gréfica 13).

Adicionalmente, la significatividad de las
diferencias en el indice de violencia —segin
si los padres saben o no dénde ubicar a sus
hijos— tiende a disminuir en tanto mds afios
tienen los alumnos. Este resultado puede estar
afectado por el tamaiio sensiblemente menor
de la muestra de alumnos de 16 y 17 afios
lo que aumenta el error de estimacion.* Sin
embargo, también cabe presumir —como hi-
potesis— que el efecto de la vigilancia paterna
es menor conforme son mayores los hijos.

Por lo general, los jovenes de 17 afios
estan claramente en proceso de definir su
identidad, lograr su independencia y su au-
tonomia psicolégica con respecto de los
padres; por lo tanto, es probable que como
consecuencia de ese proceso en la vida de
los estudiantes, el efecto del conocimiento
o no que los padres tengan sobre dénde se
encuentren cuando no estdn en la escuela
es menos determinante.

Conclusiones

Los datos mostrados en este capitulo in-
dican que los alumnos de sexto grado de
primaria y tercero de secundaria tienen una
participacidn relativamente baja en actos de
violencia, tal como se explora esta cuestion
a través del cuestionario de contexto que
respondieron. Teniendo esto en considera-
cion, los primeros muestran proporciones
mads altas que los segundos, especialmente
en lo que respecta al ejercicio de agresion
fisica, ya que alrededor de dos de cada diez
alumnos de primaria aceptd haber participa-
do en peleas con golpes, mientras que entre
los alumnos de secundaria uno de cada diez
reporto esa situacion.

Con respecto a las amenazas a otros
compafieros, el dafo a las instalaciones de
la escuela y el robo de objetos y/o dinero
a otros compaineros, los porcentajes son
también mds altos en primaria, aunque las
diferencias son menos marcadas que en el
caso de la agresion fisica. Esto contradice
la hipétesis elaborada en cuanto a las dife-

GRAFICA 13. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y VIGILANCIA PATERNA POR EDAD: SECUNDARIA

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

6 Los alumnos de secundaria de 16 afios represen-
taron el diez por ciento de la muestra, mientras que
los de 17 sumaron apenas el 2.6 por ciento.
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rencias entre primaria y secundaria, por lo
que es rechazada.

La hipétesis sobre la proporcién de alum-
nos de la educacion basica que participa en
actos de violencia se acepta, aunque debe
precisarse que en el caso de la primaria el
porcentaje mas alto de cualquier conducta
violenta no alcanzd el veinte por ciento;*
mientras que en secundaria la proporcién
de alumnos en esta situacién es mas distante
todavia de la establecida por la hipétesis,
puesto que la mayor proporcién posible de
alumnos que participaron en cualquiera de
los actos violentos considerados fue del 11.6
por ciento.*®

Como se adelant6 en otra de las hipotesis,
efectivamente los hombres muestran una
mayor participacion en actos de violencia
que las mujeres y la tendencia supuesta de
que a mayor edad es mayor la violencia ejer-
cida es cierta también. Sin embargo, debe
precisarse que esta tendencia no aumenta en
forma tal que a cada edad se asocie un indice
de violencia significativamente distinto a

“7 El maximo posible, considerando el limite su-
perior de los intervalos de confianza fue de 19.8
por ciento.

8 La hip6tesis establecié como maximo 25 por ciento
con base en los hallazgos de Ortega, quien establece
un rango de entre cinco y 25 por ciento de alumnos
que sufren algin tipo de agresién en su escuela.
Ortega Rivera, Javier; Del Rey Rosario; Genebat,
Rocio y Sénchez, Virginia (2005).Violencia Escolar
en Nicaragua. Un estudio descriptivo en escuelas
de primaria. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa. 10 (26), 787-804. También es necesario
mencionar que hay disparidad entre los hallazgos
del presente estudio y los de otros realizados en la
region; especificamente en cuanto a la conducta de
robo. Por ejemplo, en un estudio llevado a cabo en
Brasil, el 11.5 por ciento de los alumnos encuesta-
dos aceptaron haber cometido robos, a diferencia
del pequeiio porcentaje observado aqui. Abramo-
vay, Miriam (2005). Victimizacién en las escuelas.
Ambiente escolar, robo y agresiones fisicas. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa. México, D.E.:
Comie, 10 (26), 833-864.

los demas. Esto es, en el caso de secundaria
aumenta cada afio de los 14 a los 16, y luego
se mantiene en los mismos niveles para los
alumnos comprendidos entre los 16 ylos 17
anos. En primaria aumenta de los 11 alos 12
y de los 12 a los 13; pero se mantiene en los
mismos niveles entre 13 y 14 afos.

Por otro lado, también se detecté que los
alumnos que estan en extraedad con respecto
del grado que cursan registran un mayor
indice de violencia ejercida que aquellos
que no estdn en esa situacién. A la base de
este hallazgo caben varias posibilidades que
coinciden en el desequilibrio que conlleva
la coexistencia dentro de un mismo gru-
po escolar de alumnos de distintas edades:
para quienes se encuentran en situacion de
extraedad esto se puede traducir en cierta
superioridad (por el desarrollo fisico, la ma-
yor fuerza); pero también, en condiciones de
mayor vulnerabilidad —y por consiguiente de
una mayor propension a la agresividad— por
la irregularidad que manifiesta en la propia
trayectoria escolar.

En congruencia con lo antes dicho, otras
facetas de la experiencia escolar también
se asocian a la manifestacién de actos vio-
lentos; los alumnos que reportaron me-
jores calificaciones son también quienes
refieren una menor propension a ejercer
la violencia en contra de sus compaiieros
o de la propia escuela. Esta caracteristica
ha sido observada en otros estudios;* su
constatacién en el contexto mexicano con-
tribuye a identificar al desempeno escolar
como un aspecto claramente vinculado al
fenémeno de la violencia en las escuelas y
enfatiza la necesidad de ampliar la infor-
macién disponible sobre la naturaleza de
la relacion entre estos dos aspectos de la

4 Funk, Walter. Violencia escolar en Alemania.
Estado del Arte. Revista de Educacién. Espaia,
Madrid: INECSE, 317, 53-77.
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experiencia de los alumnos en su proceso
formativo.

También puede afirmarse que el cambio
de escuela durante el trayecto por un nivel
educativo —una o mds veces— estd asociado
con aumento en la manifestaciéon de actos
violentos por parte de los alumnos que viven
esta experiencia; aunque esta influencia es
menos sistemdtica que la identificada en
cuanto al promedio de calificaciones, sobre
todo en aquellos que tienen las notas mas
altas. La relacion entre el cambio de escuela
y la violencia ejercida admite también di-
ferentes interpretaciones; como se sefiald
en este mismo documento al presentar los
datos puntuales a este respecto, el cambio
puede ser consecuencia del comportamien-
to violento —que redunda en expulsién del
alumno. Pero a la vez, el cambio de escuela
puede generar inseguridad en quien lo ex-
perimenta y favorecer la manifestacién de
conductas defensivas o agresivas. Como en
muchas otras facetas de la violencia escolar,
se requiere mayor investigacion sobre el
punto.

Por otra parte, tanto los alumnos del turno
matutino como los del vespertino manifes-
taron participar de manera muy similar en
actos de violencia, por lo que la hipétesis
correspondiente a la diferencia entre los
turnos, no se sustenta con los datos del pre-
sente estudio.

El anélisis de la forma en que se manifies-
ta la violencia ejercida por los alumnos de
acuerdo a la modalidad en la que estudiaban
revelé que el indice més alto en primaria
corresponde a los de escuelas Indigenas,
mientras que en secundaria a los de plan-
teles privados. Las modalidades en las que
los alumnos aceptaron mayor participacion
en actos de violencia en estos dos niveles
educativos tienen caracteristicas muy dis-
tintas en el plano socioeconémico; aunque

evidentemente es necesario profundizar en la
investigacion a este respecto, lo cierto es que
esto sugiere que la manifestacién de conduc-
tas agresivas por parte de los alumnos no esta
vinculada a una condicién socioeconémica
particular o a un capital cultural especifico.
O bien, que hay variables sociales y cultura-
les de otra indole que tienen un mayor peso
explicativo; como lo han encontrado otros
estudios, existen creencias y actitudes socia-
les en culturas como las latinoamericanas
que influyen en el uso de la violencia como
una forma socialmente aceptada de resolver
los conflictos.>
Los aspectos vinculados con las carac-
teristicas de la familia del alumno se hacen
presentes al analizar la magnitud de la vio-
lencia manifestada en la escuela; en este caso
se encontrd relacidn entre este fenémeno y
la naturaleza de la convivencia y la comuni-
cacidn entre los miembros de la familia —o
el grado de conflictividad a su interior, en la
percepcion de los alumnos. Por otro lado, los
estudiantes mds frecuentemente vigilados
por sus padres manifiestan menos violencia
que quienes parecen ser objeto de menos
control paterno. En la misma situacion de
menor propension a la violencia se encuen-
tran los alumnos que viven en hogares donde
ambos padres o tutores estdn presentes.
La aportacién fundamental de este capitu-
lo ha sido mostrar la magnitud de la violencia
que existe en las primarias y secundarias del
pais desde una dimensién particular que
explora la participacion de los alumnos en
diversas conductas consideradas como vio-
lentas o agresivas. Otro hecho importante
que se hace evidente en esta parte del estu-
dio es que la experiencia educativa de los

%0 Ortega Rivera, Javier; Del Rey, Rosario; Genebat,
Rocio y Sdnchez, Virginia (2005).Violencia Escolar
en Nicaragua. Un estudio descriptivo en escuelas de
primaria. Revista Mexicana de Investigacién Educa-
tiva. México, D.F.: Comie, 10(26), 787-804.
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alumnos —reprobacién, cambio de escuela,
extraedad— estd asociada al grado de violen-
cia que ejercen.

El capitulo también contiene evidencia
para afirmar que tanto en primaria como
en secundaria el indice de violencia ejercida
por los alumnos varia entre las modalidades
del servicio educativo. Los hallazgos hacen
necesario desarrollar investigaciones que
profundicen en el conocimiento de los proce-
sos de interaccidn personal —entre alumnos,

entre docentes y entre alumnos y personal
docente— en cada una de las modalidades
educativas, haciendo énfasis en las primarias
Indigenas y las secundarias Privadas para de-
terminar con mayor precision la naturaleza
de los patrones aqui identificados.

Finalmente, el capitulo da cuenta de la
importancia de algunos factores familia-
res en la comprensién de las variantes que
adopta la participacién en actos violentos
por parte de los alumnos de primaria y
secundaria.
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Capitulo 4. La victimizaciéon
de los alumnos en la escuela

N N NN A

a contraparte de la participacién en
actos de violencia por parte de los
alumnos es ser victima de ellos. Este
capitulo explora algunas facetas de la victi-
mizacidn, esto es, aquellas caracteristicas
asociadas al hecho de recibir agresiones de
otros alumnos. La informacion que se analiza
aqui proviene también del cuestionario de
contexto aplicado entre alumnos de primaria
y secundaria.
El capitulo ofrece evidencia para probar
las siguientes hipétesis de investigacion:

1. En México, la proporcién de alumnos de
primaria que han sido lastimados fisica-
mente por sus companeros, es menor al
25 por ciento.

2. Al menos diez por ciento de los alumnos
de educacion secundaria ha recibido ame-
nazas por parte de otros estudiantes.

3. Los hombres son més agredidos que las
mujeres.

4. Los alumnos que se reconocen con algu-
na dificultad fisica o para el aprendizaje
son mas agredidos que los alumnos que
no se reconocen con esas dificultades.

5. Los alumnos con calificaciones repro-
batorias o bajas son objeto de violencia
en mayor grado que los alumnos con
calificaciones mas altas.

6. Es distinta la magnitud de violencia que
reciben los alumnos que asisten a dife-
rentes modalidades del servicio educa-
tivo.

7. Son mas agredidos los alumnos que

reportan una menor vigilancia de sus
padres.

La estructura que se sigue para la presen-
tacién de la informacién en este capitulo es
muy similar a la del capitulo anterior. En
primer lugar, se muestran las proporciones
de alumnos que senalaron haber sido objeto
de los distintos actos de violencia explorados.
Posteriormente se integran esas conductas en
el indice de victimizacion a fin de hacer los
andlisis para someter a prueba las hipétesis
formuladas.

La experiencia de ser agredido se explord
pidiendo al alumno que informara si duran-
te el ciclo escolar que cursaba habia sido
victima de robo de objetos o dinero dentro
de la escuela; de agresion fisica, y de burlas
o amenazas. Asimismo, si experimentaba
temor por ir a la escuela.

Como se muestra en este capitulo, el he-
cho de que la proporcién de alumnos que
acepto participar en actos de violencia sea
baja, no debe llevar a concluir que es igual-
mente pequeno el nimero de alumnos vio-
lentados. La problemética de la victimizacién
adquiere de hecho otra magnitud.

4.1. Alumnos agredidos en la escuela

En primaria, el acto violento que mas se
enfrenta es el robo de algtin objeto o dinero.
Ahora bien, por las dimensiones que mostré
este incidente, es presumible que en la gran
mayoria de los casos no haya constituido
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un atentado grave a las posesiones de los
alumnos,” o incluso, que en cierto nimero
de casos no se trate de robo como tal, sino
de pérdida involuntaria por parte de los
propios alumnos afectados. No obstante,
lo que a propésito de esta cuestiéon se pue-
de reportar tiene como base las respuestas
dadas por los alumnos.

Por otro lado, llama la atencién (véanse
tablas 6 y 14) que es mayor el numero de
alumnos que reporta haber sufrido robo en
comparacién con quienes dicen haberlo co-
metido. La diferencia es amplia y probable-
mente pueda ser atribuida a la resistencia a
aceptar esta falta por una cantidad importante
de alumnos, pues se trata justamente del acto
menos aceptado que se comete en el indice
anterior, pero es también del que més se dice
haber sido objeto.

constantes por parte de sus compaieros. Al
respecto, no sobra sefnalar que desde una
perspectiva amplia, hay distintas formas
de entender la burla, ya que se trata de uno
de los mecanismos usualmente utilizados
en la convivencia entre los nifios y jévenes,
sin que necesariamente tenga implicaciones
agresivas. En este sentido, la burla bien puede
funcionar en determinadas situaciones so-
ciales como un mecanismo de interaccién
armoniosa; no obstante, también es cierto
que esta conducta representa la oportunidad
para agredir socialmente a otros, sobre todo
cuando es insistente, tal como lo pretende
explorar la pregunta que aparece en el cues-
tionario de contexto.

De hecho, hay diversos estudios que iden-
tifican a este mecanismo de interaccién como
muy nocivo y de graves consecuencias para
las relaciones interpersonales. La integra-

TABLA 14. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE HAN SIDO VICTIMAS
DE VIOLENCIA ESCOLAR: PRIMARIA

Intervalo de

3 Pon:ent:je lz‘l:“:ir confianza al 95%

+En este aiio escolar... esumado estandar Bajo Alto
%

... te han robado algtn objeto o
dinero dentro de la escuela? 464 6 452 47.6
...tu.s compaiieros se burlan 94.2 4 93.4 95.1
de ti constantemente?
...te ha lastimado fisicamente otro
estudiante o grupo de estudiantes? 17:0 4 16.3 17:8
+Te da miedo ir a la escuela? 2.5 1 2.2 2.7

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

La victimizacion también se explor6 preguntando a los alumnos si eran objeto de burlas

5! El hecho de que el incidente tenga como escenario
la propia escuela acota mucho su posible seriedad
dado que, por lo general, los alumnos de primaria
y secundaria no suelen llevar objetos de alto valor
material a la escuela, o no portan cantidades con-
siderables de dinero.
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cién empirica de esta pregunta con las otras
que hacen referencia a la agresién en un
mismo componente, es un indicador de su
consistencia con el conjunto de situaciones
que configuran la violencia recibida por los
alumnos. Los resultados del presente estudio
muestran que poco menos de tres de cada
diez alumnos dicen que sus comparieros
se burlan constantemente de ellos y por lo
tanto, son violentados en algiin sentido.

En relacién con otra de las cuestiones
abordadas, en las primarias mexicanas casi
dos de cada diez alumnos de sexto grado
sefalaron haber sido lastimados fisicamente
durante el ciclo escolar. La cifra es baja como
se puede apreciar, pero sin duda refiere un
comportamiento lesivo para quienes lo han
padecido, al margen de que su generalizacion
podria afectar el clima social imperante al
interior de las escuelas.

Menos de tres alumnos de primaria de
cada diez, dicen sentir miedo de asistir a la
escuela; se trata, como es patente, de una
problemadtica también de baja incidencia
en las escuelas. Lo cierto sin embargo, es

que la sensacién de miedo constituye un
indicador de que la experiencia de ir a clases
ha resultado amenazadora. Los factores a la
base pueden ser diversos; evidentemente no
debe deducirse que en los casos en que existe
miedo de ir a la escuela hay siempre una agre-
sién que lo explique. No obstante, el hecho
de que haya cierto nimero de alumnos que
lo experimentan, aunado a las situaciones
anteriormente comentadas, sugieren que el
problema existe y que puede estar asociado
a diferentes formas de agresion sufridas en
la escuela.

En el caso de la secundaria llama particu-
larmente la atencién que el 43.6 por ciento
de los alumnos reporté haber sido victima
de robo dentro de la propia escuela (véase
tabla 15) mientras que s6lo el 1.3 por ciento
declaré haber hecho esto. La distancia en-
tre el nimero de victimasy de victimarios
es tan marcada como la referida para la
educacién primaria y entre otras razones
puede deberse a que existan de hecho més
victimas, en tanto un sélo sujeto puede
robar a varios.

TABLA 15. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE HAN SIDO VICTIMAS
DE VIOLENCIA ESCOLAR: SECUNDARIA

Porcentaje
En este aiio escolar... estimado
+Te han robado un objeto o 43.6

dinero dentro de la escuela?

+Te ha lastimado fisicamente
otro estudiante o grupo 14.1
de estudiantes?

¢ Tus compaiieros se burlan

. 13.
de ti constantemente? X9

¢Has recibido amenazas
de otro estudiante o 13.1
grupo de estudiantes?

Intervalo de confianza 95%

Error
estandar Limite Limite
inferior superior
%
5 42.5 44.6
) 13.6 14.5
A 13.1 14.1
39 12.5 13.6

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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Al igual que en cuanto al ejercicio de la
violencia, la experiencia de haber sido ob-
jeto de ella es menor entre los estudiantes
de secundaria que entre los de primaria.
También en este caso cabria suponer que
se valora de manera distinta la gravedad de
acontecimientos de esta naturaleza, o bien,
que hay mayor renuencia de los jovenes a
referir estos hechos.

4.2, Indice de violencia sufrida
por los alumnos

La agrupacién empirica de la informacion
antes mostrada dio lugar a un indice deno-
minado Indice de violencia sufrida por los
alumnos.* En primaria, el indice promedio
estimado alcanza un valor de 19.9 y en la
poblacién se ubica en un rango que va de
19.4 a 20.4. En secundaria se obtuvo una
media estimada de 18.2 y en este caso el
intervalo de confianza va de 17.7 a 18.5
puntos en una escala cero a cien. Aunque
las diferencias en este indice entre primaria
y secundaria son significativas, la distancia
entre los valores promedio no es tan amplia
como en el caso de lo observado en relacion
con la participacién en actos de violencia.
Asimismo, en ambos niveles educativos, el
promedio en el indice de violencia sufrida es
considerablemente mayor que el registrado
en el indice de participacidn en actos de
violencia.*®

La magnitud de las agresiones que repor-
taron recibir los estudiantes de primaria y
secundaria, no obstante las particularidades
anteriores, sigue siendo relativamente baja.
En todo caso, lo que los datos sugieren es que
probablemente hay mas alumnos violenta-

52 La varianza explicada como resultado del andlisis
de componentes principales es, en primaria, de 35.5
por ciento y en secundaria de 39.41 por ciento.

3 En primaria 19.7 vs. 8.7 respectivamente; en
secundaria 18.5 vs. 5.6.

dos que alumnos agresores. Como ya se ha
indicado, un estudiante que ejerce violencia
posiblemente la ejerce en contra de mas de
un companfero.

4.3. Algunas caracteristicas de los
alumnos que son victimas de violencia

La evidencia empirica disponible en el
contexto de este estudio permite afirmar
que tanto en primaria como en secundaria
los hombres son significativamente mas
agredidos que las mujeres. En primaria el
promedio estimado en cuanto a la violen-
cia sufrida alcanza el valor de 21.6 para los
varones y de 18.3 para las ninas. En secun-
daria la media de los hombres es de 20.0,
mientras que asciende a 16.5 en el caso de
las mujeres.

Recuérdese que también es mayor la
participacion de los hombres en actos de
violencia, como se mostré en el capitulo an-
terior. Los hombres pues, son mds violentos
y mas violentados que las mujeres; parece
razonable suponer que la agresién que ma-
nifiesta un alumno del sexo masculino esté
mayormente dirigida hacia compaieros de
su mismo género.

En contraste con la tendencia a aumen-
tar la participacion en actos de violencia
conforme es mayor la edad, en este caso
no se observa el mismo patrén. Tanto en
primaria como en secundaria no existen
diferencias significativas entre los alumnos
que pertenecen a distintas edades: a todos
se les agrede en la misma medida. Cabe
decir que podria esperarse una tendencia
inversa a la observada en cuanto a la vio-
lencia ejercida; es decir que a mayor edad
se sufriese menos violencia, suponiendo,
que los alumnos tengan mds recursos para
enfrentar y defenderse de los actos agre-
sivos. Lo que en realidad sucede es que el
conjunto de alumnos sufre la violencia en
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la misma magnitud, independientemente
de su edad.

El cuestionario de contexto aplicado en-
tre los alumnos exploré si éstos padecian
alguna dificultad fisica o de aprendizaje.
La tabla 16 permite apreciar los aspectos
especificamente abordados que incluyen
dificultades de desplazamiento, audicion,
visién, concentracién y expresién oral y

escrita, asi como el puntaje promedio que
cada subgrupo de alumnos de primaria
que declar6 tener alguna dificultad al-
canza en el indice de violencia sufrida.
Los promedios son altos si se comparan
con el registrado por la muestra en su
conjunto, y son mayores en el caso de los
alumnos que reportan alguna condicién
de desventaja.>*

TABLA 16. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y CONDICIONES
DE DESVENTAJA DEL ALUMNO: PRIMARIA

sTienes alguna

dificultad para... RIESiaiestinady

...caminar o subir

30.0
escaleras?
...escribir? 30.0
...escuchar sonidos aun
. . . 30.7
a cierta distancia?
...ver bien — n
9 que no se 29.7
corrija con lentes?
...concentrarte,
26.4
recordar o aprender?
...expresar
expresarte o 27.0

pronunciar palabras?

Intervalo de

Error estandar confianza al 95%

Bajo Alto
1.0 28.10 32.0
1.1 27.9 32.1
9 29.0 32.5
.8 28.1 31.3
.5 25.5 27.3
.5 26.0 28.1

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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¢ Tanto en primaria como en secundaria el porcen-
taje de alumnos que refiri6 alguna de ellas fueron
por lo general bajos. En primaria, alrededor del cinco
por ciento manifesté tener problemas de desplaza-
miento, audicién, visién y escritura; una proporcién
mayor dijo tener problemas para expresarse o de
pronunciacién (16 por ciento), y dos de cada diez
manifestaron dificultades de concentracién o de
aprendizaje. La distribucién fue muy similar en el
caso de la secundaria, aunque en general los por-
centajes fueron menores a los de primaria.
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La tendencia detectada en primaria apare-
ce también entre los alumnos de secundaria
(véase grafica 14). En efecto, quienes dicen
tener cualquiera de estas dificultades, repor-
tan también una mayor agresién promedio
que los alumnos que no declaran alguna de
estas condiciones.

4.4. Algunas caracteristicas
de la experiencia escolar de los alumnos
que han sido victimas de violencia

Aligual que en el estudio de la participaciéon
de los alumnos en actos de violencia y facto-
res asociados, la exploracion de la violencia

GRAFICA 14. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y CONDICIONES
DE DESVENTAJA DEL ALUMNO: SECUNDARIA
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¢ Tienes problemas para...

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

Cabe afiadir que la violencia sufrida por los
alumnos de secundaria muestra, en alguna
medida, ciertas diferencias segtin el grado de
visibilidad de la condicion desfavorable que se
padezca. Asi, las dificultades de concentracién
y aprendizaje, al igual que las de expresion
se asocian a indices de victimizacién menos
altos; a diferencia, los alumnos que tienen pro-
blemas para ver, escribir, caminar o escuchar
son significativamente mas agredidos.
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recibida también incluyéd la comparacién del
indice correspondiente con algunas varia-
bles de la trayectoria o experiencia escolar
del alumno.

En cuanto al promedio de calificaciones
obtenido por los alumnos en el bimestre
anterior a la aplicacién del cuestionario,
los resultados para la educacién primaria y
secundaria se muestran en la grafica 15y la
tabla 17, respectivamente.
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GRAFICA 15. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y CALIFICACION
DEL ALUMNO: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

La tendencia que se aprecia en la educa-
cién primaria muestra una relacién inversa
entre la violencia recibida y el promedio de
calificaciones. Esto es, aquellos alumnos
que tuvieron calificaciones reprobatorias
durante el bimestre anterior son también
quienes registraron el puntaje promedio

mas alto en el indice de violencia recibida;
en el otro extremo —y con una distancia
importante— se encuentran los alumnos con
mejores calificaciones y menos agredidos por
sus compaiieros. En secundaria se observa
exactamente el mismo patrén de relacién
entre estos aspectos.”

TABLA 17. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y CALIFICACION
DEL ALUMNO: SECUNDARIA

¢Cual fue tu promedio

general en el bimestre Media
anterior? estimada
5 6 menos 25.0
De 62 6.9 214
De7a79 198
De 8289 17 4
De9a10 161
Nacional 18.2

Intervalo de confianza 95%

Error
estandar ‘Limi‘te LimiFe
inferior superior
3.8 17.5 32.5
7 20.0 22.7
3 19.2 20.4
2 16.8 17.8
4 15.4 16.8
2 17.8 18.6

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

63

%> Un andlisis adicional incorporando a esta relacién
de género de los alumnos muestra que el patrén
identificado se mantiene para nifios y nifias en pri-
maria. En secundaria hay una variante, en tanto que,
en el caso de las mujeres no se aprecia una relacién
inversa entre las calificaciones y la violencia sufrida,
pues las alumnas con calificacién reprobatoria son
las menos agredidas.
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Como se mostr6 en el capitulo anterior,
los alumnos con calificaciones reprobatorias
son también los que mds participan en actos
de violencia; la evidencia presentada en este
capitulo permite apreciar que son ellos tam-
bién los que resultan mds agredidos; por el
contrario, los alumnos con mejor promedio
son los que menos violencia ejercen e igual-
mente son quienes menos agresiones reciben.
Estos datos fundamentan la suposicién de que
los alumnos que obtienen altas calificaciones
establecen relaciones sociales entre siy que en
su interaccion hay pocas manifestaciones de

violencia y escasamente son objeto de agre-
siones. Lo contrario parece estar sucediendo
entre los alumnos de bajo rendimiento.

La comparacion del indice de violencia
sufrida por los alumnos de acuerdo a la mo-
dalidad en que cursaban sus estudios, muestra
que, en el caso de la primaria, s6lo se distingue
significativamente una de ellas: la de Cursos
Comunitarios (véase tabla 18). Los alumnos
de este tipo de servicio son menos agredidos
que los de las demds, de acuerdo a sus propias
respuestas. En el resto de las modalidades se
observan promedios muy similares.*

TABLA 18. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA
Y MODALIDAD EDUCATIVA: PRIMARIA

¢Cual fue tu promedio general Media
en el bimestre anterior? estimada
Privadas 20.6
Urbanas Publicas 20.8
Rurales Puiblicas 19.1
Educacién Indigena 20.2
Cursos Comunitarios 12.3
Nacional 19.9

Intervalo de confianza 95 %

Error
addb Limite Limite
inferior superior
.5 19.6 21.7
.3 20.1 21.4
4 18.2 19.9
.8 18.7 21.8
1.0 10.3 14.3
2 19.4 20.3

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

*¢ En el capitulo anterior se mostré que los alumnos
de educacién Indigena son los que alcanzan un
promedio mds alto en el indice de violencia ejercida;
los datos que se presentan ahora no ubican a esta
modalidad como una donde los alumnos sufren mas
actos de violencia. Este desajuste entre los datos hace
ver nuevamente la necesidad de mayor investigacién
—y de acuerdo a otros enfoques— sobre el particular,
pues pareceria razonable suponer la existencia de
cierta correspondencia entre los alumnos que regis-
tran mas alta incidencia de violencia ejercida y los
que son victimas de ella. En todo caso esto sugiere
que probablemente hubo una respuesta més veraz
de parte de los alumnos de todas las modalidades
en cuanto a la violencia sufrida que en lo que se
refiere a la ejercida.
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En secundaria destaca el hecho de que las
Telesecundarias registran el valor promedio
mads bajo en cuanto a violencia sufrida y se
distinguen significativamente de las demas,
las que de hecho presentan diferencias me-
nores entre si —aunque el promedio de las
Privadas es significativamente diferente en
términos estadisticos del correspondiente a
las secundarias Generales y Técnicas (véase
tabla 19).

Nuevamente —es decir, como en el caso
de la educacion primaria— se observa cierta
inconsistencia entre los resultados en el
indice de violencia recibida y el de violencia
sufrida. Para el caso de la educacion se-
cundaria no se mantienen con el promedio
mas alto las escuelas Privadas.

Como sucede en el caso de la participa-
cion en actos de violencia, la comparacién
del promedio entre los turnos matutino
y vespertino, muestra que se agrede en la
misma medida a los alumnos que asisten a
uno y otro.

4. 5. Algunas caracteristicas
de la experiencia familiar
de los alumnos y la violencia sufrida

En el capitulo anterior se mostré que en la
medida en que hay menos vigilancia de los
alumnos por parte de sus padres, es mayor su
propension a realizar actos violentos. Los datos
que ahora se presentan indican que también
aumenta la vulnerabilidad de los alumnos cu-
yos padres no saben dénde encontrarlos fuera
del horario escolar —aquellos que nunca o casi
nunca estan en posibilidades de ubicarlos.

Tanto en primaria como en secundaria, los
alumnos que registran un puntaje promedio
mads bajo en el indice de violencia sufrida son
aquellos cuyos padres siempre o casi siempre
saben dénde se encuentran cuando no estan
en la escuela (véanse grafica 16 y tabla 20). Por
el contrario, en la medida en que disminuye
la frecuencia con la que los padres estdn al
pendiente de sus hijos, se incrementa la vio-
lencia de la que son objeto por parte de sus
companeros.

TABLA 19. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA
Y MODALIDAD EDUCATIVA: SECUNDARIA

Modalidad Educativa esl\tlif:ll;?la
Privadas 17.7
Generales 19.3
Técnicas 19.8
Telesecundarias 13.8
Nacional 18.2

Intervalo de confianza 95%

Error .. L.
o ‘lel.te leljce
inferior superior

4 16.9 18.4
4 18.6 20.00
3 19.2 20.4
3 13.1 14.5
2 17.8 18.6

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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GRAFICA 16. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y FRECUENCIA
CON LA QUE LOS PADRES UBICAN A SUS HIJOS FUERA
DEL HORARIO ESCOLAR: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

TABLA 20. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y FRECUENCIA
CON LA QUE LOS PADRES UBICAN A SUS HIJOS FUERA
DEL HORARIO ESCOLAR: SECUNDARIA

¢Qué tan seguido al menos uno de

estds y puede localizarte facilmente
fuera del horario escolar?

Nunca o casi nunca
Algunas veces
Frecuentemente

Siempre o casi siempre

Intervalo de

tus padres o tutores sabe dénde Media Error confianza 95%
Estimada estdndar Limite Limite
inferior superior
22.8 .8 21.1 24.4
20.7 4 19.9 21.5
18.2 3 17.6 18.8
17.1 2 16.6 17.5
18.2 2 17.8 18.6

Nacional

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

Hay pues un patrén de regularidad en los
datos que pone de manifiesto la importancia
de la vigilancia paterna tanto para disminuir o
evitar el ejercicio de agresiones al interior de la
escuela, como para minimizar las situaciones
de riesgo que enfrentan los alumnos.

Conclusiones
Como en lo relativo a la participacién de

los alumnos en actos de violencia, los datos
presentados en este capitulo no sugieren que

la agresién por parte de los propios alum-
nos a sus comparieros sea especialmente
alarmante, si bien, su incidencia es mayor
que la relativa a la violencia ejercida. Esta
conclusiéon no pretende sugerir la inexis-
tencia del problema; lo hay y es necesario
atenderlo con determinacién desde distintos
frentes, haciendo los ajustes necesarios en la
politica educativa y en la gestidn cotidiana
de las escuelas y de las aulas, con el fin de
fortalecer y mejorar permanentemente la
formacion para la convivencia y un trato
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armonico entre todos los integrantes de las
comunidades escolares.

El hecho de que el niimero de alumnos que
realizan actos agresivos sea menor que el de
quienes han sido objeto de ella, ha permi-
tido asumir que los alumnos que ejercen la
violencia seguramente agreden a mas de un
comparnero y que no todos los que incurren
en estas conductas lo reconocieron. En ese
sentido, es muy probable que los alumnos
agredidos sean también agresores, confir-
mando con ello, lo que senala Abramovay:
“victimas, testigos y agresores muchas veces
cambian de roles, dependiendo de la dina-
mica que tengan los conflictos” .

A propésito de la hipotesis planteada en
cuanto al porcentaje de alumnos de prima-
ria agredidos fisicamente —a lo mas, 25 por
ciento-, los datos del estudio muestran que
este porcentaje es inferior al establecido ya
que un mdaximo de 17.8 por ciento de los
alumnos de ese nivel sefial6 haber sido objeto
de este tipo de agresiones, lo que permite
aceptar la hipétesis en cuestiéon.®®

Por otra parte, los alumnos de secunda-
ria que han recibido amenazas son, como
maximo el 13.1 por ciento, es decir, mds
del diez por ciento que como minimo se
habia proyectado en la hipétesis presentada
inicialmente, hecho que también permite
aceptarla.

La diferencia entre alumnos de primaria
y secundaria en cuanto a la participacién en
actos de violencia es considerable; pero en el
caso del indice sobre violencia sufrida, esas

57 Abramovay, Miriam (2005). Victimizacién en
las escuelas. Ambiente escolar, robo y agresiones
fisicas. Revista Mexicana de Investigacion Educativa.
Meéxico, D.F.: Comie, 10 (26), 833-864.

%8 El valor registrado en este estudio coincide con
los manejados por Ortega y otros. Ortega Rivera,
Javier; Del Rey, Rosario; Genebat, Rocio y Sdnchez,
Virginia (2005).Violencia Escolar en Nicaragua.
Un estudio descriptivo en escuelas de primaria.
op cit, 10(26), 795.
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diferencias se reducen, si bien, el promedio
de primaria sigue siendo significativamente
mayor que el de la secundaria.

En la experiencia escolar del estudiante,
aquellos con mejores promedios son menos
agredidos, como se establecio en la hipdtesis
inicial.

Los resultados del estudio también per-
miten afirmar que los alumnos de Telese-
cundaria y los de Cursos Comunitarios en
primaria, fueron quienes recibieron menor
agresion de parte de sus compaieros —ello
con una diferencia estadisticamente signifi-
cativa en relacion con el resto de las modali-
dades de cada nivel educativo. Ademas, los
alumnos de secundarias Privadas reportaron
recibir menos agresion que los alumnos de
las Generales y las Técnicas. Por lo tanto, la
hipétesis que planted la existencia de dife-
rencias significativas entre las modalidades
también se acepta.

Los aspectos que en este estudio no se
encontraron asociados a la magnitud de
las agresiones recibidas, son el turno en
que estudiaban y la edad de los alumnos. A
diferencia, hay una tendencia a recibir mas
agresiones si se es hombre y si los padres
de los alumnos nunca o sélo algunas veces
saben dénde se encuentran éstos cuando
no estdn en la escuela.

Las diferencias en cuanto a la violencia
sufrida en funcion del género son contunden-
tes; ademas, los datos coinciden con lo que
se ha observado en otros estudios llevados
a cabo en la regién.” Esta evidencia sugiere
la necesidad de reflexionar en torno a los
modelos de interaccién entre los géneros que

% Ortega Ruiz, Rosario y Mora-Merchdn, Joaquin
(1997). Agresividad y volencia. El problema de la
victimizacién entre escolares. Revista de Educacion.
313, 7-27; Ortega Ruiz, Rosario (2004). Victimas,
agresores y espectadores. Alumnos implicados en
situaciones de Violencia. Cuadernos de Pedagogia,
391. Recuperada del sitio: http://www.pensamien-
tocritico.org/rosort1104.htm
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se consideran legitimos en nuestra cultura
y que de una u otra forma reproduce la
escuela. Esta necesaria reflexion también
aplica para analizar el hecho de que los
alumnos con calificaciones reprobatorias o
que reportan alguna dificultad fisica o de
aprendizaje, reciben mas agresiones que
otros alumnos, sobre todo cuando se trata
de dificultades muy evidentes (caminar o
escuchar).

De los resultados presentados en este
capitulo y a los que ya se ha hecho mencién
en esta recapitulacién, hay tres datos rele-
vantes en torno a la agresiéon que reciben
los alumnos que merecen destacarse y que
pueden dar lugar a hipétesis que orienten
estudios posteriores y mas focalizados: I) a
juzgar por sus caracteristicas, los alumnos
que afirmaron haber sido victimas de la vio-
lencia parecen ser los mismos que quienes
se declararon como agresores;® II) en pri-
maria, la modalidad cuyos alumnos desta-
can por reportar significativamente bajos
niveles de agresion son los de la modalidad
comunitaria, mientras que en secundaria se
trata de los alumnos de Telesecundaria; III)
en este tltimo nivel educativo, la segunda
modalidad en la que sus alumnos reciben
significativamente menos agresiones es la
secundaria Privada.

Pareciera existir un circulo de violencia en
el que entran agresores y agredidos, quienes
ademas, coinciden en algunas caracteristicas
personales y escolares, como tener pobre
desempeiio académico, ser hombres y tener
padres o tutores que ejercen poca vigilancia
sobre ellos. En oposicién —y segun los re-
sultados de este estudio— los alumnos que
generalmente no se ven afectados por esta
problematica suelen tener buen desempe-
fio académico, ser de sexo femenino, tener
padres atentos a sus actividades fuera de

€0 Véase capitulo anterior.

la escuela y no manifiestan condiciones de
desventaja evidentes; asimismo, son alum-
nos que por lo general viven con ambos
padres.

Por otro lado, cabe presumir que las pro-
pias caracteristicas del servicio educativo
en las modalidades de primaria comunita-
ria y Telesecundaria estan de alguna forma
asociadas con niveles menores de agresion
sufrida. Entre esas caracteristicas comunes
se encuentran la atencién a pocos alumnos y
que un solo profesor atiende al grupo durante
la jornada escolar. En efecto, noventa por
ciento de las escuelas comunitarias que hay
en el pais tiene menos de veinte alumnos. Del
total de Telesecundarias, el 45.3 por ciento
tiene menos de cincuenta alumnosy el 33.5
por ciento entre cincuenta y 99 alumnos, de
tal manera que casi el ochenta por ciento
de estos planteles tiene menos de cien.®
Lo que aqui se presume es que la menor
cantidad de alumnos por escuela y grupo
puede favorecer procesos de interaccién
mads armoniosa y una mayor vigilancia por
parte de los profesores.

Ahora bien, las primarias Indigenas tie-
nen condiciones similares a las descritas. El
35.5 por ciento de estas escuelas cuenta con
veinte a 49 alumnosy 26.5 por ciento tiene
entre cincuenta y 99 estudiantes; sin embar-
go, los alumnos de estos centros escolares
alcanzaron niveles de violencia sufrida de
magnitud similar a los de las modalidades
que registraron los mads altos valores en el
indice. Estos datos vuelven a evidenciar la
necesidad de profundizar en el estudio de los
patrones de convivencia que se presentan en
esta modalidad.

Se podria asumir por otra parte, que el
contexto de la escuela —en términos de las

61 Cfr.: INEE (2005) Robles Vasquez Héctor V. Pano-
rama Educativo de México. Indicadores del Sistema
Educativo Nacional. México, SEP.
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dimensiones de la comunidad en donde est4
inserta— puede también ser determinante en
los hébitos de interaccién de los alumnos.
En el caso de las primarias comunitarias,
ese contexto es principalmente rural, ya
que el ochenta por ciento de las primarias
comunitarias se ubica en localidades con
no mas de 156 habitantes; de hecho, sélo
alrededor del diez por ciento de estas es-
cuelas se asienta en comunidades mayores
a 2 mil 500 habitantes. Sin embargo, no es
el caso de las Telesecundarias, ya que sélo
el 22 por ciento se encuentra en poblaciones
de 2 mil 500 habitantes o menos. En este
sentido, mds alld de las dimensiones de las
comunidades donde se ubican las escuelas
de los tipos mencionados, las condiciones
de interaccion al interior de la escuela pa-
recerian estar méas fuertemente asociadas
con el menor indice de violencia sufrida en
estas modalidades, ademas de las variables
relevantes ya indicadas.

En esta misma linea, es posible que los
menores niveles de agresion observados
en estas modalidades, se vinculen precisa-
mente a las caracteristicas de su estructura
organizativa, ciertamente distintas a las de
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otras modalidades —lo que haria complicado
promoverlas para su aplicacién en términos
de politica educativa. De cualquier forma,
es deseable que la investigacién permita
identificar mas finamente los patrones de
interaccion social y las condiciones insti-
tucionales, comunitarias y personales que
favorecen —a juzgar por los resultados del
presente estudio— ambientes mds armonicos
y consonantes con la convivencia respetuosa
y tolerante.

Finalmente, debe tenerse en cuenta que
uno de los pilares de la formacién integral
de los alumnos, especialmente en lo que
respecta a la mejora de la convivencia entre
las personas, es el desarrollo del sentido de
aprecio por la dignidad humana, contrario
a cualquier acto de manifestacién violenta
—aunque éstos alcancen dimensiones rela-
tivamente bajas como se ha mostrado en
este estudio— vy, por lo tanto, es importante
establecer en la agenda de los intereses edu-
cativos nacionales el aseguramiento de las
condiciones para que la escuela promueva
efectivamente, en su interior, la formacién
de valores y el respeto por la dignidad de
las personas.
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Capitulo 5. La violencia

y la disciplina en la escuela

R e N

n este capitulo se analiza la violencia

en la escuela a partir del comporta-

miento de los indices presentados en
los dos capitulos previos (violencia ejercida
y violencia sufrida), incorporando ahora en
el andlisis algunas variables relativas a la
disciplina y exigencia académica imperantes
en las escuelas. Esto se ve, nuevamente desde
la perspectiva de los alumnos.

En los andlisis incluidos en este capitulo
sistemdticamente se hacen comparaciones
por modalidad educativa y se exploran tres
hipétesis generales:

1. La aplicacién de sanciones por faltar al
respeto a los maestros es mayor en los
grupos con altos indices de violencia.

2. Cuando los estudiantes perciben que sus
escuelas son estrictas en la disciplina, las
manifestaciones de violencia son meno-
res.

3. La magnitud de la violencia es menor
cuando los estudiantes identifican que
en su escuela la exigencia académica es
alta.

En consonancia con las hipétesis formu-
ladas el capitulo se organiza en tres partes
principales ademas de la recapitulacién. La
primera hace referencia a las sanciones, la
segunda a la disciplina y la tercera a la exi-
gencia académica de las escuelas. En cada
una de ellas se analiza la violencia en las dos
manifestaciones exploradas en este estu-
dio: la ejercida por los alumnos a través de
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su participacion en actos de agresion a sus
compafieros, y la sufrida por los alumnos
que son victimas.

Las conclusiones ofrecen reflexiones en
torno a los hallazgos en este tema particular
y se relacionan con los de otros estudios
identificados en la revisién de literatura.

5.1 Violencia y sanciones recibidas
por faltas de respeto a los profesores

El porcentaje de alumnos que dijeron haber
sido sancionados debido a faltas de respeto
a sus profesores, es similar en los dos nive-
les educativos considerados en este estudio
—el 12.2 y el 12.3 en primaria y secundaria
respectivamente.

Un factor al que se asocia el hecho de ser
objeto de sanciones al interior de la escuela
es el género de los alumnos. En primaria el
porcentaje de nifios sancionados asciende
a 16.3 por ciento, mientras que el de nifas
alcanza sélo el 8.2 por ciento. En secundaria,
17.8 por ciento de los varones dijo haber re-
cibido sanciones por faltas de respeto a sus
profesores, contra sélo el 7.5 por ciento de sus
compaiieras. En ambos niveles se registran
diferencias estadisticamente significativas
entre los alumnos de un género y otro.

El examen de esta situacion atendiendo a
las modalidades escolares, permite afirmar
que en algunas de ellas esto ocurre en mayor
medida (véase tabla 21).
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TABLA 21. PORCENTAJE DE ALUMNOS SANCIONADOS
POR MODALIDAD: PRIMARIA

Intervalo de
confianza al 95%

Modalidad 9% Estimado Error Limite Limite
o estrato ’ estandar inferior Superior
Privadas 18,40% 0,90% 16,70% 20,20%
gjﬁﬁzzz 10,20% 0,40% 9,50% 11,10%
If?;ﬁlczss 11,80% 0,60% 10,60% 13,10%

Eli‘:fl,;;‘;“ 27,40% 1,60% 24,40% 30,60%
Corfl:ﬁf;i s 1410% 1,90% 10,70% 18,30%
Nacional 12,20% 0,30% 11,60% 12,90%

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

En primaria es en las escuelas Indigenas
donde se registra el porcentaje mas alto y
éste difiere significativamente del corres-
pondiente a las otras modalidades. En el otro
extremo, el menor porcentaje de alumnos
sancionados se observa en las escuelas Ur-
banas Publicas —aunque no hay diferencia
significativa de éstas con respecto a Rurales
Publicas y Cursos Comunitarios, pero si en
cuanto a las escuelas Privadas.

En secundaria, los alumnos que decla-
raron haber recibido més sanciones por

faltas cometidas en agravio de sus profe-
sores son los de las escuelas Privadas; su
porcentaje difiere significativamente del
correspondiente a las otras modalidades.
Les siguen en orden descendente los alum-
nos de secundarias Generales, Técnicas y
Telesecundarias (véase tabla 22). El por-
centaje de alumnos sancionados en esta
ultima modalidad difiere significativamente
incluso del correspondiente a las secunda-
rias Técnicas.
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TABLA 22. PORCENTAJE DE ALUMNOS SANCIONADOS
POR MODALIDAD: SECUNDARIA

Modalidad o % Intervalo de confianza al 95%
Error
Estrato Estimado estindar  Limite inferior Limite Superior
Privadas 22,9% 0,7% 21,5% 24,3%
Generales 12,7% 0,5% 11,7% 13,7%
Técnicas 10,7% 0,3% 10,0% 11,4%
Telesecundarias 9,5% 0,4% 8,7% 10,4%
Nacional 12,3% 0,3% 11,8% 12,9%

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

5.1.1. La participacion en actos
de violencia y sanciones recibidas
por faltas de respeto a los profesores

Los alumnos que declaran una mayor partici-
pacidn en actos de violencia son también los
mads sancionados por manifestar conductas
que sus profesores consideran irrespetuosas;
en primaria, quienes han sido sancionados
por faltar al respeto a sus maestros tienen
un promedio en el indice de participacion
en actos de violencia de 22.0 —en un inter-
valo de confianza que oscila entre 20.8 a
23.3— mientras que para los alumnos que
dijeron no haber recibido sanciones durante
el ciclo escolar, el indice ascendia apenas a
6.9; como es evidente, la diferencia entre
ambos promedios es muy amplia.

En secundaria se presenta la misma ten-
dencia; para los alumnos sancionados su
promedio en el indice citado es de 159 y
sOlo alcanza un valor de 4.2 en el caso de
los alumnos que no habian sido objeto de
medidas disciplinarias por faltas cometidas
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a sus profesores. Al igual que en el caso
de la educacién primaria, la diferencia en-
tre los alumnos de secundaria es bastante
marcada.

El analisis de estos datos de acuerdo a la
modalidad educativa muestra que en todos
los casos existen diferencias significativas
entre los alumnos segtn si fueron o no objeto
de sanciones durante el ciclo escolar; es decir,
el patrén general identificado se mantiene
en todas las modalidades educativas, tanto
en primaria como en secundaria.

La grafica 17 permite apreciar que los
alumnos de primarias Indigenas sobresalen
—en cuanto a su indice promedio de violencia
ejercida— en el grupo de quienes dijeron si
haber recibido sanciones. Se trata de un pun-
taje marcadamente diferente a los demas. Por
otro lado, aunque también son los alumnos
de escuelas Indigenas los que alcanzan el
indice promedio méds alto en el grupo de los
no sancionados, ese puntaje solo se diferen-
cia significativamente del correspondiente
a Cursos Comunitarios.
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GRAFICA 17. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y MODALIDAD SEGUN SI SE HAN RECIBIDO SANCIONES O NO: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

En secundaria, como ya se habia dicho,
se observa el mismo patrén identificado
para la primaria; la tGnica situaciéon que
se distingue es que al interior del grupo
de estudiantes sancionados no exis-
ten diferencias significativas entre las

modalidades; esto es, el puntaje de violencia
ejercida de los estudiantes que dijeron si
haber sido sancionados por faltar al res-
peto a sus profesores es similar en todas
las modalidades, incluidas las escuelas
Privadas.®?

62 Recuérdese que de acuerdo a los datos mostrados
en el capitulo uno, los alumnos de escuelas Privadas
alcanzaron el promedio més alto en el indice de
violencia ejercida y que se diferenciaron de manera
significativa de los alumnos de las otras modalida-
des. Este nuevo analisis matiza esa diferencia y pone
de manifiesto un factor al parecer mds importante,
que el alumno incurra en conductas que —desde la
perspectiva disciplinaria de sus escuelas— ameritan
una sancién.

74



(
2
INEE

DISCIPLINA, VIOLENCIA Y CONSUMO DE SUSTANCIAS NOCIVAS A LA SALUD EN ESCUELAS PRIMARIAS Y SECUNDARIAS DE MEXICO

GRAFICA 18. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y MODALIDAD SEGUN SI SE HAN RECIBIDO SANCIONES O NO: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

5.1.2. La violencia sufrida y su relacion
con las sanciones recibidas por faltas
de respeto a los maestros

El indice de violencia sufrida es mayor
entre los alumnos que afirmaron haber
recibido sanciones por faltar al respeto
a sus profesores. En primaria alcanza un
valor promedio de 28.7 entre quienes di-
jeron si haber recibido sanciones por este
concepto, y de 18.7 para los alumnos que no
enfrentaron esta situacién. En secundaria
el indice también es mayor en el caso de
los alumnos que habian sido sancionados
(27.3 vs. 16.9).

En cada modalidad educativa la tendencia
es similar, es mayor el indice entre los alum-
nos que afirmaron haber sido sancionados y
la diferencia es significativa con respecto de
quienes no habian sido objeto de ellas.

Al comparar las modalidades entre si, en el
grupo de estudiantes sancionados se observa
que Cursos Comunitarios tiene el promedio
mas bajo y el inico que difiere significativa-
mente del de las otras modalidades; en tanto
en secundaria, las escuelas Telesecundarias y
Privadas tienen puntajes semejantes y meno-
res los cuales difieren significativamente de
los registrados por las secundarias Generales
y Técnicas (véase grafica 19).
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GRAFICA 19. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y MODALIDAD
POR SANCIONES RECIBIDAS: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

5.2. Violencia y percepcion
de la disciplina en la escuela

Los alumnos de primaria y secundaria per-
ciben en lo general que sus escuelas son es-
trictas, aunque en algunas modalidades esto
no es asi;*® por ejemplo, en primaria, Cursos
Comunitarios registra un mayor porcentaje
de respuestas que las otras modalidades

% Se pregunt6 a los alumnos: “;Qué tan estricta
es la disciplina en tu escuela?”, con las siguientes
opciones de respuesta: muy estricta, estricta, poco
estricta, nada estricta.

en las opciones de disciplina poco o nada
estricta; las cifras son mas altas que las na-
cionales en estas mismas categorias (véase
tabla 23). En tanto, las escuelas Privadas son
las que tienen los porcentajes mas altos en
las opciones de disciplina estricta y muy
estricta. Sus porcentajes difieren significati-
vamente de los correspondientes a las otras
modalidades.
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TABLA 23. PERCEPCION DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA
POR MODALIDAD: PRIMARIA (PORCENTAJES)

+Qué tan estricta es la disciplina de la escuela?

Modalidad Nada estricta Poco estricta Estricta Muy estricta
educativa % Error % Error % Error % Error
estimado estindar estimado estandar estimado estandar estimado estandar
% % % % % % % %

Privadas 1.9 2 16.2 1.1 53.6 1.1 28.3 1.3
Urbanas 5.6 3 32,5 7 419 7 20.1 7
Pablicas
Rurales 8.1 - 36.4 1.0 33.6 9 21.9 9
Publicas
Educacion

, 8.5 .6 31.7 1.4 31.6 1.3 28.2 1.2
Indigena
Cursos 12.0 2.0 40.1 2.8 28.1 2.6 19.8 2.1
Comunitarios
Nacional 6.4 2 32.6 5 39.7 5 21.4 5

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria

En secundaria, también las escuelas Priva-
das son las que presentan los porcentajes mas
altos en las opciones de disciplina estricta y
muy estricta; la diferencia es significativa con
respecto de las otras modalidades. En cambio,
los alumnos de Telesecundaria registran los
porcentajes mas bajos en esas mismas opcio-
nesy también difieren significativamente de
los del resto de las modalidades, incluso de

los porcentajes nacionales. En las secundarias
Generales y las Técnicas los porcentajes en
estas categorias son semejantes.

En secundaria el porcentaje mas alto de
alumnos sancionados se ubica justamente
en las escuelas Privadas, donde también se
registr6 el mayor porcentaje de quienes juz-
garon la disciplina de su escuela como estricta
0 muy estricta.

TABLA 24. PERCEPCION DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA
POR MODALIDAD: SECUNDARIA (PORCENTAJES)

+Qué tan estricta es la disciplina de la escuela?

Modalidad Nada estricta Poco estricta Estricta Muy estricta
educativa % Error % Error % Error % Error
estimado estandar estimado estandar estimado estandar estimado estandar

Privadas 1.8 3 16.4 9 57.0 9 24.8 1.1
Generales 1.8 2 23.8 9 55.2 9 19.2

Técnicas 1.6 1 22.7 .6 55.5 .6 20.2 .6
Telesecundarias 2.4 2 27.0 8 50.3 .8 20.3 .8
Nacional 1.9 1 23.5 5 54.4 5 20.2 4

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria
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5.2.1. La percepcion de la disciplina
escolar de los alumnos que participan
en actos de violencia

La percepcidn del grado en que es estricta
la disciplina que se ejerce en las escuelas pa-
rece tener relacién con la participacién en
actos de violencia; ésta disminuye significa-
tivamente conforme la disciplina se percibe
mas estricta. Esta tendencia se observa al
considerar los valores que toma el indice
promedio de violencia ejercida de acuerdo
a tres de las categorias en que los alumnos

Las tendencias son similares en primaria y
secundaria. Cabe destacar que el puntaje en
la opcidén de disciplina nada estricta es muy
similar en los dos niveles educativos —aunque
en forma congruente con el comportamiento
general de esta variable, mostrado en el capitu-
lo 3, en el resto de las categorias de disciplina,
los puntajes de violencia ejercida son menores
en secundaria.

Al interior de cada modalidad también se
muestra la misma tendencia en los dos ni-
veles, si bien cada tipo de escuela presenta
un comportamiento particular (véase grafica

GRAFICA 20. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS
DE VIOLENCIA Y PERCEPCION DE LA DISCIPLINA
EN LA ESCUELA: PRIMARIA Y SECUNDARIA
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Fuente:

ubicaron la disciplina de sus escuelas —nada
estricta, poco estrictay estricta. Sin embargo,
en la otra categoria —disciplina muy estric-
ta— el indice de violencia ejercida aumenta, lo
que muestra que la relacién inversa que se ha
descrito entre ambos factores no es totalmente
consistente (véase grafica 20).%

% En el estudio cualitativo que se presenta en la
tercera parte de este informe, se observa que preci-
samente los estudiantes que participan en actos de
violencia sefialan que la disciplina es muy estricta.
Puede ser que el grupo de estudiantes que opinan
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Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos: primaria y secundaria.

21). En primaria, los Cursos Comunitarios tie-
nen puntajes muy similares en violencia, inde-
pendientemente de si se percibe que la disciplina
es mas 0 menos estricta; posiblemente esto
se deba a que los alumnos de esta modalidad
registran los puntajes mas bajos en el indice de
violencia y ademads, perciben en mucho mayor
medida que los demds, una disciplina poco o
nada estricta en sus centros escolares.

que la disciplina es muy estricta sean con frecuen-
cia los sancionados por participar en actividades
que trasgreden las normas disciplinarias.
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GRAFICA 21. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERCEPCION DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA
POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

En secundaria, claramente el puntaje de  disciplina es estricta, tendencia similar a lo
violencia es menor cuando se percibe quela  que se ha presentado ya para la primaria.

GRAFICA 22. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERCEPCION DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA
POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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5.2.2. La percepcion de la disciplina
escolar de los alumnos que son victimas
de la violencia.

En primaria y secundaria el promedio mas
bajo del Indice de violencia sufrida por los
alumnos se alcanza cuando éstos perciben
que la disciplina en su escuela es estricta y su
puntaje difiere significativamente del asociado
a las otras categorias, situacion semejante a la

que se observa cuando los alumnos participan
en actos de violencia (véase tabla 25); por
ello, se puede afirmar que donde los alumnos
perciben que la disciplina es estricta, agreden
menos y también son menos agredidos —con
la salvedad de que una disciplina demasiado
estricta parece actuar en contra.

La tendencia se mantiene por modalidad en
primaria y en secundaria, aunque se presentan
algunas variantes (véanse graficas 23y 24).

TABLA 25. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y PERCEPCION
DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA: PRIMARIA Y SECUNDARIA

Grado en que la
disciplina es estricta

Intervalo de confianza 95%

Media estimada Error estandar

Limite inferior ~Limite superior

Primaria
Nada estricta 20.1 .8 18.6 21.6
Poco estricta 20.2 3 19.5 20.9
Estricta 18.8 .3 18.2 19.4
Muy estricta 21.4 4 20.6 22.2
Secundaria
Nada estricta 27.6 1.9 23.9 31.3
Poco estricta 19.9 19.1 20.6
Estricta 16.9 16.4 17.3
Muy estricta 18.7 18.0 19.4

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

GRAFICA 23. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y PERCEPCION
DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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En primaria, los alumnos de Cursos Co-
munitarios, educacién Indigena y escuelas
Rurales declaran ser igualmente agredidos
independientemente de la percepcion que
tengan del grado en que es estricta la disci-
plina al interior de sus escuelas; en cambio,
en las Urbanas Publicas y Privadas hay dife-
rencias significativas en el Indice de victimi-
zacién cuando los alumnos perciben que en
sus escuelas la disciplina es estricta —caso
en el que se registran los mas bajos puntajes
del indice (véase grafica 23).

En secundaria —a diferencia de lo que se
observa en la primaria— en todas las modali-
dades la agresion recibida por los alumnos es
notablemente mayor cuando los estudiantes
sefialan que la disciplina es nada estricta; su-
cede lo contrario cuando se percibe que es
estricta (véase grafica 24). Estas dos situacio-
nes son claramente contrastantes salvo en las
Telesecundarias, donde se observa una mayor
uniformidad e indices de violencia sufrida
menores a los del resto de las modalidades.

5.3. Violencia y exigencia
académica en la escuela

El cuestionario de contexto aplicado a los
alumnos también exploré el grado en que
éstos perciben que su escuela es exigente
en lo académico. Los resultados respecto a
este asunto muestran que esta percepcién
tiene un patrén similar al de la disciplina;
en general, los alumnos perciben que sus
escuelas son exigentes o muy exigentes,
ya que el porcentaje acumulado en am-
bas opciones es elevado (58.6 y 76.2 por
ciento en primaria y secundaria respec-
tivamente).

Por modalidad educativa esta tendencia se
mantiene en secundaria, no asi en primaria,
debido al caso de Cursos Comunitarios, ya
que —al igual que con la disciplina— una
alta proporcion de sus alumnos (més del
cincuenta por ciento) tiene la percepcién
de que su escuela es poco o nada exigente
(véase tabla 26).

GRAFICA 24. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y PERCEPCION
DE LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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TABLA 26. GRADO DE EXIGENCIA ACADEMICA PERCIBIDA
PORLOS ALUMNOS EN SUS ESCUELAS POR MODALIDAD: PRIMARIA
Y SECUNDARIA (PORCENTAJES)

Nivel de exigencia de la escuela en los estudios

Modalidad Nada exigente Poco exigente Exigente Muy exigente
educativa % Error o Error o Error o Error
. ’ estandar . ’ estandar 0 estandar O estandar
estimado estimado estimado estimado
% % % %
Primaria
Privadas 2.3 A4 15.5 9 54.3 1.2 28.0 1.2
Urbanas 6.8 2 33.4 7 39.1 7 20.7 7
Publicas
Rurales 11.0 6 38.2 1.0 28.1 8 207 9
publicas
Educacién
, 9.7 7 29.3 1.3 27.0 1.2 34.0 1.3
Indigena
Cursos 13.2. 1.8 417 2.7 23.9 2.2 21.2 2.2
comunitarios
Nacional 7.9 3 33.5 5 36.2 5 22.4 5
Secundaria
Privadas 1.3 2 12.5 7 63.2 9 229 1.0
Generales 1.6 2 22.3 7 59.7 7 16.4 .6
Técnicas 1.3 1 21.5 5 59.1 .6 18.1 .6
Telesecundarias 2.1 2 26.6 .8 50.0 .8 20.8 .8
Nacional 1.7 1 22.1 4 57.9 4 18.3 .3

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

Un aspecto a destacar es que en ambos
niveles, las escuelas Privadas tienen los
porcentajes mas altos en las categorias de
exigente y muy exigente.

5.3.1. Percepcion de la exigencia
académica y participacion
de los alumnos en actos de violencia

La participacion en actos de violencia con-
siderando la exigencia académica se com-
porta en forma similar a lo ya reportado

para el caso de la disciplina: disminuye en
la medida que los alumnos perciben mas
exigencia académica en sus escuelas. Esta
tendencia es mds acentuada en el caso de
la educacién secundaria (véase tabla 27)
donde el repunte del indice entre las dos
categorias de mayor exigencia académica es
minimo; en primaria por el contrario, una
exigencia académica muy elevada parece
favorecer —o estar asociada— a una mayor
participacién de los alumnos en actos de
violencia.
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TABLA 27. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y EXIGENCIA ACADEMICA DE LAS ESCUELAS: PRIMARIA Y SECUNDARIA

Intervalo de confianza 95%

Nivel de exigencia académica Media estimada Error estindar

Limite inferior ~Limite superior

Primaria
Nada exigente 9.4 5 8.4 10.3
Poco exigente 8.9 2 8.4 9.4
Exigente 7.5 2 7.0 8.0
Muy exigente 10.3 3 9.6 11.0
Secundaria
Nada exigente 10.8 9 9.0 12.6
Poco exigente 6.7 2 6.3 7.0
Exigente 5.0 1 4.7 52
Muy exigente 5.8 2 5.4 6.3

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

La comparacion por modalidades educa-
tivas en primaria (véase grafica 25), muestra
que aunque no en todos los casos se registran
diferencias estadisticamente significativas en
el Indice de violencia ejercida segun el grado
en que las escuelas son exigentes académi-
camente, los valores mas altos se asocian a
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las situaciones mas contrastantes —exigencia
nula o muy elevada. La tnica excepcion a
este patrén la constituyen los Cursos Comu-
nitarios donde la participacién en actos de
violencia aumenta sostenidamente conforme
se percibe mayor exigencia académica en el
centro escolar.®®

% Como en el caso de todas las relaciones de va-
riables que se presentan en este documento, no se
presupone una direccién en la influencia de una
variable sobre otra; simplemente se analiza si existe
0 no asociacidn entre ellas.
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GRAFICA 25. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERCEPCION DE LA EXIGENCIA ACADEMICA DE LAS ESCUELAS
POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

La secundaria ofrece un cuadro similar una relacién lineal inversa entre el indice
al de la primaria (véase grafica 26). En este  de participacion en actos de violencia y la
nivel la situacion que cabe destacar eslade percepcién sobre el grado de exigencia aca-
las escuelas Privadas donde si se observa démica de la escuela.
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GRAFICA 26. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERCEPCION DE LA EXIGENCIA ACADEMICA DE LAS ESCUELAS
POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

5.3.2. La violencia sufrida
y la percepcion de la exigencia
académica en las escuelas

El comportamiento del indice de violencia
sufrida en funcién de las valoraciones que
hacen los alumnos sobre la exigencia acadé-
mica de sus escuelas, muestra la tendencia
general ya descrita, aunque cada nivel educa-
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tivo presenta un comportamiento particular.
En primaria, Gnicamente los alumnos que
consideraron muy exigentes a sus escuelas
manifestaron ser significativamente mas
agredidos (véase tabla 28). En secundaria
la violencia sufrida es mayor cuando los
alumnos perciben que sus escuelas no son
exigentes y disminuye en la situacién con-
traria.
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TABLA 28. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y PERCEPCION
DE LA EXIGENCIA ACADEMICA DE LAS ESCUELAS:

PRIMARIA 'Y SECUNDARIA
+Qué tan exigente es tu escuela Media Error Intervalo de confianza 95%
en cuanto a los estudios? estimada estandar Limite inferior ~ Limite Superior
Primaria
Nada exigente 19.1 .6 17.9 20.4
Poco exigente 19.7 3 19.0 20.3
Exigente 19.2 .3 18.6 19.8
Muy exigente 21.7 4 20.8 22.5
Secundaria
Nada exigente 23.6 1.6 20.5 26.8
Poco exigente 19.7 0.4 19.0 20.5
Exigente 17.3 0.2 16.9 17.8
Muy exigente 18.4 0.4 17.7 19.2

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

La agresion recibida y la exigencia en los
estudios presenta comportamientos par-
ticulares en cada modalidad. En primaria,
aunque la opcidn exigente tiene los puntajes
menores de violencia sufrida, inicamente en
las escuelas Privadas el promedio difiere sig-
nificativamente de las opciones poco exigente
y nada exigente; de hecho, lo que se denota
en la grafica 27 es que en los diferentes tipos
de escuelas los puntajes de violencia recibida,
por lo general, no difieren significativamente
en las diferentes percepciones que se tiene
de la exigencia académica, excepto en las
escuelas Privadas y Urbanas Publicas; esto

significa que la magnitud de la agresion re-
cibida es similar, independientemente de
cémo los estudiantes perciban la exigencia
académica de sus escuelas.

Por otra parte, al comparar categorias
similares entre modalidades, los Cursos
Comunitarios tiene los puntajes mds bajos
y significativamente diferentes, excepto en
la opcidn nada exigente. Esta situacion de
alguna manera indica no sé6lo que los estu-
diantes son menos agredidos en esta moda-
lidad, sino también los que menos exigencia
académica perciben en sus escuelas como
ya se ha sefialado.
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GRAFICA 27. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y PERCEPCION
DE LA EXIGENCIA ACADEMICA DE LAS ESCUELAS
POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

En secundaria, cuando los alumnos va-
loran que sus escuelas son exigentes, tienen

mizacidn, y estos difieren significativamente
respecto de poco exigente y nada exigente,

los puntajes mas bajos en el Indice de victi- excepto en Telesecundarias.

GRAFICA 28. INDICE DE VIOLENCIA SUFRIDA Y PERCEPCION
DE LA EXIGENCIA ACADEMICA DE LAS ESCUELAS
POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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Cabe resaltar que en las Telesecundarias
no existen diferencias significativas en los
puntajes de agresién cuando se percibe mas
o menos exigente la escuela; éstas también
tienen los puntajes menores de alumnos
agredidos como ya se ha mencionado.

Conclusiones

Alo largo del capitulo se analiz6 el compor-
tamiento de la violencia tanto de los alumnos
que la ejercen como de quienes la reciben
considerando la aplicacién de sanciones,
la percepcion del nivel en que es estricta
la disciplina y la exigencia académica de
las escuelas.

A partir de las hipétesis planteadas al
inicio de este capitulo, se mostr6 que los
grupos mas sancionados son aquellos que
presentan los indices de participacion en
actos de violencia mas altos. Por género, los
hombres son mds sancionados que las mu-
jeres; por modalidad educativa, los alumnos
de las escuelas Indigenas en primaria y los
de Privadas en secundaria, pues como se
senal6 en el capitulo tres, son las escuelas
que presentan los més altos indices de par-
ticipacion en actos de violencia.

Por otra parte, al comparar los indices de
violencia tanto la ejercida como la sufrida,
es notorio que son mas altos cuando los
estudiantes sefialan haber sido sancionados,
aunque en cada nivel y en cada modalidad
educativa las tendencias tengan comporta-
mientos particulares como ya se documento.
Sin embargo, este hecho confirma que la
aplicacion de sanciones es una estrategia
establecida para contrarrestar faltas come-
tidas. Pifia y Furlan,® senalan que existen
varias acepciones asignadas al término de
disciplina, una de ellas es precisamente la de

¢ Pifia, ].M. y A. Furldn, coord (2003). Procesos
y précticas de disciplina y convivencia en la es-
cuela. Los problemas de la indisciplina, incivili-
dades y violencia. En Acciones, actores y prdcticas
educativas. La Investigacion Educativa en México
1992-2002, 2, 204. México, D.F.: Comie.

castigar o sancionar cuando se trasgreden
las normas.

En cuanto a la percepcién de la disciplina,
se confirma la hipétesis planteada, esto es,
que la violencia es menor cuando los estu-
diantes perciben que sus escuelas son estric-
tas en la disciplina. Ahora bien, el estudio
permitié identificar un fenémeno peculiar;
aunque efectivamente la violencia dismi-
nuye conforme se incrementa la disciplina,
cuando ésta es muy estricta, la violencia
es mayor; incluso en algunas modalidades
—como Cursos Comunitarios y primarias
Indigenas— los puntajes son similares en
las opciones mds constrastantes en cuanto
al grado en que es estricta la disciplina al
interior de la escuela.

Posiblemente cuando los estudiantes
perciben que las normas disciplinarias son
claras y se aplican —lo que se entenderia
por una disciplina estricta— tienen mayor
conciencia de lo que esta permitido y lo que
no esta permitido hacer; en cambio, cuando
la disciplina es muy estricta, puede ser que
los alumnos perciban que las normas son
exageradas y un tanto irracionales, esto ex-
plicaria el hecho de que el comportamiento
agresivo de los estudiantes vuelva a aumen-
tar. Otra hipétesis es que en las escuelas
donde la disciplina se considera muy estricta
es donde se sanciona mas debido a que hay
mayores niveles de violencia. Dado que en
este momento no existe informacién dis-
ponible que explique este comportamiento
es un tema que se incorpora a la agenda de
investigacidn.

Esa tendencia se repite para la violencia
sufrida; con ello se fortalece la hipoétesis de
que quienes participan en actos violentos,
también juegan el papel de victimas como
ya se senald en el capitulo anterior.

Por otra parte, el capitulo también mostrd
que las manifestaciones de violencia son
menores cuando los estudiantes perciben
que sus escuelas son exigentes en lo acadé-
mico. De hecho, resulta interesante que esta
variable presente un comportamiento muy
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similar al de la disciplina, tanto en general
como por modalidad.

Es importante destacar, por otro lado,
que el mds alto indice de violencia sufrida
en primaria, se presenta cuando los alumnos
perciben que sus escuelas son muy exigentes.
Es probable que la apreciacion de la alta
exigencia académica esté realcionada con el
hecho de que tanto victimas como agresores
—que se presupone son en parte los mis-
mos— obtienen las mas bajas calificaciones
(ver capitulos precedentes).

Las tendencias tan similares entre exigen-
cia académica y percepcion de la disciplina
muestran una relacion estrecha entre ellas.
Pinay Furlan® afirman que una de las funcio-
nes de la disciplina es justamente propiciar el
clima favorable para que los alumnos puedan

7 Ibid.
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aprender, mientras que uno de los factores
identificados de eficacia escolar, es la exis-
tencia y creacién de un ambiente ordenado
para el aprendizaje —siendo la disciplina y la
exigencia académica elementos importantes
del mismo.®®

¢Qué tanta disciplina y exigencia académica
son necesarias para —en conjugacion con otros
factores— favorecer el aprendizaje de los alum-
nos? ; Hasta qué punto niveles de disciplinay
exigencia académica demasiado elevados pue-
den ser contraproducentes? La complejidad de
los los fendmenos que tienen lugar al interior
de las escuelas y la relacidon que parece exixtir
entre ellas apenas asoma en los resultados
mostrados, haciendo evidente la necesidad de
abordar su estudio a través de acercamientos
localizados en estas tematicas.

6 Reynolds, D. etal. (1998). Las escuelas eficaces.
Claves para mejorar la ensefianza. México: Aula
XXI, Santillana.
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NN N A A

Capitulo 6. Violencia dentro y fuera de la escuela

NN AN A A

n este capitulo se exponen los ha-

llazgos del estudio en cuanto a la

situacion de la violencia al interior
y al exterior de las escuelas a partir de la
informacién proporcionada por los docentes
de primaria y secundaria.

Los resultados se presentan utilizando
principalmente dos medidas que se constru-
yeron a partir de las opiniones de los docen-
tes: el Indice de violencia dentro de la escuela
y el Indice de violencia fuera de la escuela; el
analisis incluyé un examen de la relacién en-
tre éstos y otras variables: modalidad de las
escuelas, turno, clima escolar y satisfaccion
del profesorado. Las hipétesis que orientaron
los andlisis son las siguientes:

1. La magnitud de la violencia percibida
por los profesores, tanto en el interior
como en el exterior de las escuelas, es
relativamente baja.

2. La magnitud de la violencia percibida
por los profesores, en el interior y en
el exterior de la escuela, difiere por
modalidad educativa y turno de las
escuelas.

3. La violencia percibida en el interior de
las escuelas es menor cuando los profe-
sores refieren la aplicacidn de sanciones
a conductas agresivas de los estudian-
tes.

4. Cuando se percibe un clima escolar in-
adecuado, la magnitud de la violencia
interna y externa percibida por los pro-
fesores se incrementa.
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5. Lasatisfaccion del profesor con la escuela,
estd relacionada con su percepcion de la
magnitud de la violencia en la escuela.

6. Cuando la violencia percibida en el exte-
rior de la escuela es alta, también lo es al
interior.

La informacién se organiza en tres aparta-
dos: violencia dentro de la escuela, violencia
fuera de la escuela y la influencia del contexto
extraescolar en la violencia interna.

Es importante recordar que la informa-
cién tiene algunas limitaciones. En el caso
de primaria, los resultados de los profesores
son representativos para el Sistema Educa-
tivo Nacional; no asi en el de secundaria,
dado que la muestra de docentes de este
nivel estuvo integrada Gnicamente por los
profesores de las asignaturas evaluadas por
Excale 2005 —Espaiiol y Matematicas— por
lo tanto, en este nivel la informacién aplica
unicamente para la muestra y para los pro-
fesores de estas asignaturas, o en todo caso
seria generalizable sélo a los profesores de
dichas materias.*

6.1. Violencia dentro de la escuela

En este apartado se analiza la violencia que
perciben los profesores en el interior de las
escuelas considerando las variables escolares
de modalidad, turno, clima y satisfaccion
del profesor.

¢ En los andlisis contenidos en este reporte se optd
por limitar los resultados a la muestra estudiada.
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6.1.1. Las manifestaciones de violencia
en el interior de las escuelas

Se pregunté a los profesores con qué frecuen-
cia habian ocurrido durante el afno escolar
diversas situaciones: dafio a las instalaciones
de la escuela, robo con y sin violencia, intimi-
dacion entre estudiantes, peleas con golpes
y, portacion de objetos punzocortantes por
parte de los alumnos.”

70 La escala con la que los profesores valoraron
la frecuencia de estos actos incluyé las siguientes
categorias: nunca, una o dos veces al ario, una vez
al bimestre, una vez al mes, una vez a la semana vy,
diario.

Tanto en primaria como en secundaria la
mayoria de los profesores respondi6é que
estos acontecimientos nunca o casi nunca
suceden en su escuela. En primaria espe-
cificamente, estas dos categorias agrupan
cerca del noventa por ciento o més de las
respuestas de los profesores, de tal manera
que son realmente muy pocos los que sefa-
lan una mayor frecuencia de esta clase de
incidentes (véase tabla 29).
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TABLA 29. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE REPORTAN LA FRECUENCIA
DE DISTINTOS ACTOS DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA: PRIMARIA

Daiio a las instalaciones

Porcentaje Error Intervalo de
Erecuencia estimado estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 50% 0,90% 48,90% 52,30%
Vgcnei Zl‘i‘;so 38% 0,80% 36,50%  39,50%
1
Ubi‘;;’:tzrz 5,20% 0,30% 4,70% 5,80%
[:;fnveiz 3,30% 0,30% 2,80% 4,00%
g 22;‘:12 1,80% 0,20% 1,50% 2,20%
Diario 1% 0,10% 0,80% 1,30%
Peleas donde hay golpes
Porcentaje Error Intervalo de
Erecuencia estimado estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 66,10% 0,70% 64,60% 67,50%
Vg;as zlda‘ifo 25,20% 0,60% 24,10%  26,40%
%?;Z:tzrzl 3,60% 0,20% 3,20% 4,10%
li?fn‘;e: 2,50% 0,20% 2,00% 3,00%
ILaI 22&212 1,70% 0,20% 1,50% 2,10%
Diario 0,90% 0,10% 0,70% 1,10%
Robo con uso de violencia
Porcentaje Error Intervalo de
Frecuencia estimado estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 95,70% 0,30% 95,10% 96,20%
VSCTS Zli‘;so 3,60% 0,30% 3,20% 4,10%
Ubrll;;'setzrzl 0,40% 0,10% 0,30% 0,60%
[i?ilve‘;z 0,10% 0% 0,10% 0,20%
llaj 22;212 0,10% 0% 0,00% 0,10%
Diario 0,10% 0% 0,00% 0,20%

Robo de objetos o dinero

Porcentaje Error Intervalo de
Erecuencia estimado estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 52% 0,90% 50,30% 53,70%
VSCTS 21?50 39,30% 0,80% 37,80%  40,80%
1
%‘:;Z;Zrz 4,30% 0,30% 3,90% 4,90%
Li?lvezz 2,50% 0,30% 2,00% 3,10%
lli 22;1‘;12 1,50% 0,20% 1,20% 1,90%
Diario 0,40% 0,10% 0,30% 0,50%
Intimidacion a otros estudiantes
Porcentaje Error Intervalo de
Erecuencia estimado estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 79,60% 0,60% 78,40% 80,70%
Vg;*‘s ‘;1‘1‘;50 14,80% 0,50% 13,90%  15,80%
%?;Z:tzr:l 2,40% 0,20% 2,10% 2,80%
li??n‘;e: 1,20% 0,10% 1,00% 1,40%
IL; I;Zr:liznz 1,30% 0,10% 1,10% 1,60%
Diario 0,70% 0,10% 0,50% 1,00%
Portacion de objetos punzocortantes
Porcentaje Error Intervalo de
Frecuencia estimado estandar confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 88,3 0,5 87,3 89,3
Una o dos 10,7 0,5 9,8 11,6
veces al afio
Una vez al
. 0,6 0,1 0,4 0,8
bimestre
[;‘fnveesz 03 0 02 0,4
Una vez a 0.1 0 01 02
la semana
Diario 0 0 0 0,1

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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Frecuencia
durante el
ciclo escolar

Nunca
Una o dos
veces al afio

Alrededor
de una vez al
bimestre

Alrededor de
una vez al mes

Alrededor
de una vez a
la semana

Diario
Total

Dentro de ese contexto de muy baja ocu-
rrencia, la portacién de objetos punzocor-
tantes y el robo con violencia son los proble-
mas mds esporadicos segun los profesores
de primaria; a éstos les siguen las actividades
de intimidacidén a estudiantes y las peleas
en las que hay golpes. Finalmente, las acti-
vidades que se reportan con una frecuencia
ligeramente mayor son el robo de objetos o
dinero y el dafio a las instalaciones escolares,
si bien —como se puede observar en la tabla
29— se trata de eventos sumamente aislados,
a decir de los profesores de primaria.

En secundaria se observan tendencias
muy semejantes. Los profesores de Espanol
y Matematicas reportaron que los actos de
violencia dentro de las escuelas son poco
frecuentes; en todos los casos los porcentajes
mads altos se ubican en las categorias que
refieren la inexistencia de los problemas o su
ocurrencia esporadica (véase tabla 30).

Los actos que menos ocurren a decir de
los profesores de secundaria son, la porta-
cién de armas de fuego, el robo con violencia
de objetos y dinero, y la portacién de objetos
punzocortantes. En contraparte, los que mas
se realizan son el dafio a las instalaciones, el
robo de objetos y dinero sin violencia, peleas
a golpes y la intimidacién a compaieros;
estos ultimos incidentes tienen una mayor
proporcion en la frecuencia diaria que en el
caso de primaria.

6.1.2. El Indice de violencia dentro
de la escuela.

A partir de las seis preguntas hechas a los
profesores y utilizando el analisis de com-
ponentes principales se construyé el Indice
de violencia dentro de la escuela, el cual se
mueve en un rango que va de cero a cien;
esto significa que existen casos donde nin-

TABLA 30. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE REPORTAN
LA FRECUENCIA DE DISTINTOS ACTOS DE VIOLENCIA
DENTRO DE LA ESCUELA: SECUNDARIA

Tipo de incidencia presentado en el ciclo escolar dentro de la escuela

- Robo de Peleas donde Intimidaciéon Portaciéon de R.o bo C‘?n Portacion
Daiio a . . . violencia
. . objetos o haya habido a otros objetos punzo . de armas
instalaciones g . de objetos
dinero golpes estudiantes cortantes . de fuego
o dinero
19,2 24,3 37,0 51,2 69,6 93,1 97,8
35,3 39,7 42,6 32,5 25,0 4,7 1,9
13,5 13,4 10,4 7,0 2,9 0,9 0,1
9,4 9,3 5,9 4,0 1,6 0,7 0,1
11,0 8,7 3,5 3,5 0,6 0,4 0,0
11,6 4,6 0,6 1,8 0,3 0,2 0,1
100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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guna de las incidencias anteriores se pre-
senta, pero también existen otros —aunque
muy pocos— donde todos estan presentes.
En primaria, la media estimada es de 6.6
con un intervalo al 95 por ciento de con-
fianza que oscila entre 6.3 y 6.9. Con las
salvedades del caso, se puede afirmar que es
incluso mads bajo que el puntaje promedio
resultante del andlisis de la participacién de
los alumnos en actos de violencia segin su
propio reporte.

En secundaria el promedio en el Indice
de violencia dentro de la escuela segin los
maestros ascendié a 15.9, puntaje mayor que
el de primaria en més del doble.

Tanto en primaria como en secundaria,
los promedios en este indice revelan que
la violencia percibida por los profesores se
encuentra en rangos bajos lo que coincide
con la situacion que resulte de los datos
reportados por los alumnos. Sin embargo,
de acuerdo con los docentes, la violencia
dentro de la escuela es menor que la esti-
mada por los propios alumnos en el caso

de la primaria, mientras que en secundaria
sucede lo contrario.

6.1.3. El indice de violencia
de las escuelas segiin los profesores
considerando su modalidad y turno.

En cuanto a la modalidad, en el caso de la
educacion primaria hay algunas diferencias
que es importante comentar. De acuerdo con
la percepcion que tienen los profesores (véa-
se grafica 29), el indice es significativamente
mayor en las escuelas Urbanas Publicas; a
continuacién se encuentran las Rurales, las
Privadas y, con los puntajes mas bajos, los
Cursos Comunitarios y las escuelas Indi-
genas. Por otra parte, si se comparan los
puntajes con los resultados nacionales, se
observa claramente que las escuelas Urbanas
Publicas estain muy por arriba de este prome-
dio mientras que el resto de las modalidades
estd por debajo, de tal manera que se forman
dos grupos significativamente diferentes
respecto al indicador nacional.

GRAFICA 29. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y MODALIDAD EDUCATIVA: PRIMARIA
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Publicas Publicas Indigena Comunitarios

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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Llama la atencién que son los profesores
de educacién Indigena los que alcanzan la
media estimada mds baja, por el hecho de que
son justamente los alumnos de esa modalidad
los que en promedio, aceptaron participar
en mayor medida en actos de violencia. Es
decir, la diferencia entre lo que perciben los
profesores y lo que reportan los estudiantes
es evidente.

Los profesores de escuelas Urbanas Publi-
cas perciben que en sus escuelas los alumnos
participan mds en actos de violencia; por el
contrario, éstos, no se destacan por aceptar
su participacion en actos violentos; de he-
cho la violencia que ellos reportaron no es
distinta de la alcanzada por los alumnos de
Cursos Comunitarios, escuelas Rurales y
escuelas Privadas.”

Ciertamente, los indices comparados no
son estrictamente equivalentes y ello debe
considerarse para matizar las comparaciones
hechas; sin embargo, lo que interesa desta-
car es que las percepciones de estos actores
educativos, en las modalidades senaladas

—escuelas Indigenas y Urbanas Publicas— son
las que parecen estar mas distantes entre
si.

En las secundarias la violencia que per-
ciben los profesores de Espaiiol y Matema-
ticas en el interior de las escuelas varia por
modalidad (véase grafica 30); aunque real-
mente se observan dos grupos: uno de ellos
conformado por las secundarias Generales y
Técnicas con los promedios mas altos y muy
semejantes entre si; y el segundo integrado
por las escuelas Privadas y Telesecundarias
que tienen los puntajes mas bajos y también
similares. Este patrén se observa de igual
forma en la comparacién con el promedio
nacional.

Estos resultados —al igual que en pri-
maria— muestran tendencias distintas a
las sefaladas por los alumnos: el Indice
de participacion de los alumnos en actos
de violencia mostré los puntajes mas altos
en las escuelas Privadas y los mas bajos en
Telesecundarias; las escuelas Generales y
Técnicas en todos los casos se mantuvieron

GRAFICA 30. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y MODALIDAD EDUCATIVA: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

71 La informacién sobre el particular se analizé en
el capitulo tres.
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en los niveles intermedios. Por el contrario,
la violencia al interior de la escuela segin
los profesores, si coincide con los resul-
tados en cuanto a la violencia sufrida, en
donde las escuelas Técnicas y las Genera-
les mostraron puntajes significativamente
mayores que los de las escuelas Privadas y
Telesecundarias.

La diferencia en la percepcion de la mag-
nitud del problema es un hecho documenta-
do en otras investigaciones. Se ha encontrado
que los profesores tienden a percibir en me-
nor magnitud las manifestaciones violentas
que se dan en las instituciones educativas.
En este caso, mas aun, ya que la direccion
que toma la percepcion de alumnos y maes-
tros de las escuelas Indigenas en primaria,
y de las escuelas Privadas en secundaria, es
inversa; los profesores de estas modalidades
perciben menor violencia, mientras que los
alumnos de ellas son los que mds reportan
haber participado en estos actos.

Por turno, hay diferencias estadisticamen-
te significativas en la percepcion que tienen
los profesores sobre las manifestaciones de
violencia. En primaria los docentes del tur-
no vespertino tienen una media estimada
de 9.0 —con un intervalo de confianza al
95 por ciento que oscila entre el 7.1 y el
10.9— mientras que para los del matutino la
media estimada es de 5.8 y oscila entre los
valores de 5.3y 6.2. Cabe mencionar que esta
diferencia no se observa en la comparacion
de los puntajes de los alumnos en el indice
de participacién en violencia.

En secundaria los profesores del turno
vespertino perciben mds violencia en sus
escuelas que los del matutino (21.2 vs. 14.7
respectivamente). El analisis por modali-
dad manifiesta la misma tendencia, si bien
cabe resaltar que en las escuelas Privadas
la percepcion de los profesores de la tarde
es muy similar a la de sus pares del turno
matutino (véase grafica 31).

GRAFICA 31. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y TURNO POR MODALIDAD EDUCATIVA: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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6.1.4. El indice de violencia en la escuela
y su relacion con la agresién a profesores
y la imposicion de sanciones

Se solicit6 a los profesores que senalaran si
durante el ciclo escolar han sufrido robo,
intimidacion o dafno en su persona por parte
de los alumnos. En primaria 8.4 por ciento
de los docentes —en un rango que va de 7.5
al 9.3 por ciento considerando el intervalo
de confianza al 95 por ciento— afirmé haber
experimentado alguna de estas situaciones.
En secundaria, el nueve por ciento de los
profesores de Espaiol y Matematicas se-
fialé haberlas sufrido. Como es evidente,
la diferencia entre primaria y secundaria
es minima.

El promedio en el indice de violencia al in-
terior de las escuelas a partir de la percepciéon
de los docentes, es mayor cuando éstos dicen
haber sido agredidos por los alumnos y es
significativamente diferente cuando no han
experimentado esta situacion; en primaria
es de 13.6 y 5.9, respectivamente. Es 16gico
esperar que aumente de manera relevante la
percepcién de la violencia en la perspectiva

del profesor, en la medida en que él mismo
ha sido agredido. Esta tendencia se repite en
todas las modalidades educativas.

En secundaria el indice de violencia per-
cibida en el interior de la escuela es de 25.7
cuando los docentes habian sido agredidos y
de 14.8 en el caso contrario. Al igual que en
el caso de la primaria, el patrén identificado
se repite entre los profesores de todas las
modalidades educativas; cabe en todo caso
sefnalar que los docentes de las secundarias
Privadasy de las Telesecundarias mantienen
los mas bajos promedios en cuanto a su per-
cepcién de la violencia dentro de la escuela,
aun si reportaron haber sido agredidos por
los alumnos.

En lo que respecta a la aplicacion de san-
ciones, se identifica que la violencia per-
cibida por los docentes disminuye cuan-
do ellos declaran que aquellas se aplican
con regularidad en la escuela. En prima-
ria, cuando los profesores afirman que hay
sanciones para todas las acciones violentas
senaladas en el cuestionario de contexto,”
se registra el menor promedio en el indi-
ce de violencia al interior de las escuelas.

TABLA 31. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y APLICACION DE MEDIDAS DISCIPLINARIAS: PRIMARIA

¢En su escuela se aplican medidas

Ao P . Media
disciplinarias para los incidentes X
o q - estimada
de violencia sefialados?
No se presentan esos incidentes 1.4
Para todos los incidentes mencionados 8.4
Para la mayoria 9.6
Para algunos 9.9
No se aplican medidas disciplinarias 11.8

Intervalo de confianza 95%

Error . o
e .L1m1te Limite
inferior superior
.0 1.3 1.6
2 8.0 8.2
3 8.9 10.3
3 9.2 10.5
.8 10.2 13.3

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

72 Dafio a las instalaciones de la escuela, robo,
robo con violencia, intimidacién entre estudiantes,
peleas con golpes y portacién de objetos punzo-
cortantes.
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La relacidn entre la percepcion de los pro-
fesores sobre la violencia dentro de la escuela
y su propio reporte sobre la amplitud de las
medidas disciplinarias aplicadas, permite
suponer que si en el contexto interno de la
escuela se manifiestan explicitamente las
expectativas sobre el comportamiento de
los alumnos, se favorece que se manifiesten
menos actos de violencia. La tabla 31 per-
mite apreciar que s6lo cuando existen me-
didas disciplinarias explicitas —que se apli-
can— para todos los incidentes de violencia
sobre los que se interrog6 a los profesores,
el indice de violencia disminuye en forma
estadisticamente significativa. El andlisis
por modalidades revela basicamente esta
misma distribucién de los datos.

En secundaria se presenta practicamente
el mismo comportamiento. El indice de vio-
lencia percibida va disminuyendo conforme
es mayor la consistencia en la aplicacion de
sanciones, de suerte que alcanza el valor
mads bajo cuando se aplican para todos los

incidentes considerados.
Al igual que en la primaria, la tendencia
general que se observa en la grafica 32 se

mantiene en cada una de las modalidades
educativas.

6.1.5. El indice de violencia,
exigencia académica, clima escolar
y satisfaccion del profesor

Este apartado reporta los hallazgos alcanza-
dos mediante la exploracién de la relacién
entre la violencia dentro de la escuela segtin
la perspectiva de los profesores y varios as-
pectos de los que se contaba con informacion
dado que fueron abordados en los cuestiona-
rios de contexto. Estas variables aluden tanto
ala dimensién de exigencia académica en el
centro, como a cuestiones que tipicamente se
incluyen dentro de la nocién de clima escolar,
esto es, dindmica de las relaciones entre los
miembros de la escuela y satisfaccion del
profesorado, entre otras.

Para lograr una aproximacion al grado
de exigencia académica de las escuelas, se
solicit6 a los profesores que manifestaran
su opinidn al respecto. Ellos respondieron
segtn su acuerdo o desacuerdo en una escala
de seis opciones.

GRAFICA 32. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y APLICACION DE MEDIDAS DISCIPLINARIAS: SECUNDARIA

275 |

@ 188

6
3 25
0

esos incidentes incidentes
mencionados

No se presentan Para todos los Para la mayoria Para algunos

No se aplican
medidas
disciplinarias

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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En primaria, los promedios estimados
en el Indice de violencia dentro de la es-
cuela se ordenan de manera inversa al
grado de exigencia académica que los pro-
fesores perciben. En la grafica 33 puede
advertirse la conformacion de tres grupos
significativamente distintos entre si: en el
primero se ubican los profesores que estan
totalmente y muy de acuerdo con la idea
de que su escuela es muy exigente en lo
académico; este grupo es el que también
percibe un menor nivel de violencia dentro
de la escuela. El segundo grupo lo integran
profesores cuyo acuerdo con lo anterior es
menor; en este caso su percepcién sobre la
violencia interna resulta mayor. Finalmen-
te, el tercer grupo concentra al resto de
los maestros, incluidos tanto los indecisos
como aquellos que no perciben exigencia
académica en su centro escolar; éstos son
quienes identifican los mayores niveles de
violencia.

El comportamiento es semejante por
modalidad aunque no todas las compa-
raciones revelan diferencias estadistica-
mente significativas. Las escuelas Publicas
Urbanas y Rurales presentan tendencias
muy similares, claramente los puntajes son
menores y significativamente diferentes
entre si cuando los profesores manifiestan
algun grado de acuerdo con la existencia de
exigencia académica en sus escuelas. En las
escuelas Privadas sélo los profesores que
estan totalmente de acuerdo con la idea de
que su escuela es muy exigente en el plano
académico se distinguen significativamente
de los demds en cuanto a la violencia que
perciben dentro de sus escuelas. En cambio,
en los Cursos Comunitarios y las primarias
Indigenas, en ningin caso hay diferencias
significativas; en otras palabras, la percep-
cion de los profesores de estas modalidades
sobre la exigencia académica de sus escue-
las” no muestra alguin tipo de variacién en

GRAFICA 33. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y PERCEPCION DE LOS PROFESORES SOBRE LA EXIGENCIA
ACADEMICA EN SUS ESCUELAS: PRIMARIA

14
12
10 r 10,2 ‘L 10,1
8,8
6 i
F 6,5
F o,/ + 53
4
2
0
Totalmente en |En desacuerdo | Ni de acuerdo De acuerdo Muy de Totalmente de
desacuerdo nien acuerdo acuerdo
desacuerdo
La escuela es muy exigente académicamente

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

73 Que en el caso de los Cursos Comunitarios y de
las escuelas Indigenas unitarias se traduciria en
realidad, en su propia exigencia.
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funcién de la violencia que identifican en
su centro escolar.

Consistentemente con lo demostrado en
la mayoria de las comparaciones entre ni-
veles, en secundaria el comportamiento es
similar al reportado para la primaria; si los
docentes manifiestan algin grado de acuer-
do con que su escuela es académicamente
exigente, perciben menos violencia dentro
de la escuela (véase grafica 34, en donde la
tendencia general se repite al analizar la
situacion de las distintas modalidades de la
educacion secundaria). No sobra reiterar que
no se presupone por ello alguna relacién de
influencia de una variable sobre otra; simple-
mente se reporta su variacion conjunta.

Es importante destacar que la relacién
descrita entre exigencia académica de la
escuela y violencia interna de acuerdo con
la percepcién de los profesores, coincide
con el patrén identificado entre los alum-
nos.

Un nuevo andlisis atiende al clima de
confianza, que en opinidn de los profeso-
res, existe en sus escuelas. En este caso,
la relacion es también inversa: en la me-
dida en que los docentes estian de acuerdo
en que en sus escuelas existe un clima
de confianza, la violencia que perciben
es menor. Esta tendencia se presenta en
ambos niveles educativos (véanse graficas
35y36).

GRAFICA 34. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y PERCEPCION DE LOS PROFESORES SOBRE LA EXIGENCIA
ACADEMICA EN SUS ESCUELAS: SECUNDARIA

14
12 115
10 £ 10,0
8 } 86
6 =65 - 58
' t 4,9
4
2
0
Totalmente en En Ni de acuerdo | De acuerdo Muy de Totalmente de
desacuerdo | desacuerdo ni en acuerdo acuerdo
desacuerdo
Existencia en la escuela de un clima de confianza

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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GRAFICA 35. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y OPINION DE LOS PROFESORES SOBRE EL CLIMA
DE CONFIANZA EN LA ESCUELA: PRIMARIA

14
12 11,5
10 % 10,0
8 } 86
6 £6.5 +5,8 T
4 ,
2
0
Totalmente en En Ni de acuerdo | De acuerdo Muy de Totalmente de
desacuerdo | desacuerdo ni en acuerdo acuerdo
desacuerdo
Existencia en la escuela de un clima de confianza

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

Como se observa en la gréfica 35, en pri-
maria hay varias diferencias significativas
en el indice de violencia dentro de la escuela
segun el grado de acuerdo de los profesores
con la existencia de un clima de confianza en
sus escuelas; el puntaje menor en el indice
—de acuerdo a la tendencia general antes

descrita— se registra en aquellas escuelas
cuyos profesores dicen estar totalmente de
acuerdo con dicha afirmacién.

En la muestra de secundaria los hallazgos
son iguales a los de primaria, tanto en su
conjunto como distinguiendo por modali-
dades educativas.

GRAFICA 36. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y OPINION DE LOS PROFESORES SOBRE EL CLIMA
DE CONFIANZA EN LA ESCUELA: SECUNDARIA
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Totalmente en |En desacuerdo | Ni de acuerdo De acuerdo Muy de Totalmente de
desacuerdo nien acuerdo acuerdo
desacuerdo
Existencia en la escuela de un clima de confianza

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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La opinidn de los profesores sobre la exi-
gencia académica y el clima de confianza
existente en sus escuelas se incluyeron en
un indice especialmente construido para
los efectos de este estudio: el Indice de clima
escolar. Se consideraron ademds los siguien-
tes aspectos: la percepcion de los profesores
sobre la capacidad de los alumnos para lograr
los objetivos de aprendizaje, el apoyo entre
docentes para la realizacion de su trabajo,
la comunicacién entre los miembros de la
comunidad escolar, y la facilidad en la toma
de acuerdos entre profesores para el trabajo
con los alumnos. Como se puede apreciar,
integran factores relacionados con dos di-
mensiones basicas: la académica —exigencia,
expectativas docentes sobre el logro esco-
lar— y la relacional.

Este indice, al igual que los anteriores tiene
un rango de cero a cien. Es cero cuando los
profesores manifestaron total desacuerdo
en la existencia de todas las condiciones
senaladas en su escuela, y es cien cuando
estuvieron totalmente de acuerdo respecto
a la existencia de todas ellas.

En primaria, el Indice de clima escolar pre-
senta una media estimada de 70.1 —en un
intervalo de confianza al 95 por ciento oscila
entre 69.4y70.7— en tanto que en la muestra de
secundaria es de 68.5. Como es patente, el clima
escolar desde la percepcién de los profesores
de primaria y secundaria es muy semejante en

ambos niveles; los altos puntajes son indicativos
de un adecuado clima escolar de acuerdo a la
manera en que se construyo este indice.

Un andlisis de correlacion entre el indice
de violencia dentro de la escuelay el Indice de
clima escolar —solo en el caso de la educacién
secundaria— muestra que se trata de fenéme-
nos que presentan una variacion conjunta y
que la relacion entre ellos es inversa y de mag-
nitud moderada (r de Pearson=.375). Es decir,
cuando el valor del Indice del clima escolar
aumenta, el correspondiente a la violencia
dentro de la escuela disminuye y viceversa.

Estos resultados hacen suponer que cuan-
do el clima que se vive en la escuela esta
caracterizado por bajas expectativas sobre el
éxito del trabajo educativo y por relaciones
escasamente cooperativas, de didlogo o de
apoyo entre los miembros del equipo docen-
te, es mds probable que, paralelamente, se
susciten situaciones conflictivas al interior
de la escuela, de agresion o violencia.

La exploracion de la relacién entre el nivel
de satisfaccién que experimenta el profesor
con las normas y la disciplina de la escuela
y el indice de violencia al interior de ésta,
muestra —al igual que en el caso del clima
escolar— una variacién inversa: a mas altos
grados de satisfaccion del profesor se asocia
un menor nivel de violencia al interior de la
escuela. En primaria hay marcadas diferen-
cias como se puede apreciar en la tabla 32.

TABLA 32. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA DENTRO
DE LA ESCUELA Y SATISFACCION DEL PROFESOR
CON LAS NORMAS Y LA DISCIPLINA: PRIMARIA

Grado de satisfaccion Promedio estimado Error estandar

Muy insatisfecho 15.4
Insatisfecho 10.7
Satisfecho 6.0
Muy satisfecho 4.1

Intervalo de confianza
para la media al 95%

Limite inferior Limite superior
14 12.6 18.3
9.9 11.5
5.7 6.3
2 3.8 4.5

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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En secundaria se observa el mismo patrén
ya descrito para la primaria. Cabe agregar,
para el caso de la muestra de profesores de
este nivel, que casi el setenta por ciento de
ellos sefiala estar satisfecho o muy satisfecho
con las normas y la disciplina que impera
en sus escuelas. Estos profesores son tam-
bién los que perciben un menor nivel de
violencia dentro de ellas (véase tabla 33).
Esta tendencia se repite en todas las mo-
dalidades educativas, si bien, como se ha
mostrado ya en otros andlisis, la asociacion
entre satisfaccion del profesor con las nor-
mas y la disciplina de la escuela y violencia
a su interior es menos patente en el caso de

las Telesecundarias.
En torno a la satisfaccién del profesor

se indagaron otros aspectos ademds del ya

referido y cuyo sentido por si mismo es
evidente dada su relacién con la violencia
percibida al interior de la escuela. La sa-
tisfaccion del profesor con la disciplina y
normas de la escuela, al igual que la relacién
con los alumnos, los profesores, el director
y los padres de familia, se incluyeron en un
Indice general de satisfaccion del profesor.
En primaria el indice alcanza una media es-
timada de 74.6 y en la muestra de profesores
de Espaiiol y Matematicas de secundaria
registra un valor ligeramente menor (66.3
puntos en una escala 0 —100). Al igual que
en el caso del clima escolar; un andlisis de
correlacion revela una variacién moderada
inversa entre la satisfaccion del profesor y
el nivel de violencia que percibe dentro de
su escuela.™

TABLA 33. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA DENTRO
DE LA ESCUELA Y SATISFACCION DEL PROFESOR
CON LASNORMAS Y LA DISCIPLINA: SECUNDARIA

Grado de satisfaccion  Porcentaje Media

Muy insatisfecho 4.1
Insatisfecho 26.7
Satisfecho 54.6
Muy satisfecho 14.0

Desviacion
Estandar
315 17.9
22.3 15.6
13.3 11.8
8.7 9.9

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

7+ Probablemente el grado de satisfaccién del profe-
sor esté relacionado con su propia percepcion sobre
la calidad del clima escolar. Un estudio especifico
sobre violencia y disciplina debe abordar en mayor
profundidad la exploracién de aquellas dreas, pues
esto permitird dimensionar mejor la aportacién que
la escuela puede hacer para favorecer una convi-
vencia més armonica y respetuosa entre todos los
miembros de las comunidades escolares.
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6.2. Violencia fuera de la escuela

La seguridad de la escuela también se ve
afectada por las manifestaciones de agre-
sién que se presentan a su alrededor como
pueden ser peleas a golpes, robos, agresién
fisica y verbal tanto a profesores como a
estudiantes, entre otras.

Para conocer la magnitud de la violencia
que tiene lugar fuera de las escuelas, también
se pregunto a los profesores sobre los actos
violentos que ellos han identificado en su
entorno y con estos datos se construyé el
Indice de violencia fuera de la escuela.

En este apartado se analiza el comporta-
miento del indice mencionado considerando
la modalidad y turno de los centros; esta
otra manifestacion de la violencia se analiza
también en funcién de la satisfaccién del
profesor y del clima escolar.

6.2.1. Las manifestaciones de violencia
al exterior de las escuelas

Se pregunté a los profesores qué tan segui-
do se presentan las siguientes situaciones:

dafio a las instalaciones de la escuela, con y
sin violencia; intimidacidon entre alumnos;
peleas a golpes y portacion de objetos pun-
zocortantes.”

La distribucion de las respuestas de los
profesores en cuanto a la violencia externa
coincidi6 con lo observado para la interna;
es decir, se concentraron también en las ca-
tegorias que suponen una menor frecuencia.
Sin embargo, el porcentaje de profesores
que informaron que los actos indagados
suceden fuera de la escuela fue sistematica-
mente mayor que el de quienes reportaron
violencia dentro de la escuela. Esto es, la
violencia fuera de la escuela es también poco
frecuente, pero es reportada por un nimero
mayor de profesores.

En primaria, aproximadamente el treinta
por ciento de los profesores afirmé que por
lo menos una o dos veces al afio se registran
peleas fuera de la escuela; el 27 por ciento
refirié el robo sin violencia fuera de la escue-
la; el 22 por ciento dijo haber identificado
la ocurrencia de agresion fisica a alumnosy
profesores y el diez por ciento mencion6 el
robo con violencia (véase tabla 34).7°

75 Estas acciones fueron valoradas con la misma
escala en que los profesores estimaron la frecuencia
de los actos violentos al interior de la escuela: nunca,
una o dos veces al arno, una vez al bimestre, una vez
al mes, una vez a la semana y diario.

76 Todos estos porcentajes incluyen las distintas
variantes consideradas en cuanto a frecuencia vy,
como ya se ha dicho, en este sentido lo que predo-
mina es una ocurrencia esporadica segtn el reporte
de los profesores.
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TABLA 34. FRECUENCIA RELATIVA DE LOS ACTOS VIOLENTOS
OCURRIDOS AL EXTERIOR DE LA ESCUELA: PRIMARIA

Peleas a golpes

Robo sin violencia

Frecuencia Porcentaje  Error Intervalo de Frecuencia Porcentaje Error Intervalo de
al afio estimado estandar confianza al 95% al afio estimado  estindar confianza al 95%
Limite Limite Limite Limite
inferior ~ superior inferior superior
Nunca 68,50% 0,70% 67,00% 69,90% Nunca 73,30% 0,70% 71,90% 74,70%
Unaodos 5 10 0,60%  21,90%  24,20% Unaodos g g 0,60% 18,70%  20,90%
veces al afio veces al afio
1 1
Unavezal = 4 500, 0,20% 2,90% 3,80% Unavezal 0 0,20% 1,90% 2,60%
bimestre bimestre
Una vez 2,00% 0,20% 1,70% 2,40% Una vez 2,00% 0,20% 1,60% 2,40%
al mes al mes
Unaveza 00 0,10% 1,80% 2,50% Unaveza o0 0,20% 1,20% 1,90%
la semana la semana
Diario 1,10% 0,00% 0,90% 1,40% Diario 1,20% 0,20% 0,90% 1,60%

Agresion verbal o fisica a alumnos y/o profesores

Robo con violencia

Frecuencia Porcentaje  Error Intervalo de Frecuencia Porcentaje Error Intervalo de
al afo estimado estandar confianza al 95% al afo estimado  estindar confianza al 95%
Limite Limite Limite Limite
inferior ~ superior inferior superior
Nunca 78,10% 0,70% 76,80% 79,40% Nunca 89,10% 0,60% 87,90% 90,30%
Unaodos -, g9 0,60%  1680%  19,00% Unaodos 0 0,40% 6,20% 8,00%
veces al afio veces al afio
1 1
Unavezal - g0 0,20% 1,50% 2,10% Unavezal ) jo0 0,10% 0,80% 1,30%
bimestre bimestre
Una vez 0,80% 0,10% 0,70% 1,00% Una vez 1,20% 0,20% 0,90% 1,60%
al mes al mes
Unaveza g0 0,10% 0,60% 1,00% Unaveza 00 0,10% 0,80% 1,40%
la semana la semana
Diario 0,60% 0,10% 0,50% 0,90% Diario 0,50% 0,10% 0,40% 0,80%

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

En el caso de secundaria, a partir de la
informacion que proporcionaron los profe-
sores de Espafol y Matematicas, se encontr6
que la portacién de armas de fuego, asi como
el robo con violencia son las acciones que
menos habian tenido lugar en el entorno
de la escuela durante el ciclo escolar (12.7
y el 13.9 por ciento respectivamente); en
contraparte, las peleas, la agresion fisica o

verbal a personas de la escuela y el robo sin
violencia fueron los actos que tuvieron mayor
ocurrencia fuera del centro escolar (74.7, 45.1
38.4 por ciento respectivamente). En la tabla
35 se puede apreciar que los porcentajes se-
nalados agrupan a todos aquellos profesores
que dijeron que estos actos si ocurren fuera
de sus escuelas, aunque con una frecuencia
variable y mds bien esporadica.
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En efecto, al igual que los profesores de
primaria, los de secundaria consideran que
estos actos son poco frecuentes ya que la
mayoria concentra sus respuestas en las
categorias de una o dos veces al afo y alre-
dedor de una vez al bimestre. También es
cierto, sin embargo, que en el entorno de la
secundaria hay una mayor incidencia de esta
problemadtica que en el de primaria.

6.2.2. El indice de violencia fuera
de la escuela y las caracteristicas
de las escuelas seguin los profesores

Para los dos niveles educativos abordados en
este estudio se construy6 el Indice de violencia

fuera de la escuela, a partir de las respuestas
de los docentes en torno a las situaciones ya
sefialadas —peleas, agresion fisica o verbal a
alumnos y profesores, robo cony sin violencia.
Este indice para primaria tiene una media es-
timada de 6.6 con un intervalo de confianza al
95 por ciento que oscila entre 6.1y 7.0, y para
la muestra de secundaria de 15.9.”

El andlisis de este indice tomando en
cuenta la modalidad de las escuelas revela
que en primaria el promedio de este indice
es mas alto en las Urbanas Publicas y éste
difiere significativamente del resto de las
modalidades (véase gréfica 37). El resultado
mas bajo corresponde a los Cursos Comu-
nitarios como se puede apreciar.

TABLA 35. FRECUENCIA RELATIVA DE LOS ACTOS VIOLENTOS
OCURRIDOS AL EXTERIOR DE LA ESCUELA: SECUNDARIA

Tipo de incidencia presentado en el ciclo escolar fuera de la escuela

Frecuencia durante Portacién y
el ciclo escolar Y " R.obo con
violencia
de fuego
Nunca 88.3 84.1
Una o do~s s 106
veces al afno
Alreded(?r de una 14 L
vez al bimestre
Alrededor de i 17
una vez al mes
Alrededor de una P L
vez a la semana
Diario 8 6
Total 100 100

Agresion fisica o

R‘obo SI.n verbal a alumnos Peleas
violencia
y profesores
61.6 54.9 35.3
25.4 33.1 42.8
4.8 5.1 10.1
3.4 2.8 5.7
2.9 2.4 4.7
1.9 1.6 14
100 100 100

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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77 Recuérdese que en primaria se aplicé el cues-
tionario de contexto a todos los docentes de las
escuelas que formaron parte de la muestra de
Excale 2005 y en secundaria sé6lo a los de Espaiiol
y Matematicas.
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GRAFICA 37. INDICE DE VIOLENCIA FUERA DE LA ESCUELA
POR MODALIDAD EDUCATIVA: PRIMARIA
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Indigena Comunitarios

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

En la muestra de secundaria, las Téc- triplican, respectivamente, los identifica-
nicas y Generales presentan los puntajes dos en las Telesecundarias y los planteles
mas altos en este indice, y duplican y Privados.

GRAFICA 38. INDICE DE VIOLENCIA FUERA DE LA ESCUELA
POR MODALIDAD EDUCATIVA: SECUNDARIA
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10 4103
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Privadas Generales Técnicas Telesecundarias Total

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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El examen de la relacion de la violen-
cia fuera de la escuela con el turno escolar,
muestra que en primaria existen diferencias
significativas en la percepcion de los pro-
fesores del turno matutino con respecto a
los del vespertino; el promedio en el turno
matutino es de 5.7 —con un rango entre 5.0y
6.3—y en el vespertino es de 10.2, oscilando
en la poblacion entre 7.0 y 13.3. En el caso
de la secundaria los profesores de Espafiol y
Matematicas refieren una situacién similar,
si bien, en este caso los puntajes promedio
son mas altos que en primaria (9.3y 15.2 en
los turnos matutino y vespertino, respecti-
vamente).

6.2.3. La violencia fuera de la escuela,
clima escolar y satisfaccion del profesor

Las variables que mostraron relacién con la
violencia al interior de la escuela, también
estan asociadas con la violencia percibida
fuera de ella por los profesores.

Asi, los promedios en el indice de violencia
en el exterior son significativamente menores
cuando los profesores sefialan tener mayor
satisfaccion con las reglas establecidas para
mantener la disciplina en sus escuelas y a
la inversa. En primaria, dichos puntajes son
significativamente diferentes entre cada una

de las categorias que reflejan grados distintos
de satisfaccion del profesor con las normas y
disciplina de su escuela (véase tabla 36).

Esta tendencia se presenta también al in-
terior de las modalidades, si bien, en Cursos
Comunitarios y centros escolares indigenas
no se observan diferencias significativas en
el Indice de violencia fuera de la escuela de
acuerdo al grado de satisfaccién del profesor,
lo que indica que no hay asociacién entre
estas variables; esas dos modalidades son,
ademads, las que registran los indices mds
bajos de violencia al exterior de la institu-
cion.

En la muestra de secundaria la tendencia
es muy similar; claramente los puntajes de
violencia son mas altos cuando hay insa-
tisfaccion con las normas y la disciplina,
incluso el Indice de violencia fuera de la
escuela es cuatro veces mds alto cuando los
profesores dicen estar muy insatisfechos
que cuando dicen estar muy satisfechos
(véase tabla 37). En el andlisis por moda-
lidades resulta evidente la misma tenden-
cia, aunque cabe destacar la situacidon de
las escuelas Privadas que muestran poca
diferencia entre los puntajes de violencia
externa en funcién del grado de satisfac-
cion del profesor con las normas y la dis-
ciplina escolar.

TABLA 36. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA FUERA DE LA ESCUELA
Y GRADO DE SATISFACCION DEL PROFESOR CON LA APLICACION
DE LA DISCIPLINA Y NORMAS: PRIMARIA

L UG R D esl\t/[ifx:l;jla es]i;::;ar
Muy insatisfecho 15.0 1.8
Insatisfecho 10.5
Satisfecho 6.0
Muy satisfecho 4.7

Intervalo de confianza
para la media al 95%

Limite inferior Limite superior
11.5 18.5
9.3 11.6
5.5 6.5
4.0 5.4

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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TABLA 37. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA FUERA DE LA ESCUELA

Y GRADO DE SATISFACCION DE

L PROFESOR CON LA APLICACION

DE LA DISCIPLINA Y NORMAS: SECUNDARIA

Grado de satisfaccion N
Muy insatisfecho 217
Insatisfecho 1448
Satisfecho 3062
Muy satisfecho 794
Total 5521

Media Desviacion Estandar

22.8 21.7
14.7 16.9
8.5 11.8
5.4 9.7
10.3 14.2

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

GRAFICA 39. INDICE DE VIOLENCIA FUERA DE LA ESCUELA
Y SATISFACCION CON LA APLICACION DE LA DISCIPLINA
Y LAS NORMAS POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Privadas Generales Técnicas Telesecundaria Total

@ Muy insatisfecho M Insatisfecho

A Satisfecho  XMuy satisfecho

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

Elindice de satisfaccion del profesor con la
escuela —que como se sefalé en el apartado
relativo a la violencia dentro de la escuela in-
cluye un mayor niimero de aspectos— alcanza
una correlacion significativa inversa con el
indice de violencia fuera de la escuela;’® esto

8 La correlacién es mds baja que otras ya repor-
tadas en el presente documento; para el caso de la

es, a grados mayores de satisfaccion se asocia
una menor incidencia de violencia fuera de

secundaria r=.211, menor, de hecho, que la que se
establece entre el indice de satisfaccién del profesor
y el de violencia dentro de la escuela. Esto es razo-
nable puesto que las variables incluidas en el indice
de satisfaccién estdn relacionadas estrechamente
con lo que acontece en el interior de los centros
educativos.
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la escuela, de acuerdo a la percepcion de los
profesores. Se observa la misma tendencia
al relacionar los indices de clima escolar y
violencia fuera de la escuela.”

6.3. La percepcion de los profesores
sobre la violencia dentro y fuera
de la escuela: una estrecha relacion

Los resultados tan similares entre el compor-
tamiento de la violencia dentro de la escuela
y fuera de ella tomando en cuenta el clima
y la satisfaccion del profesor, plantean una
necesaria reflexiéon sobre la influencia del
entorno en la vida interna de las escuelas.
Para poner a prueba la relacion entre la
violencia que se vive fuera de la escuela con
la que se presenta en el interior, se correla-

cionaron los dos indices construidos para el
caso especifico de la educacion secundaria
(véase grafica 40). El andlisis revel6 una co-
rrelacion significativa directa muy elevada
(r=.647); aunque no es posible establecer
ninguna relacién de causalidad entre ambas
dimensiones de la violencia, parece logico
suponer que en la medida en que se incre-
menta la violencia en el exterior, también
aumenta dentro de la escuela.

Es notorio que existe una concentracién
de casos en los valores bajos de la escala que
va disminuyendo conforme se incrementan
los puntajes en ambas variables; esta situa-
cién confirma lo que ya ha sido seialado:
la violencia que se vive dentro y fuera de la
escuela registra niveles bajos, pero donde una
estd presente, la otra también existe.

GRAFICA .40. INDICES DE VIOLENCIA FUERA Y DENTRO
DE LA ESCUELA: SECUNDARIA (DIAGRAMA DE DISPERSION)

120.00+
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80.00—
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Indice de violencia dentro de la escuela

0.00—
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2000

Indice de violencia fuera de la escuela

60.00 80.00 100.00

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

77 En este caso r=.266 también para la muestra de
secundaria.
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Conclusiones

A lo largo del capitulo se muestran eviden-
cias para confirmar las hipétesis planteadas
al inicio. Se observa en primer lugar que la
magnitud de la violencia percibida por los
profesores tanto al interior como al exterior
de la escuela es baja; esto coincide con lo
que se mostroé en los capitulos tres y cuatro
al referir la violencia que ejercen y la que
sufren los alumnos.

Las opiniones de los alumnos y la per-
cepcion de los profesores son similares; sin
embargo, en este capitulo se documentan
varias diferencias entre lo que sefialan unos
y otros, las cuales destacan cuando se da
cuenta de los anlisis por nivel y/o modalidad
educativa.®

Llama la atencién que atendiendo a la
informacién proporcionada por los alumnos
el indice de violencia es mds alto en primaria;
en cambio, considerando las opiniones de los
profesores, los promedios en los indices de
violencia que perciben al interior y al exterior
de la escuela son mas altos en secundaria
que en primaria.

Otra diferencia notoria se refiere a los
resultados por modalidad. En primaria, a
partir del reporte de los alumnos la mo-
dalidad que presenta el mas alto indice de
violencia ejercida es la escuela indigena; en
cambio, con los datos de los profesores, son
las escuelas Urbanas Publicas las que tienen
los més altos promedios en ese indice —mien-
tras que las indigenas precisamente, son
las que registran los menores. Algo similar
sucede en secundaria; segin los alumnos,

80 Los indices de violencia construidos con la in-
formacién de los alumnos no son equiparables a los
indices elaborados con los datos de los profesores; sin
embargo, resulta interesante sefialar las diferencias
encontradas segin cada informante para mostrar
que este tema tiene varios puntos que es necesario
documentar mejor, y que pueden ser tema de otras
investigaciones.

en las escuelas particulares se presentan
los indices mads altos de violencia ejercida;
segun los profesores, esta modalidad y la
de Telesecundaria alcanzan los promedios
mas bajos.

Asimismo, y nuevamente de acuerdo
a los datos de los alumnos, el turno no
represento una variable a destacar, pues la
violencia que ejercen o de la cual son vic-
timas presentd promedios muy semejantes
en la mafnanay en la tarde. A diferencia, a
partir de las percepciones de los docentes
es notorio que las escuelas vespertinas
presentan més altos indices de violencia
que las matutinas.

Estas diferencias ponen de manifiesto la
posicion que cada actor tiene en la escuela.
Por un lado, los alumnos son los actores
directamente involucrados en los fenéme-
nos abordados; conviven con sus compa-
feros, participan en las agresiones y a la
vez son victimas. En tanto que los docentes
pueden no estar totalmente enterados de
las acciones que los estudiantes realizan y
de las problemadticas que enfrentan en su
interaccidn; ellos manifiestan lo que ven o
lo que quieren dar a conocer y es posible
que en muchas ocasiones minimicen el
problema. Citando a Moreno,® posible-
mente esta diferencia de opinién tenga su
origen en la atencién que los docentes y
los alumnos le dan al problema; para los
primeros la preocupacién mayor se centra
en aquellas acciones de los alumnos que
puedan alterar el orden en la clase, es decir,
los actos de indisciplina; mientras que para
los segundos la preocupacion principal
es no ser victimas de la agresién de sus

81 Moreno Olmedilla, Juan Manuel (1998). Com-
portamiento antisocial en los centros escolares:
una visién desde Europa. Revista Iberoamericana
de Educacion. 18, Espaiia, Madrid: OEI, 289-204.
Recuperada del sitio: http://www.campus-oei.org/
oeivirt/riel8.htm
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compaiferos, particularmente en aquellos
ambientes donde el riesgo es real.

Con respecto a la situacion de los alum-
nos de educacién Indigena, los resultados
merecen atencién especial. Considerando el
hecho de que los cuestionarios de contexto
estan elaborados en espanol, cabe pensar en
la posibilidad de que exista algtin sesgo en la
interpretacién de los reactivos en aquellos
alumnos cuya lengua materna es distinta y
no tienen un dominio suficiente del esparol.
Esto pone de manifiesto ademads, la dificul-
tad de medir la violencia cuando se tienen
contextos tan diversos, por lo que también
queda para la agenda de investigacion rea-
lizar estudios mucho mas sensibles a las
condiciones de las distintas modalidades
educativas.

Junto con las discrepancias entre las pers-
pectivas de alumnos y profesores también
es preciso senalar que se identifican algunas
coincidencias. Por ejemplo, en este capitulo
se mostr6 que la violencia al interior de la
escuela disminuye en tanto se apliquen de
manera consistente las sanciones previstas
por el reglamento escolar, lo cual confirma
una de las hipétesis planteadas. Este resul-
tado también es consistente con uno ante-
rior que puso de manifiesto que cuando la
disciplina es estricta la violencia es menor;
muy probablemente porque se envian a los
alumnos mensajes claros que les permiten
delimitar con mayor precisiéon su actuaciéon
en la escuela; pero ademas, este hallazgo
muestra que el papel de la escuela es im-
portante para contrarrestar el fenémeno de
la violencia, aunque sin duda, es necesario
identificar y analizar las formas mds ade-

113

cuadas de implementar la disciplina en los
centros escolares.®?

De igual forma, se confirma que el clima
escolar esta asociado con la magnitud de la
violencia, pues cuando los docentes senala-
ron estar de acuerdo con la existencia de un
clima de confianza, los indices de violencia
tanto al interior como al exterior de la escuela
fueron menores; especificamente, al anali-
zar simultineamente el indice de violencia
dentro de la escuela y el de clima escolar se
obtuvo una correlacion significativa inversa.
Esta situacién es muy semejante a la obser-
vada en relacién con la satisfaccion de los
profesores en la escuela.

Sin duda la violencia, el clima escolar y la
satisfaccion del profesor son variables que
estan asociadas entre si; de hecho en varios
estudios, las tres son dimensiones que se
consideran para el estudio del clima escolar;
en éste se analizaron por separado, pero es
evidente que estdn asociadas.

Por otra parte, varios estudios relaciona-
dos con el clima escolar ponen de manifiesto
que éste es fundamental para desarrollar las
actividades académicas de la escuela; sin
duda, la violencia es un factor que altera la
convivencia y el trabajo escolar.

Finalmente, en el documento se muestra
que el contexto trasciende los muros de las
escuelas e influye en la vida cotidiana que
tiene lugar a su interior ya que existe una
asociacién entre la violencia que se percibe
dentro y fuera de la escuela. Las manifesta-
ciones de violencia que observan los profe-
sores en el interior de la escuela, ponen en
evidencia la problematica social y familiar
en la cual estdn inmersos los alumnos.®

82 Por lo dicho en el sentido de que en contextos
donde se juzga que la disciplina es extrema, se iden-
tifican a la vez, niveles més altos de violencia.

8 Moreno, op. cit.
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N N AN A A

Capitulo 7. El consumo de sustancias

nocivas a la salud y la violencia escolar
N N AN A A

Diversos estudios encuentran que existe
una asociacion importante entre el consumo
de sustancias nocivas a la salud, como el
alcohol, el tabaco y otras drogas y la mani-
festacion y magnitud con que se presenta la
violencia escolar. Este capitulo, ademads de
dar cuenta de las dimensiones del consumo
de sustancias entre los alumnos de educacién
bésica y algunas caracteristicas del ambiente
en el que viven, explora el comportamiento
de los actos de violencia en relaciéon con
dicho consumo.

Asimismo, presenta la percepcion de los
profesores sobre la magnitud del consumo
de sustancias nocivas entre los alumnos de
su escuela y la relacidn con la violencia que
identifican al interior de ésta. Las hipotesis
que guian el desarrollo del capitulo son:

1. Los hombres consumen mas sustancias
nocivas que las mujeres.

2. Hay diferencia en el consumo de alcohol
por modalidad educativa.

3. El consumo de alcohol es mayor entre
aquellos alumnos que gozan de mejores
condiciones materiales de vida.

4. El promedio del indice de participacién
en actos de violencia se incrementa cuan-
do los estudiantes declaran consumir
sustancias nocivas.

5. Cuando los profesores perciben que
los alumnos de sus escuelas consumen
sustancias nocivas a la salud con cierta
frecuencia, también es mayor la violencia
que identifican dentro de ella.

7.1. Consumo de alcohol

Una primera afirmacion que se deriva de los
datos disponibles es que el consumo de esta
sustancia —al igual que las conductas de parti-
cipacién en actos de violencia— presenta pro-
porciones bajas en lo general, especialmente en
la escuela primaria. Sin minimizar el hecho de
que se trata de un producto claramente nocivo
para la salud, se puede senalar que son relativa-
mente pocos los alumnos que declararon haber
consumido alcohol. En primaria lo reporta
15.9 por ciento de la poblacion de alumnos
de sexto grado —en un intervalo de confianza
que oscila entre 15 y 16 por ciento— mientras
que en secundaria este porcentaje aumenta
sensiblemente, ya que 24.6 por ciento aceptd
haber consumido diversas cantidades de alco-
hol —en este caso el intervalo de confianza al
95 por ciento oscila entre el 23.9 y el 26.5 por
ciento. Asi pues, entre primaria y secundaria
el reporte de consumo aumenta algo mads de
ocho puntos porcentuales.?

8% Las preguntas planteadas fueron especificamen-
te las siguientes: en primaria, “;Alguna vez en tu
vida has tomado una bebida que contenga alcohol?
(no consideres sorbos de la bebida de un adulto)”.
En secundaria: “sCudntas bebidas que contengan
alcohol es lo mdximo que has tomado en un dia?”.
Las opciones de respuesta fueron: 1) ninguna; 2) de
una a dos copas o vasos; 3) de tres a cuatro copas
o vasos; 4) de cinco a seis copas o vasos, y 5) mds
de seis copas o vasos. Como se puede apreciar, en
ninguno de los dos niveles se abordé propiamente ni
la frecuencia ni la intensidad del consumo, en caso
de que éste presente cierta regularidad.
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En secundaria de aquellos alumnos que
dijeron haber consumido alcohol, la mayoria
sefal6é que su maximo han sido uno a dos
vasos; asimismo, es muy baja la proporcion
de quienes reportaron el mayor consumo
posible (véase tabla 38). En general, entre
cada nivel de consumo hay diferencias esta-
disticamente significativas en los porcentajes
reportados.

Por otra parte, en ambos niveles son los
hombres quienes mas aceptan haber consu-
mido alcohol (véase tabla 39 para el caso de
la secundaria). En primaria, el 21 y 11 por
ciento de varones y mujeres, respectivamen-
te. En secundaria la tendencia es similar por
cuanto es mayor el nimero de alumnos que
de alumnas que dijeron haber consumido
alguna cantidad de alcohol como maximo
en un dia (27.8 y 22 por ciento respectiva-
mente). El hallazgo mds relevante a destacar

aqui es que, la proporciéon de mujeres que ha
consumido alcohol en secundaria es el doble
de la correspondiente al nivel de educacién
primaria; la diferencia entre uno y otro nivel
educativo en cuanto a los varones es menos
pronunciada.

También para el caso de la secundaria
cabe destacar que las categorias que abar-
can entre una y cuatro copas de consumo
maximo en algin dia, agrupan a porcen-
tajes similares de alumnos de uno y otro
sexo. Sin embargo, a partir de esa cantidad,
la proporciéon de hombres y mujeres en
los niveles mas altos de consumo de alco-
hol difiere significativamente. Se puede
concluir entonces que en secundaria es
mayor el nimero de varones que repor-
tan haber consumido alcohol y ademas,
que ellos tienden a hacerlo en mayores
cantidades.

TABLA 38. PORCENTAJES ESTIMADOS DE ALUMNOS
QUE HAN CONSUMIDO ALCOHOL: SECUNDARIA

Porcentaje Error Intervalo de confianza al 95%
En este aio escolar... X ,
estimado estandar Limite inferior Limite superior

Ninguna 75.3 4 74.4 76.1
De 1 a 2 copas o vasos 15.0 3 14.4 15.6
De 3 a 4 copas o vasos 4.1 1 3.9 4.4
De 5 a 6 copas o vasos 1.8 Nl 1.7 2.0
Mais de 6 copas o vasos 3.7 2 3.4 4.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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TABLA 39. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE REPORTARON
EL CONSUMO DE ALCOHOL Y SEXO: SECUNDARIA

¢Cudntas
bebidas que
contengan
alcohol es lo
maximo que %
has tomado ~ Estimado
en un dia?

Ninguna 72.2

Dela?2 155
copas

De3a4 45
copas

De5a6 23
copas

Mis de 6 56
copas

Hombres

Error
tipico

Sexo del alumno

Intervalo de

confianza al 95%
Limite Limite
inferior ~ Superior

71.2 73.2
14.8 16.2
4.1 4.9
2.0 2.6
5.1 6.0

%
Estimado

78.0

14.7

3.9

1.4

2.0

Mujeres

Intervalo de
confianza al 95%

Error
tpico [imjte  Limite
inferior ~ Superior
5 76.9 79.0
4 14.0 15.5
2 3.5 4.3
1 1.2 1.6
1 1.7 2.3

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

El consumo de alcohol en funcién delaedad  mayor edad son los que reportan en mas alto

muestra una relacion directa para el caso de los
alumnos de primaria; esto es, los alumnos de

numero haber tomado alguna vez una bebida
que contuviese alcohol (véase grafica 41).

GRAFICA 41. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE REPORTARON
EL CONSUMO DE ALCOHOL Y EDAD: PRIMARIA

25

20

k159

F 17,6

15 F145

10

Once

Doce

Trece

Catorce

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.
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En secundaria, como se mostré en la
tabla 38, s6lo uno de cada cuatro alumnos
dijo haber consumido alguna cantidad de
copas de alcohol en un dia. De éstos, el ma-
yor porcentaje corresponde a los alumnos
de 16 anos, aunque en realidad se observa
una distribucién bastante equilibrada en-
tre los cuatro grupos considerados (véase
tabla 40) que sugiere una escasa relacion
entre la edad y haber consumido alcohol,
independientemente de la cantidad que

haya sido.
Por otro lado, se observa que hay algu-

nas diferencias importantes en el nimero de

alumnos que dice haber consumido alcohol,
de acuerdo a la modalidad en que cursaban
sus estudios.

En primaria el mayor porcentaje de casos
corresponde a las escuelas Privadas, mientras
que el menor a las Indigenas (véase grafica
42); los alumnos de Cursos Comunitarios
reportaron haber consumido alcohol alguna
vez en su vida en un porcentaje ligeramente
superior. Finalmente, el porcentaje de alum-
nos de escuelas Urbanas y Rurales Pablicas
que dijeron si haber probado alcohol alguna
vez se sitia en un punto intermedio y alcanza
magnitudes semejantes.

TABLA 40. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE REPORTARON
EL CONSUMO DE ALCOHOL Y EDAD: SECUNDARIA

%

Intervalo de
confianza al 95%

Edad Error tipico
. Limite Limite
Estimado . . .

inferior Superior

14 23,30% 0,60% 22,20% 24,50%

15 25,50% 0,50% 24,50% 26,50%

16 26,60% 1,00% 24,70% 28,60%

17 23,50% 2,30% 19,30% 28,20%
Nacional 24,80% 0,40% 23,90% 25,60%

Nota: solamente se consideraron los que han consumido alcohol, independientemente de la cantidad.
Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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GRAFICA 42. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE REPORTARON
EL CONSUMO DE ALCOHOL Y MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria.

También en secundaria es mayor el nd-
mero de alumnos de escuelas Privadas que
reporté haber consumido alcohol alguna
vez —en distintas cantidades— mientras que
el menor porcentaje se encuentra entre los
alumnos de Telesecundarias (véase tabla
41). Mientras que en el caso de la educacion
primaria el nimero de alumnos de escue-
las Privadas que dijeron haber consumido
alcohol alguna vez en su vida duplica al de
Cursos Comunitarios, en secundaria los

alumnos de escuelas Privadas casi triplican
a los de Telesecundaria.

En primaria, la proporcién de alumnos
que dijeron haber consumido alcohol en
funcién del turno al que asistian no registra
diferencias estadisticamente significativas
(15.6 y 17.8 por ciento en los turnos ma-
tutino y vespertino respectivamente). En
secundaria, el 24 por ciento de los alumnos
del turno matutino ha tomado alguna vez,
mientras que la proporcién de los del tur-

TABLA 41. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE REPORTARON
EL CONSUMO DE ALCOHOL Y MODALIDAD: SECUNDARIA

%

Estimado
Privadas 43.7
Generales 25.8
Técnicas 24.0
Telesecundarias 15.7
Nacional 24.7

Limite inferior

Intervalo de confianza al 95%

Limite Superior

41.4 46.0
24.3 27.2
22.6 25.5
14.5 16.9
23.9 25.6

Nota: se dividieron las respuestas de los alumnos en los que si y los que no han consumido

alcohol.

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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no vespertino asciende a 27.8 por ciento;
aunque no se trata de una diferencia muy
marcada, si alcanza a ser estadisticamente
significativa.

En otro orden de factores, una hipétesis
que se puso a prueba en este estudio es
que el consumo de alcohol esta asociado
en alguna medida a las posibilidades de
adquirirlo, lo que a su vez se ve favorecido
por las condiciones materiales de vida de
los alumnos. Para este efecto se construy6
un Indice de bienes materiales® con el que
se relacion6 el consumo de alcohol.

Al comparar los promedios de este indice
entre los alumnos que dijeron haber consu-
mido alcohol y los que no lo habian hecho,

se observa que los primeros efectivamente
cuentan con mejores condiciones de infra-
estructura y equipamiento en sus hogares,
fortaleciendo la hipdtesis antes sefialada.®

El examen de esta relacion atendiendo a la
modalidad en la que cursaban sus estudios los
alumnosencuestadossemuestraenlagrafica43.
Es patente que los alumnos de escuelas Priva-
das gozan de mejores condiciones materiales
de vida, tanto en primaria como en secun-
daria ya sea que reporten haber consumido
o no alguna vez alcohol.

Aunque las diferencias no son siempre
estadisticamente significativas, estos datos
ponen de manifiesto que independiente-
mente de la modalidad a la que asistian los

GRAFICA 43. INDICE DE BIENES MATERIALES SEGUN
SI LOS ALUMNOS HAN CONSUMIDO ALCOHOL
POR MODALIDAD: PRIMARIA Y SECUNDARIA®
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

85 Véase el capitulo 1 de la primera parte de este
documento donde se refieren los indicadores con-
siderados en la construccién de este indice.

8 El indice de bienes materiales —que también oscila
entre cero y cien como los otros presentados en este
informe— alcanza un promedio de 34.3 y 29.2 en pri-
maria segin si se ha consumido alcohol alguna vez
ono, y de42.9y 35.4 en secundaria, en un caso y en
otro. Las diferencias entre los valores de cada nivel
educativo son estadisticamente significativas.

87 Aunque se trata del mismo indice, debe tenerse
presente que para cada nivel educativo hay dife-
rencias en cuanto a las variables que se agruparon
utilizando la técnica de componentes principales
(véase capitulo 1 de la primera parte).
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alumnos de ambos niveles educativos, siste-
maticamente los que si habian consumido
alcohol alguna vez, contaban con mejores
condiciones de vida.

7.2. Consumo de tabaco

El consumo de tabaco, cuando se establece
como un hébito, limita la calidad de vida de
las personas y aumenta la probabilidad de
padecer problemas de salud, algunos serios.
Por ello, cualquier cantidad de consumo
que se identifique entre los alumnos de la
educacién basica debe ser tomado en cuenta
por los distintos actores sociales interesa-
dos en prevenir y evitar el consumo de este
producto. En este apartado se describe la
magnitud en la que los alumnos reportaron
haber consumido tabaco.

Ciertamente no puede afirmarse que exis-
te un alarmante problema de consumo de
tabaco en las primarias y secundarias del
pais. En primaria, el 8.3 por ciento de los
alumnos ha fumado al menos un cigarrillo
de tabaco en su vida. En secundaria el 12 por
ciento de alumnos afirma haber fumado uno
o dos cigarros como maximo en un dia.®®

En cuanto al género, en primaria el por-
centaje de los hombres que han fumado es
de 12 por ciento, mientras que el corres-
pondiente a las mujeres asciende sélo al 4.9;
en secundaria se observa el mismo patrén
aunque las cifras son mayores: 15 por ciento
entre los varones y 9.4 por ciento entre las
mujeres.

Asimismo, el consumo de esta sustancia
presenta algunas diferencias cuando se hace
la comparacion entre alumnos de distintas

GRAFICA 44. PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE HAN CONSUMIDO
TABACO Y EDAD EN PRIMARIA Y SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.
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8 En primaria se pregunté de la siguiente manera:
“;Alguna vez en tu vida has fumado un cigarrillo de
tabaco?”. En secundaria lo que se indagé maés bien
fue el nimero maximo de cigarros fumados en un
dia, con las siguientes alternativas de respuesta:
1) ninguno; 2) de uno a dos cigarros; 3) de tres a
cuatro cigarros; 4) de cinco a seis cigarros, y 5) més
de seis cigarros.
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edades como se puede ver en la gréfica 44.
Como se observa, la tendencia casi gene-
ral es que en ambos niveles educativos el
consumo de tabaco es mayor conforme se
incrementa la edad del alumno —la tnica
excepcion aparece entre los 16 y 17 aios— ya
que el porcentaje de alumnos que reporta-
ron haber fumado al menos un cigarrillo
en un dia es mayor entre los primeros. No
todas las diferencias son estadisticamente
significativas.

Cabe llamar la atencion sobre los alumnos
de 14 anos que en el ciclo escolar 2004-2005
cursaban niveles educativos distintos; es evi-
dente que los de primaria afirmaron haber
fumado en un nimero significativamente
mayor que los de secundaria de esa misma
edad. Esto sugiere que el hecho de estar en
extraedad con respecto del grado que se
cursa favorece esta practica.

El consumo de tabaco por modalidad
se presenta en la grafica 45; en primaria
las variaciones son tan pequenas que las
diferencias entre ellas no alcanzan a ser es-
tadisticamente significativas. A diferencia de
esto, en secundaria los alumnos de escuelas
Privadas alcanzan un porcentaje claramente
mayor al de sus pares de otras modalidades;*
en el otro extremo, los alumnos de Telese-
cundarias se distinguen como los que en
menor nimero habfan consumido tabaco.

Finalmente, atendiendo al turno al que
asistian los alumnos, si hay una diferen-
cia significativa en el porcentaje de quienes
habifan consumido tabaco para el caso de
primaria (7.8 y 11 por ciento en los turnos
matutino y vespertino respectivamente).
A diferencia de lo reportado en relacion
con el consumo de alcohol —que no registrd
diferencias por turno— en este caso si es

GRAFICA 45. PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE REPORTARON
HABER FUMADO: PRIMARIA Y SECUNDARIA.
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

8 Recuérdese que esto significa que se han consu-
mido al menos uno o dos cigarros como méaximo
en un dia; los datos obtenidos no permiten hablar
de la frecuencia o intensidad del consumo. En la
grafica 45 por lo demas, se reportan los resultados
de la comparacién entre alumnos que dijeron no
haber fumado nunca en su vida y los que sefialaron
diferentes cantidades como méximo en un dfa.
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posible afirmar que un mayor ntmero de
alumnos que estudiaban por la tarde, habian
fumado. En secundaria por el contrario, no
se observan diferencias significativas en el
consumo de tabaco de acuerdo al turno (11.6
y 13.6 por ciento en el matutino y vespertino,
respectivamente).

7.3 La violencia ejercida y el consumo
de sustancias nocivas a la salud

Con base en lo que otros estudios han encon-
trado, en este apartado se analiza la relacién
que tiene el consumo de sustancias nocivas a
la salud con las manifestaciones de violencia
por parte de los alumnos.

7.3.1. Consumo de alcohol
y participacion en violencia

Especialmente importante resulta constatar
que como se predijo en la hipdtesis respec-
tiva, en ambos niveles los alumnos que han
consumido alcohol registran un mayor nivel
de violencia ejercida, a diferencia de aque-
llos que no lo han consumido. En primaria
el promedio en el indice correspondiente

alcanza un valor de 19.0 en el caso de los
primeros, y de s6lo 6.8 en el de los segundos;
la diferencia entre ambos grupos de alumnos
es mas del doble.

En secundaria la situacion es semejante
s6lo que con valores menores en el indice:
11.3 entre quienes declararon haber consu-
mido alcohol y 3.7 entre aquellos alumnos
que dijeron no haberlo hecho nunca. Ademas,
se registran diferencias significativas en la
participacién en actos de violencia confor-
me aumenta el nimero de vasos de alcohol
consumidos como méaximo (véase grafica 46).

Es importante resaltar que cuando los
estudiantes sefalan consumir de una a dos
copas de alcohol, la violencia ejercida se
incrementa a més del doble en compara-
cién con la que alcanzan los alumnos que
afirman no haber consumido nunca alcohol.
A su vez, la diferencia en la participacién
en actos violentos entre estos alumnos y
los que dijeron haber consumido en un dia
mds de seis copas es considerable. Por lo
tanto, consumir alcohol es un factor que se
asocia a la violencia ejercida por los alum-
nos, tal como se adelant6 en la hipétesis
respectiva.

GRAFICA 46. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y NIVELES DE CONSUMO DE ALCOHOL: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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Asimismo, en casi todos los analisis mds
finos que fueron realizados se constata que
la magnitud de la violencia aumenta cuan-
do los estudiantes han consumido alcohol.
Es el caso por ejemplo del género; tanto en
primaria como en secundaria, los hombres
y las mujeres manifestaron ser mds violentos
cuando aceptaron que al menos una vez han
consumido alcohol. En primaria, por ejemplo,
los nifios que no lo han consumido alcanzan
un promedio en el indice de violencia ejercida
de 10.1, mientras los que si lo han hecho de
22.5; en el caso de las mujeres el puntaje en
el indice es de 4.0 y 12.6 respectivamente. En
secundaria se observa el mismo patrén.

El indice de violencia ejercida es también
mayor conforme aumenta la edad de los alum-
nos, como ya se habia reportado. La introduc-
ci6n del consumo de alcohol en dicha relacién
hace ver que las manifestaciones de violencia
se duplican o hasta cuadruplican para cada
edad, si se distingue entre los alumnos que
habian consumido alcohol alguna vez en su
vida y los que no lo habian hecho nunca.

En lo que respecta a la modalidad de la
escuela, el mayor indice de violencia ejercida
se identifica entre los alumnos de primarias
Indigenas que reportaron haber consumido
alcohol; éstos alcanzaron un promedio de
casi cuarenta puntos en el Indice, que es el

mas alto alcanzado por cualquier grupo de
alumnos; en cambio, los alumnos de es-
cuelas Indigenas que no habian consumido
alcohol registraron un promedio en el indice
de violencia ejercida de sélo 13.17 puntos.
En este mismo nivel, quienes comparten la
caracteristica de haber consumido alcohol
que mas se les acercan en violencia ejercida a
los alumnos de escuelas Indigenas son los de
Urbanas y Rurales con puntajes de 19y 18.5
respectivamente.”® En secundaria no se verifi-
caron diferencias significativas por modalidad,
en la violencia que manifestaron los alumnos
que han consumido esta sustancia.

Se encontro, por otra parte, que el tur-
no no es una variable que lleve aparejadas
diferencias significativas en los niveles de
violencia manifestados por los alumnos;
tanto en primaria como en secundaria, los
alumnos del turno matutino muestran nive-
les de violencia similares —si han consumido
alcohol- que los del vespertino.

Por otro lado, en lo que respecta a la expe-
riencia familiar de los alumnos, la tendencia
ya constatada a participar mds en actos de
violencia a medida que se perciben mds con-
flictivas las relaciones entre los miembros
de su familia, se agudiza al incorporar el
consumo de alcohol por parte del alumno,
como se observa en la grafica 47.

90 Cabe destacar el hecho ya sefialado de que son
los alumnos de escuelas Privadas los que en mayor
proporcién dijeron haber consumido alcohol, mien-
tras que los de escuelas Indigenas no sefialaron en
un alto porcentaje haber incurrido en esta conducta.
Sin embargo, de estos ultimos, quienes aceptaron su
consumo, fueron también los que alcanzaron el indice
de violencia ejercida mas alto, como también se sefiald.
Los alumnos de escuelas Privadas, por su parte, regis-
tran un promedio de violencia ejercida similar al de
las otras modalidades, pese a que en mayor nimero
dijeron haber consumido alcohol. Estos datos hacen
evidente la necesidad de profundizar la exploracién de
esta practica, incluyendo no sélo su ocurrencia alguna
vez, sino la frecuencia de consumo y su intensidad.
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GRAFICA 47. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y PERCEPCION DEL GRADO DE CONFLICTIVIDAD EN LA FAMILIA,
POR CONSUMO DE ALCOHOL: PRIMARIA Y SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

GRAFICA 48. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y FRECUENCIA CON LA QUE LOS PADRES UBICAN A LOS ALUMNOS FUERA DEL
HORARIO ESCOLAR, POR CONSUMO DE ALCOHOL: PRIMARIA'Y SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria

Finalmente, la misma tendencia se obser-
va al considerar la vigilancia paterna cuando
los alumnos se encuentran fuera de la escuela
(véase grafica 48).

De los alumnos de primaria que han con-
sumido alcohol sé6lo hay diferencias signifi-
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cativas entre quienes dicen que sus padres
siempre estan al tanto de ellos y todos los
demads; pero lo mas importante es que a
pesar de que registran un indice de violencia
ejercida mayor al de todos los alumnos que
dijeron nunca haber consumido alcohol, el
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puntaje es también inferior al alcanzado por
quienes parecen ser menos supervisados
por sus padres. En secundaria, entre los
alumnos que han consumido esta sustancia,
se observa muy claramente una tendencia a
que disminuya la participacion en actos de
violencia a medida que perciben que con
mayor frecuencia sus padres estan al tanto
de ellos cuando no estdn en la escuela.

7.3.2. Consumo de tabaco y violencia

Igual que en cuanto al consumo de alco-
hol, la violencia se manifiesta en magnitud
considerablemente mayor entre alumnos
que dijeron haber fumado. En principio,
parece razonable suponer que el consumo
de alcohol y el de tabaco sean practicas rela-

cionadas entre si, de lo que se puede inferir
que el andlisis de la participacién en actos de
violencia desde la perspectiva del consumo
de tabaco, arroje resultados similares a los
ya mostrados en cuanto al de alcohol. En
efecto, tanto en primaria como en secunda-
ria, los alumnos que dijeron haber fumado
alguna vez, obtienen puntajes en el indice
de violencia ejercida superiores a los de sus
compaferos que nunca lo habian hecho (24.6
en primaria y 14.0 en secundaria entre los
primeros, y 7.3 y 4.4 en esos mismos niveles
educativos entre los segundos).

Adicionalmente, en secundaria se explord
la relacion entre la participacién en actos de
violencia y la cantidad de cigarros que los
alumnos habian consumido en un dia como
maximo (véase grafica 49).

GRAFICA 49. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y CANTIDAD DE CIGARROS QUE SE HAN CONSUMIDO COMO
MAXIMO EN UN DiA: SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.
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Como es patente, existe una clara tenden-
cia de aumento en el indice de participacion
en actos de violencia a medida que se incre-
menta el niumero de cigarros consumidos.
Hay una clara diferencia entre los alumnos
que no han fumado y todos los demds. A
partir de cinco cigarrillos no se observan
diferencias estadisticamente significativas
en el indice de violencia ejercida entre ese
nivel de consumo y superiores.

Por otra parte, las similitudes entre el
consumo de alcohol y el de tabaco también
se observaron al introducir en el andlisis
el sexo de los alumnos. Asi, los hombres
que declararon haber consumido tabaco
registran también mads altos niveles en el
indice de violencia ejercida que las mujeres
(véase gréfica 50). Como es evidente, las
mujeres que dijeron haber fumado alguna
vez participan més en actos de violencia
que las que sefialaron no haberlo hecho;
sin embargo, los niveles de violencia son
significativamente mas altos entre los va-

rones que entre las mujeres en todos los
casos. La consideracién de la edad de los
alumnos no afecta la relacién entre el con-
sumo de tabaco y la participacién en actos
de violencia.

En otro orden de factores, la compara-
cion en la magnitud con la que se realizan
actos de violencia de acuerdo a la modalidad
en que estudiaban los alumnos, si permite
identificar algunas diferencias significativas
cuando se introduce el componente de haber
consumido tabaco. La grafica 51 muestra
los resultados para el caso de la educacion
primaria.

Como se puede apreciar, el indice mas
alto de violencia ejercida es registrado por
los alumnos de escuelas Indigenas que di-
jeron haber consumido tabaco alguna vez;
en el resto de las modalidades se observan
niveles promedio de violencia similares entre
si. Este mismo patrén se observa entre los
alumnos de primaria que dijeron no haber
fumado nunca.

GRAFICA 50. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA Y SEXO
DEL ALUMNO POR CONSUMO DE TABACO: PRIMARIA'Y SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.
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GRAFICA 51. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y MODALIDAD POR CONSUMO DE TABACO: PRIMARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.

En el nivel de educacién secundaria se
observan también niveles similares de violen-
cia ejercida entre las distintas modalidades,
tanto en el grupo de los alumnos que dijeron
haber fumado alguna vez como entre los que
sefialaron no haberlo hecho (véase gréfica
52). En el caso de los primeros, el promedio
mas alto lo alcanzan los alumnos de escuelas

Técnicas aunque sélo se registran diferencias
estadisticamente significativas entre éstosy
los de Telesecundaria (modalidad que mos-
tré el indice mas bajo de participacién en
actos de violencia). Entre quienes dijeron
no haber consumido tabaco, el nivel mas
alto de violencia lo alcanzan los alumnos
de escuelas Privadas.

GRAFICA 52. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y MODALIDAD POR CONSUMO DE TABACO: SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria
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Otra variable escolar —el turno al que
asisten los alumnos— no refleja patrones
distintos en el indice de violencia ejercida
segun si se habia fumado o no. Como se
puede observar en la grafica 53, todos los
grupos de comparacion que se forman con-
siderando el nivel educativo y el consumo o
no de tabaco, registran indices similares de
violencia ejercida entre los dos turnos.

Variables del contexto familiar asociadas
tanto al ejercicio de la violencia como al

consumo de alcohol muestran un patrén
de relacién similar con el de tabaco. La vi-
gilancia paterna, por ejemplo —esto es, que
al menos uno de los padres sepa déonde se
encuentra su hijo fuera del horario esco-
lar— parece ser efectiva aun en los casos en
los que si hay consumo de tabaco por parte
del alumno. La gréfica 54 permite apreciar
que cuanto mads frecuentemente se puede
ubicar a éste, es menor su participacion en
actos de violencia.

GRAFICA 53. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA
Y TURNO POR CONSUMO DE TABACO: PRIMARIA Y SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, primaria y secundaria.
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GRAFICA 54. INDICE DE PARTICIPACION EN ACTOS DE VIOLENCIA Y CONSUMO
DE TABACO Y FRECUENCIA CON LA QUE LOS PADRES CONOCEN DONDE
SE ENCUENTRAN SUS HIJOS EN HORARIO EXTRAESCOLAR: SECUNDARIA
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Fuente: Bases de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto alumnos, secundaria.

7.4. La perspectiva de los profesores
sobre el consumo de sustancias
y la violencia

En este apartado se analiza el consumo de
sustancias nocivas a la salud dentro y fuera
de la escuela considerando la informacién
proporcionada por los profesores y fincada
en su propia percepcion sobre la ocurrencia
de estas problematicas.

Como ya fue mencionado en otras partes
de este informe, los resultados en primaria
pueden generalizarse, no asi los de secun-
daria porque inicamente contestaron los

profesores de Espaiol y Matemadticas de
los alumnos evaluados por Excale 2005.

7.4.1. Consumo de alcohol
dentro de la escuela

El consumo de alcohol es una situaciéon
que nunca o casi nunca se presenta den-
tro de las escuelas segin lo sefialan los
profesores. En primaria, sélo el 2.3 por
ciento menciond alguna ocurrencia sien-
do en casi todos los casos sumamente
esporadica, esto es una o dos veces al aio
(véase tabla 42).%!

! Es importante sefialar que la indagacién sobre
esta problematica no incluyé ninguna aproxi-
macién —desde la perspectiva del profesor— a
la cantidad de alumnos que han incurrido en el
consumo de alcohol.
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TABLA 42. FRECUENCIA RELATIVA EN QUE LOS PROFESORES PERCIBEN
EL CONSUMO DE ALCOHOL DENTRO DE LA ESCUELA: PRIMARIA

I:;gﬁ::lt:i € Es]i;;(:ar Intervalo de confianza al 95%
Limite Limite
inferior superior
Nunca 97.7 2 97.3 98.0
Una o dos veces al afio 1.8 2 1.5 2.2
Una vez al bimestre 2 .0 1 .3
Una vez al mes 2 1 1 3
Una vez a la semana .1 .0 1 2
Diario .0 .0 .0 .0
Total 100.0 .0 100.0 100.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

TABLA 43. FRECUENCIA RELATIVA EN QUE LOS PROFESORES PERCIBEN
EL CONSUMO DE ALCOHOL DENTRO DE LA ESCUELA: SECUNDARIA

Frecuencia
Nunca
Una o dos veces al aino
Una vez al bimestre
Una vez al mes
Una vez a la semana
Diario
Total

N Porcentaje
4869 80.1
1056 17.4

77 1.3
46 .8
23 4

6 1

6077 100.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

En secundaria es mayor el porcentaje de
docentes que refiere el consumo de alcohol
dentro de sus escuelas; sin embargo, en su
mayoria se concentran en la categoria menos
frecuente (véase tabla 43).

Si se considera exclusivamente a los pro-
fesores que dijeron haber identificado el
consumo de alcohol dentro de sus escuelas
—con frecuencia variable como ya se ha mos-
trado, aunque mas bien baja— para analizar
posibles diferencias entre modalidades, se
observa que las tnicas diferencias signifi-
cativas se registran entre las que caen en
los extremos, esto es, las Indigenas por un
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lado, donde un mayor porcentaje de profe-
sores (5.5 por ciento) reporté el consumo de
alcohol dentro de la escuela, y las Privadas
por otro, donde sélo el 1.0 por ciento de
sus profesores de primaria afirmé que en
ellas se consume alcohol. Dado el reducido
namero de profesores que forman parte de
esta comparacion (515 aproximadamente),
la gréafica 55 deja ver el incremento en los
intervalos de confianza de los porcentajes
estimados, debido a la mayor imprecision
de las mediciones. Pese a ello, la diferencia
entre las escuelas Indigenas y Privadas es
estadisticamente significativa.
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GRAFICA 55. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE REPORTAN EL CONSUMO
DE ALCOHOL DENTRO DE LA ESCUELA Y MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

GRAFICA 56. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE REPORTAN EL CONSUMO
DE ALCOHOL DENTRO DE LA ESCUELA Y MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

Para el caso de secundaria es notorio que
las secundarias Generales y Técnicas regis-
tran una mayor problemdtica en cuanto al
consumo de alcohol dentro de ellas, a juzgar
por la informacion dada por sus profesores
(véase grafica 56).

Estos resultados hacen conveniente re-
cordar que con base en las respuestas de los

alumnos, son los de escuelas Privadas tanto
de primaria como de secundaria los que en
mayor proporcién dicen haber consumido
alcohol. Sin embargo, y como se ha podido
apreciar, los profesores de esa misma mo-
dalidad son los que en mayor proporciéon
sefialan que eso nunca ha sucedido dentro
de la escuela. Dado que no se exploré en
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el caso de los alumnos, en qué lugares han
consumido alcohol, no necesariamente existe
una contradiccién entre sus respuestas y las
de sus profesores. Muy probablemente los
estudiantes de primaria y secundaria que
han consumido alcohol lo han hecho fuera
de la escuela.

Con respecto al turno, en primaria no
se observan diferencias significativas en el
porcentaje de profesores que dijo que en
sus escuelas se consume alcohol; esto es,
el porcentaje es similar tanto en la manana
como en la tarde (cercano al 2.5 por ciento en
ambos turnos). En secundaria, a diferencia,
16.5 y 34.6 por ciento de los docentes de la
mafiana y de la tarde respectivamente, acep-
taron que los estudiantes habian consumido
alcohol en sus escuelas por lo menos una
vez durante el ciclo escolar. En este caso es
notorio que casi el doble de los docentes del
turno vespertino refiri6 esta problematica.

El andlisis de la variacion conjunta entre el
consumo de alcohol por parte de los alumnos

y la violencia que los docentes perciben al
interior de sus escuelas revela una relacién
directa, esto es, donde si se identifica la ocu-
rrencia del consumo de alcohol, la violencia
que se percibe es mayor; para el caso de
la educacion primaria, sin embargo, no se
registran diferencias estadisticamente signi-
ficativas entre modalidades. En secundaria
también se observa la misma tendencia,
siendo las secundarias Generales y Técnicas
las que muestran mds agudamente la rela-
cién entre ambas problematicas —consumo
y violencia— (véase grafica 57).

El mayor nivel de violencia que perciben
los profesores cuando identifican consumo
de alcohol en la escuela también se aso-
cia al turno de ésta, especificamente en el
caso de la educaciéon secundaria; asi, en
este nivel educativo el indice de violencia
al interior de la escuela se incrementa al
doble cuando los profesores dicen que en
sus escuelas los alumnos consumen alcohol
(véase grafica 58).

GRAFICA 57. COMPARACION DEL INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA
ESCUELA Y EL CONSUMO DE ALCOHOL POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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GRAFICA 58. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y CONSUMO DE ALCOHOL POR TURNO: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

7.4.2. Consumo de alcohol
en los alrededores de la escuela

El consumo de alcohol en el entorno de la
escuela es mayor que el que se registra dentro
segin la informacién dada por los profe-
sores. Aproximadamente tres de cada diez
profesores de primaria (el 26.9 por ciento)
sefalaron que la venta o consumo de alco-
hol alrededor de la escuela ocurre al menos
una o dos veces al aflo y no es de menor
importancia el 9.5 por ciento que sefiala la

maxima frecuencia, esto es, diariamente
(véase tabla 44).

En secundaria, es mayor el nimero de
profesores que identificé consumo y/o venta
de alcohol alrededor de la escuela durante
el ciclo escolar (37.2 por ciento). Aunque es
mads elevada la cantidad de docentes que re-
porta una frecuencia esporddica, también en
este nivel educativo se registra un porcentaje
relativamente elevado de profesores (8.0 por
ciento) que refiere una frecuencia diaria de
estos incidentes (véase tabla 45).

TABLA 44. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE IDENTIFICAN EL CONSUMO
Y/O VENTA DE ALCOHOL ALREDEDOR DE LA ESCUELA: PRIMARIA

Estimacién Error estandar Intervalo de confianza al 95%

Incidencia al afio o
%

Nunca 73.1
Una o dos veces al afio 8.9
Una vez al bimestre 1.7
Una vez al mes 2.0
Una vez a la semana 4.8
Diario 9.5

Total 100.0

% Inferior Superior
v.8 71.5 74.6
4 8.1 9.8
2 1.4 2.1
2 1.6 2.5
3 4.2 5.4
5 8.5 10.7
.0 100.0 100.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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TABLA 45. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE IDENTIFICAN EL CONSUMO
Y/O VENTA DE ALCOHOL ALREDEDOR DE LA ESCUELA: SECUNDARIA

Incidencia al afio Frecuencia Porcentaje

Nunca 3875 66.6
Una o dos veces al ano 932 16.0
Una vez al bimestre 200 3.4
Una vez al mes 139 2.4
Una vez a la semana 207 3.6
Diario 467 8.0

Total 5820 100.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

Para hacer los andlisis por modalidad, significativamente mads bajo y diferente de
se agrup6 a los profesores que refirieronla  todos los demas. Por otra parte, si bien en
existencia de consumo y/o venta de alcohol las escuelas Rurales Publicas e Indigenas es
fuera de la escuela, independientemente mas alto el nimero de docentes que dijeron
de la frecuencia con que esto ocurre. En  que alrededor de sus escuelas se vende o
primaria el menor porcentaje corresponde consume alcohol, no se trata de cifras que
a los docentes de las escuelas Privadas; difieran en forma estadisticamente signi-
como se puede apreciar en la grafica 59, ficativa de las correspondientes a las otras
el nimero de éstos que asi lo sefialaron es modalidades.

GRAFICA 59. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE IDENTIFICARON
EL CONSUMO Y/O VENTA DE ALCOHOL EN LOS ALREDEDORES
DE LA ESCUELA Y MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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Los profesores de las secundarias Privadas
al igual que los de Telesecundaria, son los
que en menor numero reportan la existen-
cia de la problematica en el entorno de sus
escuelas; por el contrario, son los docentes
de secundarias Técnicas y Generales los que
en mas de una cuarta parte dicen que ésta si
se observa en el contexto en el que se ubican
sus escuelas (véase grafica 60).

La consideracién del turno en el que la-
boraban, no trae consigo diferencias signi-
ficativas en el porcentaje de profesores que

reportaron el consumo y/o venta de alcohol en
los alrededores de las escuelas primarias. En
el caso de la educacion secundaria una mayor
proporcién de docentes del turno vespertino
senala la existencia del consumo de alcohol
fuera de la escuela; esta situacion es consis-
tente al analizar los resultados por modalidad,
como se aprecia en la grafica 61, excepto para
las Telesecundarias, donde el porcentaje de
profesores que reporté el consumo y/o venta
de alcohol en los alrededores de su escuela es
menor en el turno vespertino.

GRAFICA 60. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE IDENTIFICARON
EL CONSUMO Y/O VENTA DE ALCOHOL EN LOS ALREDEDORES
DE LA ESCUELA Y MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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GRAFICA 61. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE IDENTIFICARON
EL CONSUMO Y/O VENTA DE ALCOHOL EN LOS ALREDEDORES
DE LA ESCUELA Y MODALIDAD POR TURNO: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

Tal como se ha documentado ya en este
informe, la violencia en la escuela percibida
por los profesores, tiende a ser mayor cuando

primaria se aprecia esta relacion; es decir, tanto
a nivel nacional como al interior de cada moda-
lidad, el indice promedio de violencia dentro de

se reconoce también el consumo de sustan-
cias dafiinas a la salud de los alumnos. En

la escuela es mayor si existe consumo y/o venta
de alcohol en su entorno (véase grafica 62).”

GRAFICA 62. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y CONSUMO DE ALCOHOL FUERA DE ELLA POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

2 Nuevamente, el reducido niimero de profesores
que refiere el consumo o venta de alcohol fuera
de la escuela, hace que la imprecisién de la me-
dicién sea elevada, lo que redunda en que pocas
diferencias sean estadisticamente significativas
—salvo en el caso de las escuelas Publicas Urbanas y
Rurales— pese a lo ya sefialado en el sentido de que
el indice de violencia interna es mayor donde se
registra también la problemdatica mencionada.
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En secundaria se observa la misma ten- El mayor nivel de la violencia al interior
dencia que en primaria. Es notorio que sein- de la escuela tomando en cuenta el con-
crementa el puntaje de violencia en todaslas sumo y/o venta de alcohol que ocurren
modalidades —sobre todo en las Generalesy fuera de ella, deja ver de manera clara la
Técnicas— cuando los profesores aceptan que  influencia del contexto social en la vida
hay consumo de alcohol en los alrededores  escolar.
de la escuela (véase grafica 63).

GRAFICA 63. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA Y CONSUMO
DE ALCOHOL FUERA DE ELLA POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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7.4.3. Consumo de tabaco
dentro de la escuela

Los profesores fueron interrogados sobre
la frecuencia con la que han detectado el
consumo de tabaco al interior de las es-
cuelas. En relacién con esta practica, el
numero de docentes de primaria y secun-
daria que afirma que los alumnos fuman
dentro de la escuela, es mayor que el de
quienes senalan el consumo de alcohol.
Sin embargo, en primaria sigue siendo un
evento poco frecuente, pues solo el 5.5 por

ciento de los profesores sefiala su ocurren-
cia, y la frecuencia que principalmente se
menciona es la de una o dos veces al afio
(véase tabla 46).

En secundaria, los porcentajes son mas
altos que en primaria ya que el 32.4 por
ciento de los profesores de la muestra dijo
haber identificado el consumo de tabaco por
parte de los alumnos de sus escuelas.” La
tabla 47 permite apreciar que la ocurrencia
de esta problemética es sumamente espora-
dica en la mayoria de los casos —una o dos
veces al aiio.

TABLA 46. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE SENALARON EL CONSUMO DE
TABACO AL INTERIOR DE LA ESCUELA EN EL CICLO ESCOLAR: PRIMARIA

Frecuencia .
Porcentaje
durante el .
. estimado
ciclo escolar
Nunca 94.5
Una o do~s 31
veces al afio
Una vez al
. A4
bimestre
Una vez al mes .3
Unavezala 6
semana ’
Diario 1.1
Total 100.0

Intervalo de confianza al 95%

Error estandar

Limite inferior ~Limite superior

93.8 95.1
2.7 3.6
o2 .5
2 5
5 .8
9 1.4
100.0 100.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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% Aligual que en el caso del consumo de alcohol,
los profesores sélo sefialaron la frecuencia con la
que han detectado que los alumnos de su escuela
fuman, pero se carece de informacién que per-
mita dimensionar la magnitud de esta practica
entre los escolares. Cabe suponer que al menos
en términos generales, los maestros reportarian
bajas proporciones de alumnos involucrados en
el consumo de tabaco y alcohol.
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TABLA 47. NUMERO ABSOLUTO Y RELATIVO DE PROFESORES
QUE REFIEREN EL CONSUMO DE TABACO AL INTERIOR
DE LA ESCUELA: SECUNDARIA.

Frecuencia durante el ciclo escolar Frecuencia Porcentaje
Nunca 3121 67.6
Una o dos veces al ano 1064 23.1
Alrededor de una vez al bimestre 182 3.9
Alrededor de una vez al mes 76 1.6
Alrededor de una vez a la semana 76 1.6
Diario 95 2.1
Total 4614 100.0

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

Considerando unicamente a los profe-
sores que reportaron el consumo de tabaco
en sus escuelas independientemente de la
frecuencia con la que esto tiene lugar,” se
identifican algunas diferencias entre moda-
lidades. En primaria las escuelas Urbanas
Publicas presentan el porcentaje mas alto
y éste es significativamente distinto al del
resto de las modalidades; en el otro extremo
los Cursos Comunitarios registran el menor
porcentaje (véase tabla 48).

En secundaria los porcentajes mas altos
corresponden a las escuelas Generales y Téc-

nicas (41.1y40.9 por ciento respectivamen-
te); mientras que los mds bajos a las otras
dos modalidades (16.7 y 15.9 por ciento en
Telesecundarias y escuelas Privadas, res-
pectivamente).

Teniendo presente la magnitud del con-
sumo de tabaco en las distintas modalidades
de la educacién primaria y secundaria, es
importante identificar cémo se relaciona
esta situacién con la violencia percibida
por los profesores dentro de sus escuelas.
Como tendencia general se observa que ésta
es mayor si los profesores refieren que los

TABLA 48. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE REFIEREN EL CONSUMO
DE TABACO POR PARTE DE LOS ALUMNOS Y MODALIDAD: PRIMARIA

Intervalo de confianza al 95%

Modalidad » Exror
Estimado Estdndar I imite inferior =~ Limite Superior

Urbanas publicas 7.0 5 6.0 8.1
Rurales Publicas 3.9 .6 2.9 5.1
Cursos comunitarios 1.7 .8 7 4.3
Privadas 2.6 4 1.9 3.6
Educacién Indigena 4.2 7 3.0 5.9
Nacional 5.5 3 4.9 6.2

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

94 Para estos andlisis se reagrupd la frecuencia en dos
grupos: no, cuando los profesores sefialan que nunca
fuman sus estudiantes; y en si, cuando aceptaron
que esto sucede con alguna frecuencia.
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alumnos de sus escuelas fuman en ellas. El
consumo de tabaco por si mismo, no hace
a un joven mdas propenso a cometer actos
violentos; pero quien lo hace, parece estar
mas dispuesto a transgredir las normas ins-
titucionales, ya que en las escuelas primarias
y secundarias el reglamento prohibe fumar
a los estudiantes.

En primaria, en todas las modalidades
es mayor el indice de violencia dentro de la
escuela en aquellos casos en los que ademas,
se reconoce el consumo de tabaco entre los
alumnos. La grafica 64 permite apreciar que
esto ocurre sistemdticamente, si bien, en las

modalidades de escuelas Indigenas y Cursos
Comunitarios, los puntajes promedio en
el indice de violencia dentro de la escuela
no difieren significativamente segin si se
identifica o no consumo de tabaco.

En secundaria se presenta la misma ten-
dencia que en primaria y el patrén es prac-
ticamente idéntico al ya referido en cuanto
al consumo de alcohol; es decir, nuevamente
se observan los promedios mds altos en el
indice de violencia percibida por los profeso-
res de las secundarias Generales y Técnicas,
si ademads éstos dan cuenta del consumo de
tabaco a su interior (véase grafica 65).

GRAFICA 64. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA DENTRO
DE LA ESCUELA'Y CONSUMO DE TABACO EN EL CICLO ESCOLAR
POR MODALIDAD: PRIMARIA

18
16
14 r 14,4
12 * 126
e 11,1
10
= 9,0
8 £82
r 6,7
’ -62
6 F55 ;
4 |
34 35 L
- ‘26 r 33
2
0 } } } } } } } } } } } !
Privadas Urbanas Rurales Educacién Cursos Nacional
publicas publicas indigena comunitarios

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.
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GRAFICA 65. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA DENTRO
DE LA ESCUELA Y CONSUMO DE TABACO EN EL CICLO
ESCOLAR POR MODALIDAD: SECUNDARIA

35 1
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25 ¥ 26,0
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==NO hay consumo de Tabaco @ Si hay consumo de tabaco

Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria

La consideracién del turno de las escuelas
primarias no introduce ninguna variacion
en la relacién ya expuesta entre consumo
o no de tabaco y violencia percibida dentro
de la escuela: en secundaria los niveles de
violencia aumentan en poco mas del doble
en ambos turnos, si los profesores refie-
ren el consumo de tabaco por parte de los
alumnos.

7.5. Consumo y/ o venta de otras drogas
dentro y fuera de la escuela

El cuestionario de contexto aplicado a los
profesores también indago si en la escuela
se presentaba el consumo de otras drogas.”
Préacticamente todos los profesores de pri-
maria dijeron que esto nunca sucede lo que
descarta la existencia de esta problemética
en las primarias mexicanas. Por su parte el

% La pregunta no planted ninguna en especifico,
pero presumiblemente los profesores respondieron
considerando las drogas ilicitas.

12.9 por ciento de los docentes de secun-
daria senal6 que esto si habia sucedido al
interior de sus escuelas, si bien, con una
frecuencia bastante esporadica (una o dos
veces al ano); los porcentajes mds altos co-
rrespondieron a las secundarias Generales
y Técnicas (19.5 y 19.1 por ciento respec-
tivamente); en las secundarias Privadas
y las Telesecundarias la problematica es
practicamente inexistente al decir de sus
profesores (1.6 y 4.2 por ciento respecti-
vamente).

Como se ha mostrado ya, la violencia
dentro de las escuelas se incrementa en la
medida que se consume alcohol o tabaco
en éstas; algo similar ocurre cuando los
profesores refieren el consumo de otras
drogas en sus escuelas. En los anadlisis por
modalidad es patente que en todos los ca-
sos los niveles de violencia se incrementan
casi al doble; las secundarias Generales y
Técnicas siguen mostrando los promedios
mas altos (véase grafica 66).
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GRAFICA 66. INDICE DE VIOLENCIA PERCIBIDA EN LA ESCUELA Y CONSUMO
DE OTRAS DROGAS POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.

El consumo de otras drogas en los alre-
dedores de la escuela es una problematica
mds extendida. Asi lo indica el 11.1 por
ciento de los profesores de primaria y el
34.4 de los de secundaria; si bien es cier-
to que persiste una muy baja ocurrencia
—una o dos veces al ano en la mayoria de
los casos— es de resaltar que siete por
ciento de los profesores de secundaria
sefiald que el consumo de drogas en el
entorno de sus escuelas es realmente un
problema social permanente, pues tiene
lugar a diario.
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Por modalidad educativa, los docentes de
las primarias Urbanas Publicas son los que
en mayor proporcion refieren el consumo de
drogas fuera de sus escuelas; de hecho, este
porcentaje difiere significativamente del co-
rrespondiente a las otras modalidades (véase
grafica 67). En secundaria la problematica es
mas acentuada en el entorno de las Generales y
Técnicas, ya que el 33.9y 32.9 por ciento de sus
profesores respectivamente, asi lo sefiala; los
porcentajes de profesores de Telesecundaria'y
escuelas Privadas son notablemente mas bajos
(14.6 y 6.0 por ciento respectivamente).



(
2
INEE

INSTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION

GRAFICA 67. PORCENTAJE DE PROFESORES QUE REFIRIERON
EL CONSUMO DE OTRAS DROGAS EN LOS ALREDEDORES
DE LA ESCUELA POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

El consumo de drogas en los alrededores
de la escuela estd mas extendido —segtin
los profesores— en el turno vespertino. En
efecto, en el caso de la educacion primaria,
mientras que sdlo el 9.7 por ciento de los
profesores del turno matutino refiri6 esta
problematica, asi lo hizo el 18.5 por ciento
de los del vespertino. En secundaria el 21.3
por ciento de los docentes de la mafiana
dio cuenta de esta incidencia y el 38.4 por
ciento de los profesores de la tarde. Ademais,
en este mismo nivel educativo, el indice de
violencia dentro de las escuelas de turno

vespertino es mayor, si hay consumo de
drogas ilicitas fuera de ellas.

La influencia del medio externo en la vida
escolar es innegable. Los andlisis que exploran
la relacién entre el consumo de otras drogas
y la violencia que tiene lugar dentro de las
escuelas, revelan que efectivamente es asi. En
primaria claramente hay diferencias significa-
tivas en el indice promedio de violencia dentro
de la escuela, tanto a nivel nacional como en
algunas de las modalidades (véase grafica 68),
segun si el entorno de la escuela registra o no
el consumo de drogas ilicitas.”

% El patrén es claro en todos los casos pero
sblo en las escuelas Urbanas, Rurales Publicas
e Indigenas los resultados permiten afirmar la
existencia de diferencias significativas. En las
otras modalidades la imprecisién de la medicién
da lugar a intervalos de confianza demasiado
amplios, los cuales no permiten concluir de la
misma forma.
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GRAFICA 68. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y CONSUMO O VENTA DE OTRAS DROGAS EN LOS ALREDEDORES
DE LA ESCUELA POR MODALIDAD: PRIMARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, primaria.

En el caso de secundaria, se presenta la  Privadas y las Telesecundarias registran los
misma tendencia, y son las secundarias Ge- mads bajos como se ha mostrado de manera
nerales y Técnicas las que muestran los pro-  consistente a lo largo de este apartado (véase
medios mds altos; en contraparte, las escuelas  grafica 69).

GRAFICA 69. INDICE DE VIOLENCIA DENTRO DE LA ESCUELA
Y CONSUMO O VENTA DE OTRAS DROGAS EN LOS ALREDEDORES
DE LA ESCUELA POR MODALIDAD: SECUNDARIA
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Fuente: Base de datos del INEE 2005. Cuestionarios de contexto docentes, secundaria.
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Conclusiones

Las hipdtesis que orientaron los anélisis ex-
puestos en este capitulo se aceptan, tanto en
lo que respecta a la magnitud del consumo
de sustancias declarado por los alumnos,
como a la violencia presumida por parte
de quienes las han consumido. También se
acepta la hipétesis formulada respecto a la
percepcion de los profesores, ya que efecti-
vamente donde se identifica mayor consumo
de alcohol se aprecia que la violencia dentro
de la escuela es mayor.

La proporcién de estudiantes de secun-
daria que ha consumido alcohol segin los
resultados de este estudio, coincide de ma-
nera general con los hallazgos de la Encues-
ta Nacional de Adicciones realizada por el
INEGI en el 2002. Ese estudio reporta que el
30.62 de los hombres y el 20.9 por ciento de
las mujeres de 12 a 17 aiios sefialaron que en
el afio anterior habian consumido alcohol en
alguna cantidad; segtn el estudio realizado
por el INEE, 24.7 por ciento de los alumnos
lo habia hecho alguna vez.

Los nifos y jovenes varones de sexto ano
de primaria y tercero de secundaria del pais
aceptaron haber consumido sustancias, en
mayor medida que las mujeres, sin embargo,
no deben perderse de vista los resultados
de un estudio llevado a cabo en el DE*” que
advierte que las diferencias en el consumo
por sexo, son cada vez menores, y que el
consumo de alcohol entre los alumnos de se-
cundaria y bachillerato va en aumento hasta
duplicarse, ya que a los 14 anos, el 46.6 por
ciento acept6 haber consumido alcohol y a

7 Villatoro, J., et al. (2001). Consumo de Drogas,
Alcoholy Tabaco en Estudiantes del Distrito Federal:
medicién otorio 2000. Reporte Global del Distrito
Federal . México: INP-SEP. Recuperado del sitio
web: http://www.inprf.org.mx/sociales/encuestas/
Estudiantes/Encuesta_2000/REPORTE/Global/
TabCont.htm

los 18 afios el porcentaje de alumnos que asi
lo indica alcanza la cifra de 88.9 por ciento.
Una tendencia similar encontraron los au-
tores respecto al consumo del tabaco.

Es también patente que el mayor consu-
mo de drogas licitas se da en establecimien-
tos particulares tanto en primaria como en
secundaria, lo que parece estar asociado al
poder adquisitivo de la poblacién escolar
de estas modalidades. Estos resultados son
similares a los que se obtuvieron en un
estudio realizado en Chile; de acuerdo con
éste, la magnitud del consumo es significa-
tivamente mayor en colegios particulares
pagados, donde ascendié al cincuenta por
ciento de los alumnos, en tanto que fue
menor en los establecimientos subvencio-
nados y municipalizados (cuarenta y 34 por
ciento respectivamente).”®

Cuando los padres saben donde localizar a
sus hijos en horario extraescolar hay menos
incidencia en el consumo de alcohol y tabaco;
esta tendencia es todavia mds marcada en
secundaria. Como sugieren estos resultados,
no hay lugar a dudas sobre la importancia
que tiene la vigilancia y cercania de los pa-
dres en la prevencién o menor incidencia
del consumo de sustancias nocivas para la
salud entre sus hijos.

Por otra parte, es evidente el mayor ni-
vel de la violencia que se registra cuando
hay consumo de sustancias nocivas; esta
tendencia es mds notoria en la informa-
cién que proporcionan los estudiantes en
comparacion con la aportada por los pro-

%8 Conace (2001). Consumo de drogas en la poblacién
escolar de Chile. Resultados del Estudio de 2001.
Recuperado del sitio web: http://www.conacedro-
gas.cl/docs_obs/est_esc/estudio_escolar_1999.pdf.
pag. 23.

En cuanto a la clasificacion de escuelas, téngase en
cuenta que en Chile, las escuelas subvencionadas son
escuelas particulares con apoyo gubernamental y las
escuelas municipalizadas son escuelas cuyo soste-
nimiento es responsabilidad total del Estado.
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fesores, pero en ambos casos se observa
esta situacion.

Sin embargo, no esta de mas sefialar que
en general existe una diferencia entre el
consumo reportado por los propios alum-
nos y el que advierten los profesores; siste-
maticamente es menor su magnitud segin
éstos. Ahora bien, los profesores identifican
diferencias en cuanto a la gravedad de la
problematica segin distintas condiciones;
sobresale que los docentes del turno vesper-
tino perciben un mayor nivel de violencia
que los del turno matutino, particularmente
en el entorno que rodea a la escuela.

El incremento de la violencia atribuible
al consumo de sustancias esta documenta-
do en varios estudios realizados tanto en
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México como en el extranjero. Por ejemplo,
en una investigacién realizada en Hidalgo
con estudiantes de secundaria y educacién
media superior —que en promedio tenian
14 anios—,” se encontrd que existe una
asociacién entre ingerir elevadas canti-
dades de alcohol y consumir algtn tipo de
drogas e incurrir en conductas antisociales
que ponen en riesgo la integridad fisica,
moral y legal de los jévenes. Esta situaciéon
pone de manifiesto la importancia de me-
jorar y aumentar el alcance y la eficacia de
los programas existentes para prevenir y
combatir el uso de sustancias entre los
estudiantes; a dichos esfuerzos sin duda
puede contribuir de manera importante
la propia escuela.

% Rojas-Guiot, E. et al. Consumo de alcohol y
drogas en estudiantes de Pachuca, Salud Piblica
de México, 41 (4), 306.
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Tercera parte
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na visién complementaria al estu-
dio sobre la violencia, el consumo de
drogas y la disciplina en las escuelas
presentado en la segunda parte de este infor-
me, estd constituida por los hallazgos del acer-
camiento intensivo realizado a veinte escuelas
secundarias de las modalidades publicas de este
nivel —General, Técnica y Telesecundaria.'®
Los resultados integrados en esta tercera parte
de la obra provienen de las entrevistas realiza-
das entre alumnos, padres de familia, docentes
y directivos de las escuelas estudiadas.
Las preguntas que orientaron el estudio
que aqui se reporta fueron las siguientes:

+ Desdela perspectiva de los actores educati-
vos, ;es el consumo de drogas o sustancias
nocivas un problema de magnitud impor-
tante en las instituciones participantes en
el estudio?

+ Segun el personal escolar, ;qué factores
contribuyen a la expresién de violencia
y consumo de drogas en las escuelas?

+ ;Cudles son las expresiones de violencia
mas comunes entre los estudiantes de las
secundarias estudiadas?

100 No hay una correspondencia directa entre ambos
estudios; como se sefialé en el capitulo metodo-
l6gico, donde se analiza la informacién obtenida
mediante los cuestionarios de contexto aplicados a
alumnos y docentes de primaria y secundaria en el
operativo Excale 2005; por la amplitud de la muestra
todos los andlisis realizados fueron de corte cuanti-
tativo. El estudio que nutre esta tercera parte tuvo
una orientacién predominantemente cualitativa y
s6lo abarcé el nivel de educacién secundaria.
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+ ;De qué magnitud son los problemas de
violencia identificados al interior de las
escuelas entre sus alumnos?

+ ;Quérasgos caracterizan a los sistemas de
disciplina de las escuelas estudiadas?

+ ;Son coincidentes las percepciones que
tienen los distintos actores entrevistados
sobre los temas de violencia, consumo
de drogas y disciplina en las escuelas?

+ ;De qué manera enfrentan los actores
educativos las expresiones de violencia,
consumo de drogas e indisciplina?

Esta parte del informe se organiza en tres
capitulos en correspondencia con el nime-
ro de temas abordados: 1) el consumo de
sustancias nocivas a la salud; 2) las mani-
festaciones de violencia entre los alumnos
de las secundarias; y, 3) los mecanismos
de disciplina existentes o aplicados en las
escuelas.

Es importante reiterar, debido a que se
trata de un estudio de pequena escala, que los
resultados que se derivan del acercamiento a
estas veinte escuelas no son generalizables.
En contraste con esta limitacion, su riqueza
radica, por un lado, en la mayor profundidad
que pudo lograrse para algunos de los temas
indagados a partir de los testimonios de
alumnos, padres de familia y personal escolar
entrevistados; por otro, en el empleo de una
gama mas amplia de técnicas de obtencién
de informaci6n y no sélo cuestionarios au-
toadministrados.
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Capitulo 8. La violencia en las escuelas

N N NN

e acuerdo a los hallazgos que aqui se

presentan, las formas méds comunes

en que se expresa la violencia entre
alumnos al interior de las escuelas incluyen
formas visibles como las peleas y la agresion
verbal, al igual que otras menos evidentes u
ocultas como la burla o el bullying '

El andlisis también muestra que existen
algunas expresiones graves de violencia den-
tro de la escuela, como el pandillerismo y
el vandalismo, si bien no se presentan de
manera generalizada. Finalmente, también
se identifican algunos de los factores que
parecen estar contribuyendo a la expresién
de estas conductas dentro de las instituciones
educativas estudiadas.

8.1. Las agresiones verbales y fisicas

Este apartado da cuenta de la forma que
adopta la violencia a través de las agresiones
verbales y fisicas. Muestra que hay diferen-
cias de perspectiva entre el personal escolar
y los alumnos, particularmente en cuanto a
la importancia que le dan unos y otros.
Con respecto a la agresion verbal, desde
la perspectiva de los directivos y docentes,
un problema importante al interior de las
escuelas es el lenguaje inapropiado que usan
algunos de los estudiantes. Esta problematica
se presenta con mayor énfasis en escuelas de
contextos marginales, y —como lo sefialan

101 Véase el capitulo dos de la primera parte de
este informe.

153

algunos de los propios directivos— parece
ser la forma natural de comunicarse en el
medio en que viven los alumnos.

Ahi si tenemos un poquito de dificultad,
en cuanto a disciplina pues tenemos un
buen nimero de alumnos que nos han dado
trabajo y esto es en forma permanente, es
decir son formas de ser, cultura de la co-
munidad, a lo mejor por ahi ha percibido
malas palabras ;si?, y es una forma de ser
de la comunidad. Es algo que si, nos ha
dado mucho trabajo controlar. (Director
19_V_H_09ED)

Los muchachos usan un vocabulario pues
indebido para el lugar y, pues es parte de
la cultura de la comunidad. Se hablan a
base de... groserias pero como que les
resulta muy natural a ellos. (Directora
18_V_A_09ED)

El uso de lenguaje inapropiado no consti-
tuye necesariamente una forma de agresion
verbal; lo es en la medida en que los alumnos
recurren a €l para insultar o denigrar a sus
companeros; para los alumnos, esta situa-
cion es motivo de incomodidad y constituye
un tipo de agresidon que les molesta. Ahora
bien, existe otro tipo de agresion verbal que
tiene un mayor impacto en ellos y, al mismo
tiempo, en la dindmica de las relaciones
interpersonales, afectando el clima de armo-
nia y bienestar al interior de la instituciéon
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escolar. Se incluyen aqui la burla —a través
del uso de sobrenombres o apodos ofensi-
vos—y la marginacion social o el rechazo de
la mayoria de los miembros del grupo al cual

pertenecen los alumnos agraviados.'*

Entrevistador: ;Cudles son los problemas
que han observado que hay en esta escuela
con los estudiantes?

Alumna: Agresion...

Entrevistador: ;Por qué dices que pasa
eso?

Alumna: Porque en mi salén mis compa-
fieras se estan peleando y no sé por qué
se pelean, se empiezan a insultar entre
ellas.

Entrevistador: Se pelean entre compaiie-
ras, ;mas que entre compaferos?
Alumna: Si. (15_T_R_17GA)

Alumna 1: Pues hemos, bueno este, he
tenido problemas yo con, con algunas com-
parfieras porque. . . pues porque bueno la
otra vez una chava le agarré una libreta a
otra y luego me echaron la culpa a mi y
pues que yo, casi a mi no, las muchachas
del salén no me hablan...

Alumna 2: ...no nos hablan.

Alumna 1: Nada maés, son contadas las
que me hablan...... Por lo mismo de que
nos juntamos, es que somos cuatro las que
nos juntamos. Pero eso se viene ya desde
primer afio, nunca hubo comunicacién,
por lo mismo de los asesores que nos han
tocado... (07_G_Q_17GA)

Alumna: ...algunos alumnos también se
portan... demasiado pesados y... o sea,

102 En varios paises europeos y en Estados Unidos
estas problemadticas constituyen uno de los temas
mas estudiados. Ello no es fortuito y tiene relacién
con situaciones extremas —como el suicidio— en las
que llega a derivar el hecho de ser objeto sistema-
ticamente de este tipo de agresion.

se ponen a poner apodos y, y le dije a
la maestra, “mire, este comparfero esta
diciendo apodos y la maestra no le dice
nada..”

Entrevistador: ;Los apodos que se po-
nen o la forma en que juegan entre los
comparfieros puede ser muy agresiva, es
muy agresiva? ;Ustedes creen? ;Por qué?
¢Qué hacen?

Alumna: Porque a algunos les ponen
apodo, por ejemplo, a m{ me han puesto
apodo. Y yo no sé ni por qué, eh, la per-
sona que me lo pone se los dice a toda la
escuela y toda la escuela me dice a mi.
(20_V_C_17GA)

Entrevistador: ;Qué tipo de dificultades,
se presentan més aqui en la escuela entre
ustedes?

Alumno: Que se digan groserias.
Alumna: Son muy burlescos.(18_V_A_
17GA)

Dificilmente catalogadas como agresio-
nes, ya que se trata de expresiones aparen-
temente inofensivas y rara vez adquieren
manifestaciones de violencia fisica, la burla,
la marginacién y el aislamiento representan
en realidad formas de agresion oculta que
pueden tener efectos tanto o mds perversos
que las agresiones fisicas. Al parecer, dado
que no se perciben o catalogan propiamente
como actos violentos —a menos que derive
en golpes— por lo general, no son problemas
atendidos por el personal de las escuelas,
pese a que en opinion de algunos alumnos,
si deberia haber alguna postura expresa al
respecto, al menos por parte del maestro
asesor de cada grupo.

Finalmente, con respecto a esta forma de
agresion —también conocido como bullying—
se encontrd que son las mujeres quienes refie-
ren, con mayor frecuencia que los hombres,
peleas y problemas de comunicacién entre
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ellas; se refiere también, que estos problemas
pueden mantenerse por periodos prolonga-
dos de tiempo. Esto sugiere que las mujeres
pueden llegar a tener mas conflictos entre
ellas, y a la vez, son mas sensibles ante este
tipo de situaciones, lo que abarca tanto a las
que son agredidas como a las que son testigos
del hecho.

En el caso de la agresidn fisica, se iden-
tificaron diversas manifestaciones en las
distintas escuelas que participaron en el
estudio. Desde algunas que son producto
de los juegos y acercamientos fisicos entre
los muchachos, hasta otras que en su origen
llevan una intencién expresa de agresion
fisica, como los pleitos o rifas.

A la hora que ustedes llegaron se perca-
taron que salieron tres nifos, fue un caso
de violencia a lo mejor, pero fue a manera
de juego, se estaban aventando, alguien
ya se molestd y... terminé dando unas
patadas y golpes que al final ellos mismos
no supieron ni como se dio ;no?, porque
empezaron jugando. (Director 14_T_H_09
ED)

Entrevistador: Maestro, ;cudles son los
problemas de indisciplina que mads fre-
cuentemente se ven aqui en la escuela?
Director: Rifas, rifias, peleas de mujeres
y hombres también.

Entrevistador: Pero, ;peleas de asi de a de
veras o nada més? . ..

Director: Si, de a de veras. Si, bien de a
de veras y a veces se han agarrado hasta
a guamazos. (07_G_Q_09ED)

Si hay mucha violencia, jmucha!, qué digo,
iexagerado! En los bailes ellos lo mani-
fiestan, ellos en lugar de agarrar el rit-
mo para mover el cuerpo, agarran ritmo
para golpearse ;si? en los bailes, por eso
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a nivel interno en la escuela no hacemos
bailes porque ya sabemos que van a salir
golpeados. El 14 de febrero tuvimos una
convivencia de una hora, hora y media
y al dia siguiente tenfamos aqui como
diez padres de familia (se rie), “a éste lo

” «

golpearon”, “al otro no le parecié el golpe

” o«

que le dieron”, “aquél me aventd y yo no
le hice nada” y entonces sf, hay mucha
violencia fisica, mucha, mucha, mucha,

mucha. (Directora 16_T_Q_09 ED).

La agresion fisica es un fendmeno que ex-
presa, la mayoria de las veces, la incapacidad
para solucionar conflictos o malentendidos a
través de otros mecanismos que no consistan
en el uso de la fuerza. Aunque este tipo de
agresion no es de ocurrencia comun en las
escuelas estudiadas, lo cierto es que suele ser
una consecuencia de situaciones conflicti-
vas preexistentes. Cuando no se les presta
atencion ni se encuentran otras alternativas
o medios para la solucién de los problemas
que surgen entre los alumnos, las agresiones
fisicas terminan siendo mecanismos legiti-
mos o aceptados de solucion,'® lo que a la
postre afecta la convivencia escolar.

8.2. Pandillerismo y vandalismo

Las pandillas son grupos de personas jovenes
—generalmente adolescentes— que rondan
juntos. Estos grupos han desarrollado sus
propias seiias de identificacion, tales como
el modo de vestir o el uso de ciertos colo-
res y/o ademanes. El comportamiento de
sus miembros es molesto o lesivo para la
comunidad; cometen actos vanddlicos, no
asisten a la escuela o causan disturbios en
ellas, incurren en delitos —de distinta gra-

104 Abramovay, Miriam (2005). Victimizacién en
las escuelas. Ambiente escolar, robo y agresiones
fisicas. Revista Mexicana de Investigacion Educativa,
10 (26), 833-864.
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vedad— para que los demas miembros de su
banda los traten con respeto.'*

El pandillerismo y el vandalismo fueron
dos situaciones que se detectaron en po-
cas de las escuelas estudiadas. En cuanto
al primer caso, lo que los directores refi-
rieron fundamentalmente fue la existencia
de bandas o pandillas en los alrededores
de la escuela; sin embargo, algunos de sus
alumnos formaban parte de ellas. En lo
que concierne al vandalismo, si bien suele
estar relacionado con la existencia de
bandas, se identificé también de manera
independiente, es decir, en escuelas que
no reconocieron la existencia de bandas
o pandillas en su entorno inmediato o al
interior.

Alumna: Hay una banda... dizque logia
que no sé qué...

Entrevistador: ;Y de qué grado es?
Alumna: De segundo.

Entrevistador: Oigan, ;se reinen en al-
guna parte?

Varios alumnos: Si. Fuera de la escuela.
(15_T_R_17 GA y 09 ED)'®

Director: Si hay bandas, aqui detectamos
una y la tenemos controlada pero no la
podemos, no la hemos podido desintegrar,
hay en si una [informacién localizada]

104 Las pandillas y las respuestas de la comunidad.
National Crime Prevention Council, Juvenile Divi-
sion. Documento consultado en: http://www.oag.
state.tx.us/AG_Publications/pdfs/gang_resp_span.
pdf#search=%22

195 En el diario de campo de las personas que tra-
bajaron en el levantamiento de informacién en esta
escuela, se hace referencia a un pleito entre estos dos
bandos, mismo que presenciaron a la salida de las
clases, mientras las alumnas caminaban a sus casas,
“...habfa dos grupos de muchachas, caminaban en
medio de la calle diciéndose insultos de un grupo a
otro. Una de las muchachas iba llorando por alguna
agresién que recibié de las del otro bando.”

de que esa banda existe y que es con ele-
mentos de esta escuela, y pues este como
que le pararon un poquito ya no hicieron
sus desmanes, pero de vez en cuando se
agarran a trancazos entre varios vindalos.
(07_G_Q_09ED)

Tenemos problemas de identificacién de
pandillas. Este, eh, aqui, se manejan dos
barrios principales, pero existen mds, el
“Fama’, y el, la “Gtg”, eh, tiene proximidad
a la escuela, tienen su corte de cabello es-
pecifico, su porte de diferente ropa, este, y
han estado compartiendo el graffiti, que es
de cada uno de los barrios... pero existe la
“Fronteriza alta”, “la Fronteriza baja’, este,
“los Demonios” y muchas mds, también
que son, pues cercanas, sverdad?, pero que
tenemos alumnado (de las pandillas), este,
y las agresiones no han sido dentro de la
escuela. (06_G_C_09ED)

Segun algunos estudiosos del tema, el
grafiti es una senal de la presencia de pan-
dillas en las escuelas; otros sintomas son,
un aumento en el nimero de estudiantes
que se ausentan o de quienes forman gru-
pos con nombres raros; el tatuaje corporal;
la vestimenta con colores particulares; un
aumento en el nimero de enfrentamientos
y tensiones raciales, o bien, acontecimientos
en que salen a relucir pistolas, tiroteos desde

vehiculos, etcétera.l%®

Tenemos ciento veinticinco muchachos
que solos se delataron que habfan rayado
la escuela, y con ellos vamos a trabajar;
con ellos vamos a trabajar de que pinten
butacas. A ver de qué manera le hacemos
para que reparen el dafio que ellos mismos
hicieron; ya que ellos mismos dijeron en

%6 Tbid. Algunas de estas manifestaciones del pan-
dillerismo son mas bien, propias de otros paises y
contextos.
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ese momento “yo lo hice y aqui estoy”
(08_G_A_09ED)

Silos hemos detectado en ocasiones cha-
maquitos que se dedican aqui a... a pues
mads que nada a grafitear la escuela, pero
hemos tratado de resolver este problema
a través de que esos chamaquitos que han
sido descubiertos y ahora son los que nos
cuidan la escuela ;no? Ellos saben puesto
que si siguen pintando ellos van a tener
que borrar jverdad? (05_G_Q_09ED)

Al inicio (estaban) los muchachillos que-
brando los focos, entonces yo si hablé
con los papas y les dije: “;Saben qué? esa
es vagancia, y yo si voy a hablar con las
patrullas para que se los lleven”. ... En la
tarde habfa muchos vagos, habia muchos
vagos que no dejaban... yo hablé ala po-
licfa y estaba aqui, a la hora de la salida,
sobre todo para que no fueran atacados los
muchachos, ;si?... y en el sentido de que si
los ven afuera, si se los van a llevar porque
no deben estar afuera. (08_G_A_09ED)

En las escuelas estudiadas la expresion
mds comun de vandalismo identificada por
el personal escolar fue el grafiti. Grafitear
es en esencia hacerse presente en el espa-
cio publico, mandando mensajes a otros
o mostrando que se tiene algo que decir.
Esta actividad, mas alla de la agresién a los
espacios comunes y a las instalaciones de
la escuela, esconde un problema de falta de
espacios para la expresion de los jévenes; en
este sentido parece necesario que al interior
de las escuelas se implementen mecanismos
para dar un cauce formativo a esta necesidad
de expresion.

El hecho de que algunos de los estu-
diantes sean miembros de algin grupo o
banda no es en si mismo problematico; los
problemas surgen cuando el interior de la
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escuela se convierte en escenario de actua-
ciény de expresion de poderio, generandose
multiples conflictos que muchas veces salen
del control del personal escolar. El pandille-
rismo tiene profundas raices sociales y es
otra muestra de la forma en que la dindmica
que impera en el contexto sociocultural
que rodea a la escuela se expande hacia el
interior de la misma.

Aunque no se asocié a la existencia de
pandillas, se reconoci6 otra clase de daiios
como la destruccion de los bienes inmue-
bles y muebles de la escuela, o la afectaciéon
de objetos pertenecientes a los profesores
y el personal de las escuelas —como sus
automoviles.

;Qué pasé? Que cuando se le quiso llamar
la atencidn, varias veces se le llamé la
atencioén... salié el muchacho y le dije-
ron que se fuera tres dias y luego trajera
a sus tutores, salié y agarra el coche
del maestro (director), coche que en la
actualidad tiene, y tiene las evidencias,
y agarra y (sonido de golpe), agarra y le
pegé un golpe fuerte. Y creo que es algo
que no se vale, no se vale porque supues-
tamente se les estd ensefiando. (Docente
15 T R_12ET)W

Sin ser la tinica causa, el dafo a los objetos
de los profesores es una forma de reaccio-
nar por parte de los alumnos ante la impo-
sibilidad de hacerlo directamente contra
las personas; es también, como lo seiiala el
profesor, una respuesta desmesurada ante

107 En esta misma escuela se presenci6 una agre-
sién al automdvil de la profesora de inglés, como
respuesta a una confrontacién que tuvo con algunos
alumnos a la hora de la clase, precisamente porque
rayaron el pizarrén con marcadores permanentes.
Los estudiantes pusieron una tabla con un clavo
enorme detrds de una de las llantas del coche para
pincharla, justo por donde tenia que rodar; la llanta
se vacié de inmediato.
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la ausencia de medidas efectivas de control
y disciplina.

Con respecto a la forma en que se actda
en las escuelas para atender las manifes-
taciones de violencia aqui sefialadas —la
agresion verbal y fisica, el pandillerismo y
el vandalismo— se encontraron diferentes
respuestas. Desde la pasividad total, igno-
rando los problemas, especialmente cuando
se trata de agresiones como la burla y la
marginacion, hasta la aplicacion de sancio-
nes severas como la expulsidn, e incluso,
cuando la falta lo ameritaba en opinién del
personal directivo, recurriendo al uso de la
fuerza policiaca.'®

Los directivos que dijeron ocuparse de
estos asuntos en sus escuelas, reconocieron
que su atencion es una labor que exige el
didlogo permanente con los estudiantes y
sus familiares.

Cuando hay problemas de violencia entre
los alumnos, primero tengo que plantearlo
con los papds, porque si, es un problema
con los papés. El otro dfa llegaron cuatro
mamas, las nifias involucradas, y tuve que
hablar fuerte con ellas sin llegar a gritar
porque de por s ellas son violentas. Y el
hacerles saber el dafio que le estin hacien-
do a sus hijas. Que no les deben tratar de
esa manera, el que estdn formando nifias
que van a vivir en violencia toda la vida y
van a tener maridos golpeadores y van a
aceptarlos porque, porque esa es la forma
en que los han ensefiado. Y que finalmen-
te tenemos los hijos que merecemos. Si.
Estuve con ellas, platiqué con las sefioras
dos horas y media; la mayoria bien, la
mama4 de la nifla golpeadora, obviamente
violenta, pero salieron bien, de hecho fue

198 Prictica muy arraigada en el caso de las es-
cuelas secundarias mexicanas ubicadas en zonas
conflictivas.

lajunta porque una sefiora lo demandé. Yo
creo que es un trabajo de terapia. Porque
tienen muchas necesidades esas personas
y yo les hablaba que sus hijas son sanas,
pero para ensefarlas a amar, es necesario
sanar ese rencor, ese odio, esa forma de
ver la vida tan espantosa y hacerles ver que
estdn en riesgo estd el agredido como el
que agrede... (08_G_A_09ED)

Asi, la atencién a los problemas de vio-
lencia supone grandes esfuerzos a fin de
identificar las raices de los conflictos y es-
tablecer los acuerdos que permitan a los
implicados resolver la situaciéon. Supone
un trabajo coordinado y permanente con el
agresor, el agredido y, con los padres de los
alumnos involucrados.

Conclusiones

Los resultados aqui presentados muestran
que las formas mas comunes de expresién de
violencia son las agresiones verbales y fisicas,
sin ser en ninguno de los casos estudiados
una situaciéon de magnitud importante. Se
observa también que hay diferencias en
cuanto a su manifestacién entre los alum-
nos, especialmente considerando el género.
En el caso de las mujeres cabe destacar como
problemas sobresalientes el bullying y la
marginacion entre compaiieras, que son
dos formas de expresion sutil de violencia
que recibian poca o nula atencién por parte
del personal de las escuelas en donde se
identificaron. Entre los hombres, la agresién
fisica o las peleas fueron las problemadticas
con mayor prevalencia.

Otros problemas importantes son el pan-
dillerismo y el vandalismo, si bien, se identi-
ficaron en pocos de los casos estudiados.

Mas alla de los hallazgos expuestos, vale la
pena destacar, que en algunas de las escuelas
estudiadas las expresiones de violencia por
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parte de los alumnos parecen estar fuerte- mas y pautas claras sobre la convivencia, y
mente determinadas por la estructura orga- cuando el personal docente y directivo no
nizacional de la propia institucién educativa, se involucra efectivamente en la atencién a
especialmente cuando se carece de esque- estas situaciones.
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N N NN A

Capitulo 9. El consumo de sustancias

daninas a la salud

N N NN

ste tema se desarrolla en dos aparta-
dos. En el primero se describen las
situaciones de adiccién detectadas
al interior de las escuelas asi como algunas
caracteristicas del contexto en el que éstas
se encuentran. En el segundo se presentan
las acciones y formas de respuesta de las
autoridades escolares a esta problemadtica.

9.1. El consumo de drogas: un problema
social con expresion en las escuelas

Lo primero que cabe destacar es que el con-
sumo de sustancias nocivas por parte de los
alumnos se refirié como una problematica
importante, si bien, ello ocurrié en pocas
escuelas.

De los veinte casos estudiados, sélo en
cuatro se aceptd abiertamente que al inte-
rior de las escuelas existian problemas de
adiccién a drogas ilicitas; sin embargo, siete
escuelas se ubican en localidades donde la
drogadiccion es un problema importante a
decir del personal escolar entrevistado. En
dos escuelas en particular, los directivos se-
nalaron que poco més del diez por ciento de
sus alumnos estaban ya identificados como

narcodependientes.'”

199 En una de ellas, con una matricula de ochenta
alumnos, més de diez tenian este tipo de problema;
en la otra, con alrededor de 240, habian identificado
a cerca de treinta jévenes en esta situacién. Llama
la atencién que se trata de escuelas de muy distinto
tamario.
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En el interior de la institucién tenemos
minimo unos treinta casos de niflos que
son adictos y eso nos trae graves proble-
mas porque el aprovechamiento, pues... es
muy bajo; en la disciplina, genera tremen-
dos problemas; en el cumplimiento, [son]
personas muy irregulares; en asistencia,
no se diga, [son] muy irregulares. Es muy
fuerte la cuestién, incluso el reglamento
interno, habla de que aquellos alumnos
que introduzcan sustancias tdxicas o algo
que los lleve a perder sus cinco sentidos
se deben de retirar de la institucién. (Di-
rectora 16_T_Q_09ED)

A diferencia, el consumo de tabaco y alco-
hol se reconoci6é como un problema existente
al interior de la mayoria de las escuelas, si
bien, no generalizado, ya que se habian de-
tectado casos aislados.

Si, mire, un servidor hace algunos dias
detecté a dos muchachitos de primer afio
que estaban fumando, se habian apartado
de la escuela, no habian entrado a clases
cuando estaban fumando; entonces jsiem-
pre hay una persona que nos da el pitazo;
y en esta ocasién fue un compaiierito
de ellos, y yo le agradeci mucho a ese
muchachito, le digo “..no voy a decir tu
nombre, gracias por haberme informado”.
Y si, fui a verlos y en efecto; de inmediato
me dijeron que ellos no estaban haciendo
nada malo, pero yo levanté las colillas
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y estaban calientes, me los traje aqui y
estuvimos hablando y les hablé sobre la
drogadiccién y los efectos que causa el
cigarro, y las sustancias que contiene,
entonces tuvimos una plitica como de
una hora con ellos y al dltimo yo les pre-
guntaba “;Estardn haciendo bien?” y me
decfan “no profe, es que mi papd fuma’,
“mi mamaé también” dice otro. (Director
01_G_H_09ED)

Hemos detectado que han traido entre su
ropa, han traido [alcohol] y que en algin
momento de descuido van al bafio y se
lo toman y lo hemos detectado por [el]
aroma, por el comportamiento, hemos
tenido casos leves pero si...detectamos
que inclusive se ha dado en mujeres mds
que en hombres, que en la misma casa
estdn ingiriendo bebidas alcohélicas y las
estan trayendo para acd, o saliendo de la
escuela; entonces ha habido compafieri-
tas que nos denuncian eso y nosotros lo
atacamos. (Director 06_G_C_09ED)

Los comportamientos en este renglén
son tipicos: el consumo es realizado por los
estudiantes en lugares apartados y a donde
dificilmente accede el personal escolar. Es
por esta razén, probablemente, que el per-
sonal de la escuela suele actuar de manera
reactiva ante este fendmeno, pues son mas
bien los propios estudiantes los que ejercen
un rol importante en la identificaciéon del
problema, denunciandolo.

Aungque se trata de un fenémeno aislado
—sefialado sélo en dos de las escuelas estu-
diadas— los equipos directivos refirieron un
mayor consumo de alcohol entre las mujeres
que entre los hombres; esto coincide con
los hallazgos del estudio cuantitativo que
muestran un consumo mas alto entre éstos.
Sin embargo, es especialmente importante
destacar que los datos sugieren que el consu-

mo de alcohol se esta incrementando entre
la poblacidn escolar femenina.!*

Otra cuestion a resaltar es, que proba-
blemente, el consumo de drogas ilicitas y
licitas, como las que fueron referidas por las
personas entrevistadas (fundamentalmente
pegamentos y marihuana en el primer caso,
y alcohol y tabaco en el segundo), sean fené-
menos estrechamente asociados, ya que en
aquellas escuelas en las que se identificaba
el consumo de drogas ilicitas se enfrentaba
también el de las licitas. Al parecer la adic-
cion inicia con el consumo de drogas licitas
y en ciertos casos se amplia posteriormente
al de las ilicitas; esta situacion ha sido docu-
mentada en otros estudios.'!

El consumo de drogas es en realidad un
problema social que, cuando es grave, se
expresa de manera abierta dentro de las
instituciones escolares. Como problema so-
cial, destaca el hecho de que el consumo de
sustancias estd fuertemente asociado a su
practica entre los pares —como se expresa
en la cita que sigue. “Otros estudios sefialan
esta misma tendencia: usualmente quien
consume drogas tiene amigos cercanos
que también lo hacen, y esto se favorece
en tanto es mayor el compromiso con el

grupo de pares.”!!?

110 Esta misma tendencia se observa en la Encuesta
Nacional de Adicciones, aunque no exclusivamente
para las mujeres sino para la poblacién joven en
general. Consejo Nacional Contra las Adicciones
(2002). Encuesta Nacional de Adicciones 2002. Tabaco,
alcohol y otras drogas. México: INEGI-Conadic.

111 Ta formacién del hébito de fumar a temprana
edad, sobre todo de fumar diariamente y el habito
de tomar alcohol o de hacerlo regularmente dentro
de la semana, predispone seriamente hacia el
consumo de drogas ilicitas. Conace (2003). Quinto
Estudio Nacional de Drogas en Poblacién Escolar de
Chile, 2003. 8° Bdsico a 4° Medio. Chile: Conace.
Recuperado del sitio web: http://www.conacedrogas.
cl/inicio/pdf/Quinto_Estudio_Consumo_Drogas_
Poblacion_Escolar_Chile2003.pdf.

12 Ibid.
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Tenfa yo un reportado aqui y le hablaba yo
a la sefiora de la indisciplina que tenia este
nifio, y le dije “este nifio es adicto, dofia”
y dice el nifio “ino!” le digo: “j;Cémo de
que no?! Mira, tienes una actuacién de
esta manera: eres incumplido, respondes
sin ton ni son jy a quién sea y cdmo sea
le respondes!, tienes muchas actitudes
que a mi me dicen que eres adicto” y el
nifio lo negaba. Entonces ya estuvimos
platicando con la sefiora y al ratito ya que
vio que sf le estdbamos llegando dijo “si,
yo soy adicto” “;Qué te dije?... bueno, sy
con qué te drogas?” “Con marihuana’, y
le digo: “pero td eres muy pobre, ;con qué
dinero?” “Mi mamé me daba cinco pesos,
pero ya no me da porque me drogo” “;Y
luego? ;Cémo le haces?” “Mis amigos me
dan”.. Entonces, asi vamos descubriendo,
pero por lo menos treinta adictos tenemos
aqui, consumados. jAparte de los que no
conozcamos! (Directora 16_T_Q_ED)

Con respecto a su expresion en la escuela,
la relacion entre consumo de drogas, bajo
rendimiento escolar y problemas de com-
portamiento es siempre consistente.!’® El
dato senalado por esta directora, confirma
lo que se ha encontrado en otros estudios: el
consumo de drogas incide en el aprovecha-
miento escolar y afecta seriamente el futuro
de los alumnos, no sdlo por este impacto,
sino también porque dificulta la relacién
escolar de quienes presentan problemas de
adiccién con el resto de los estudiantes y el
personal de la escuela.

Las percepciones que tienen los directivos
de las escuelas estudiadas respecto al origen
de esta problematica —y de otras que se les
asocian y que también se tratan en este estu-
dio como la violencia y la indisciplina— son

113 Sjtuacién que también se reporta en la primera
parte de este informe en el capitulo 5.
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muy similares. Las principales razones que
se arguyen hacen referencia a factores del
ambiente familiar y sociocultural en el que
se desenvuelven los jévenes: conflictos o
incluso desintegracion familiar y descom-
posicion social.

Tenemos problemas muy serios, en cuanto
a... los problemas que los muchachos
viven fuera de la escuela. Un gran por-
centaje de nuestros alumnos viven con
problemas serios en sus familias, son nifios
abandonados, nifias, hijos de madres sol-
teras, nifios que el padre y la madre tienen
problemas entre ellos, y ellos; ellos [los
alumnos] estdn en medio, nifios que son
el resultado de cualquier otra cosa menos
del amor y el carifio entre los padres, y se
los hacen sentir; hijos de padres drogadic-
tos, alcohdlicos, delincuentes. (Directora
18_V_A_09ED)

... hay bastantes conflictos [en la comu-
nidad], todo el tiempo; que la familia de
tal demanda a tal persona y ahi se van ala
delegacidn... demandan. Aqui casi nunca
se agarran a pleitos, a golpes, aqui son
de agarrar el machete o la pistola o algo
asf; casi nunca se pelea a golpes la gente.
Suciamente, aquf a una persona lo mache-
tearon hace como un mes mas o menos,
dos meses, pero todo ese problema fue de
drogas. (Director 15_T_R_09ED)

No tenemos ese tipo de problemas al in-
terior de la institucidn, sin embargo, en
cuestién ya de la comunidad si ha habido
la situacién de alumnos que toman, que
fuman, y que pues desgraciadamente en
muchos de los casos hay el conocimien-
to por parte de padres de familia, pero
pues estdn en las mismas condiciones,
son padres de familia que... hay mucho
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alcoholismo en la comunidad y eso nos
dificulta o mds bien a lo mejor lleva por
ese camino al adolescente. En ese sentido
s{ hemos detectado que hay jévenes que
ya, a esta edad y a estas alturas toman y
fuman. (Director 19_V_H_09ED)

En la localidad hay mucho consumo de
drogas, si, si hay, y muy marcado... [venta]
de marihuana y de coca, pues por acd se
vende. (Director 15_T_R_09ED)

La gente que pasa por fuera de la escue-
la, aunque estd bardeada ya, sobre todo
chavos de bandas, pasan y les avientan a
los muchachos de la escuela cosas para
drogarse: thiner, PVC,* cigarros. Tene-
mos que estar al pendiente, sobre todo a
la hora de receso, més fuerte de que no
suceda eso. ;Si? Pero si los hay. (Directora
16_T_Q_09ED)

Hay muchos muchachos, no muchos,
pero si hay bandas aqui de muchachos
que no tienen, que no, no hacen nada,
nomds andan vagando y si hay droga-
diccidn, se ve que si hay drogadiccidn,
no nos consta aqui en la escuela... vino
si hay, hemos encontrado hasta botellas
dentro de la escuela que las avientan...
como la escuela estd en un lugar donde los
chavos pueden tomarse una cerveza por
fuera pues lo hacen y desgraciadamente
no hay mucha vigilancia policfaca porque
aqui es una comunidad donde nada més
tiene un delegado y les prestan policias
nada mds de dia, unos cuantos por decir,
no es posible cuidar a toda la poblacién.
(Director 07_G_Q_09ED)

En la percepcidn de los directores de las
escuelas secundarias estudiadas, el contexto

114 Se trata de un tipo de pegamento.

social y familiar en el que se desenvuelven
los estudiantes es determinante en la mani-
festacién de adicciones a sustancias nocivas
a la salud. Como lo indican los datos mos-
trados, factores como la facilidad de acceso,
bien porque la droga se comercializa en la
localidad donde se ubica la escuela o en las
cercanias a ésta; o porque los miembros de
la familia la consumen,'*® favorece la apari-
cién y prevalencia de esta practica entre la
poblacién escolar.

Ademads, se identifica que las escuelas que
presentan esta problematica se encuentran
enclavadas en contextos de marginacion
donde el consumo de drogas a nivel local se
ha incrementado de manera importante en
los ultimos afios,''® 1o que hace a la poblacién
estudiantil sumamente vulnerable.

Cabe sefalar que las escuelas que abierta
o veladamente reconocieron la problematica
del consumo de drogas —especialmente de las
ilicitas— en los alrededores o en su interior,
tenian las siguientes caracteristicas: I) se
trataba de escuelas de las tres modalidades,
General, Técnica y Telesecundaria;''” 1) eran
escuelas pequenas ubicadas en localidades

115 En el estudio realizado en Chile se encontré
que cuando un hermano o alguna otra persona
con la que conviven los alumnos consume drogas,
la probabilidad de que un joven escolar del mismo
hogar lo haga es cuatro veces mayor que cuando se
declara que no hay drogas en tal hogar. Una casa
donde no hay drogas disminuye inmediatamente
las prevalencias de consumo de drogas por debajo
del promedio nacional. Conace (2003). Quinto
estudio nacional de drogas en poblacién escolar de
Chile, 2003. 8° Bdsico a 4° Medio. Chile: Conace.
Recuperado del sitio web: http://www.conacedrogas.
cl/inicio/pdf/Quinto_Estudio_Consumo_Drogas_
Poblacion_Escolar_Chile2003.pdf.

116 Asilo sefialé una directora que tenia trabajando
16 afios en la escuela (20_V_C09 ED).

117 En esta tGltima modalidad la proporcién rebasaba
de manera importante al resto, pues en tres de cuatro
escuelas se sefial6 esta problemitica, a diferencia
de las otras (general y técnica) donde dos de ocho
—en cada caso— lo reconocieron.
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de escasa poblacion, a excepcién de la ubica-
da en la colonia de una gran ciudad; ll) todas
eran de contexto bajo, compartian, en otras
palabras, la marginalidad de su entorno.''

9.2 Respuestas de las escuelas
ante el problema de las adicciones
entre sus alumnos

En los pocos casos en los que se admitié
tener problemas de adiccion entre la pobla-
cién escolar, generalmente se observa una
actitud de preocupacion y de ocupacién en
la solucién del problema, aunque también
debemos decir que las alternativas de accién
no parecen ser muchas y mas temprano que
tarde se enfrenta la disyuntiva de mantener
o expulsar a los alumnos afectados.

Las acciones mas comunes para enfren-
tar asi como para prevenir las adicciones
consisten en la realizacién de conferencias
y talleres por parte de personal de instancias
especializadas como el DIF, los centros de
rehabilitacién y la Asociaciéon de Alcohdlicos
Anoénimos, de manera masiva y generali-
zada para la totalidad de los estudiantes; la
canalizacidn a estos mismos organismos se
realiza en casos particulares y de adiccion
comprobada.

18 Es importante aclarar que los resultados no
indican necesariamente que en otros estratos de la
poblacién el problema sea menor; varias de estas
escuelas son del medio rural lo cual de suyo llama
la atencién dada la creencia bastante extendida de
que el consumo de drogas es un fenémeno de mayor
prevalencia en las urbes. Obviamente sin ninguna
pretension ni posibilidad de generalizacién, dadas
las caracteristicas de la muestra del estudio cuali-
tativo aqui reportado, lo que en todo caso sugieren
estos datos, es que —mds alld del lugar donde se
ubiquen en el polo rural-urbano las localidades
y las escuelas— la condicién de marginalidad es
especialmente determinante. Desde luego, otros
factores no explorados también deben favorecer
el consumo de drogas licitas e ilicitas entre la po-
blacién escolar.

Tenemos, problemas de adiccidn, ;eh? Han
sido detectados algunos muchachos, con
diferentes adicciones, al tabaco, a algunas
drogasy ... primero citamos a los padres
de familia, les informamos lo que noso-
tros detectamos, les pedimos que vayan
y los valoren en el DIF, o con el psicélogo
o encargado aqui en el laboratorio, los
encaminamos a diferentes instancias...
Una de las cuestiones que nosotros ma-
nejamos es comisionarlos para que vayan
a esa atencién (06_G_C_09ED)

La semana pasada llevamos a un nifio, a
un centro de rehabilitacién, este nifio nos
llevé a ese grado, jverdad? (20_V_C_09
ED)

Cuando los problemas de adiccién en la
poblacion escolar son serios, se manifiestan
abiertamente las limitaciones para atender
adecuadamente esta realidad, especialmente
en escuelas que se ubican en localidades
que carecen de centros certificados para
el tratamiento de las adicciones. Es el caso
de una escuela cuya directora expresaba su
preocupacion y su frustracién por no tener
acceso a instituciones de este tipo, ya que las
existentes en la comunidad no gozaban de
buena reputacién y eran incosteables para
las familias de los afectados.

Hay algunas instituciones que segun re-
habilitan a los chavos, pero el afio pasa-
do precisamente, se descubrieron..., {los
abrieron de capa! porque no son tales,
ahi lo Gnico que hacen es echar a perder
alos muchachos. Los reclutaban, incluso
algtn dirigente es ex alumno de aqui de la
escuela; los reclutaban, pedian a los papéas
una despensa de tal cantidad para poder
mantener a los muchachos que ah{ tenfan.
A los muchachos los hacian hacer todo
el quehacer de la casa, los violaban, los
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golpeaban, les imponfan castigos horri-
bles, como es hincarlos..., los amarraban
de pies y manos, o sea jnada que ver con
la recuperacién [de] las drogas! y enton-
ces se escaparon como dos alumnos, ex
alumnos ahorita, se escaparon y vinieron
y contaron a sus papas lo que les hacian
ahi en ese centro de rehabilitacién y asi
parece que habfia dos o tres... (Directora
16_T_Q_09(ED)

Por otro lado, cuando se presentan situa-
ciones criticas de adiccién con conductas de
consumo al interior de la escuela, y ante la
imposibilidad de brindar ayuda directa a los
alumnos, la medida utilizada es su expulsion
de la institucidn.

Tenemos un caso aqui de un nifo de tercer
afio jque se trajo un PVC como si estuviera
en la plazal y en el salén empezé a drogar-
se, entonces cuando lo descubrimos dice
“no, no, no, yo no hice nada”; pero pues
toda la evidencia estaba a la mano, ;no?
Y lo tuvimos que retirar de la instituciéon
(Directora 16_T_Q_09ED).

También es preciso sefialar que algunos
directivos se resistian a aceptar que en sus
escuelas hubiese problemas de esta natu-
raleza, ain cuando por distintas fuentes
(entrevistas a alumnos, docentes, tutores,
padres e incluso otros integrantes de los
equipos directivos) se obtuvo evidencia en
sentido contrario.

Entrevistador: Problemas de drogadiccién,
me decfa que hace tiempo hubo algunos
problemas, ahora, ;cémo estd eso?

Director: No, no hay... no hemos detec-
tado [problemas de drogadiccién], en esa
ocasién, pues una muchachita fue la que
le hablé a la subdirectora, le dijo “mire

yo hago esto” y con la maestra, les dijo
esto, y ella [la alumna] pidié apoyo [a la
direccién] con una carta.

Entrevistador: ;Era marihuana?
Director: Marihuana, y ella trajo la car-
ta...

Entrevistador: La violencia en la escuela y
la adiccién, ;son problemas?, ;los ve como
un problema?

Director: Se ve como un problema, pero
no este... no lo vemos como algo muy
marcado, o sea, porque no se da en todos,
por lo menos vienen siendo casi normales;
ahora lo que esté pasando actualmente es
en el segundo grado con una caracteristica
especial, pero no lo estamos viendo como
algo primordial, pero necesita mucha aten-
cién, necesitamos platicar mucho con
los alumnos, pero no lo vemos como un
problema. (15_T_R_09ED)

Hay pues, reacciones diversas por parte
del personal directivo de las escuelas ante
esta problematica. En algunos casos se rea-
lizan acciones preventivas o se canalizan
los casos identificados a las instancias co-
rrespondientes, como se ha sefialado ya; en
otros, simplemente se aplica el reglamento,
expulsando a los alumnos y deslindandose asi
del problema. Lo cierto es que se observan
también posturas de negacién o minimiza-
cién de estas situaciones y se evade cualquier
responsabilidad sobre lo que ocurre fuera de
los muros de la escuela.

Director: Si, acé [en la localidad] sabemos
quién la vende [la droga, coca y mari-
huana], pero ahorita no, no es nuestra
funcién delatarlo, hay que proteger a los
muchachos... el afio pasado dijeron [que
les vendian droga], nunca les volvimos
a preguntar quién la vendia, donde la
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conseguian, no era nuestra funcién ;no?,
sino que es rescatar a los muchachos...
(15_T_R_09ED)

Casos en los que se asume una actitud pa-
siva y de negacion o una politica de avestruz
como senalan algunos autores, son frecuentes
en el mundo escolar.'® El argumento de que
no se da en todos es de los mds usados, favo-
reciendo asi que tales conductas permanezcan
implicitas; se impone una filosofia del dejar
hacer, dejar pasar. Por otro lado, se trata de
casos —no sélo como consecuencia del con-
sumo de drogas, sino de la existencia de otro
tipo de conductas problematicas entre los
estudiantes, como las agresiones fisicas y el
vandalismo— con un ambiente de conviven-
cia sumamente deteriorado que dificulta las
tareas de ensefianza.

En este sentido, cabe adelantar —a propé-
sito de los hallazgos de este estudio sobre la
disciplina escolar— que cuando los alumnos
perciben que en el ambiente escolar hay
escasa preocupacion o desestimacién del
consumo de drogas, es mas probable que
este fendmeno se mantenga o incremen-
te. Asimismo, el consumo tiende a estar
acompanado de bajos niveles de exigencia

académica y de disciplina.'*

119 Abramovay, Miriam (2005). Victimizacién en
las escuelas. Ambiente escolar, robo y agresiones
fisicas. Revista Mexicana de Investigacion Educativa.
10 (26), 833-864.

120 De acuerdo al estudio chileno realizado por Conace,
cuando hay consumo de drogas, las escuelas se perciben
como menos exigentes académicamente y menos
estrictas en cuanto a disciplina; la misma tendencia
se observa en aquellas instituciones donde prevalece
mds agresividad entre los alumnos y més desorden en
la sala de clase, y donde se declara que los profesores
se preocupan poco de los alumnos. Conace (2003).
Quinto estudio nacional de drogas en poblacion escolar
de Chile, 2003. 8° Bdsico a 4° Medio. Chile: Conace.
Recuperado del sitio web: http://www.conacedrogas.
cl/inicio/pdf/Quinto_Estudio_Consumo_Drogas_
Poblacion_Escolar_Chile2003.pdf.
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Conclusiones

El problema del consumo de sustancias ili-
citas resulté ser de poca magnitud en las
escuelas secundarias estudiadas, pues sdlo
en pocos casos se dijo que esta problematica
afecta de forma significativa a la poblacién
escolar. Sin embargo, no por ello se debe con-
siderar de relevancia menor ya que los datos
muestran realidades dificiles de enfrentar y
resolver por las propias escuelas.

Una reflexién fincada tanto en el estudio
cualitativo como en el cuantitativo presen-
tado en la segunda parte de este reporte es
que el problema parece ir en aumento y que
se ha diversificado, al menos por el mayor
involucramiento de las mujeres en el con-
sumo de drogas.

Se observa que esta problematica es una
de las formas en que la descomposicion so-
cial se refleja dentro de las escuelas. También
se identifican factores de riesgo que parecen
estar relacionados con esta problematica. En-
tre los factores sociales y familiares destaca
que los amigos y la familia practiquen estos
habitos; en el caso de los factores de indole
escolar, el bajo aprovechamiento.

El contexto de marginalidad donde se
ubican las escuelas parece ser un factor de-
terminante. Asimismo, la evidencia muestra
una fuerte relacién entre el consumo de
drogas y las manifestaciones de violencia e
indisciplina.

Finalmente, es importante destacar las ca-
rencias de personal formado y de programas
expresamente destinados a enfrentar la pro-
blematica del consumo de sustancias nocivas
a la salud, que caracteriza a las escuelas se-
cundarias, lo cual limita sus posibilidades de
actuar de manera efectiva; ello practicamente
en todas las modalidades educativas.
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NN N A A

Capitulo 10. La disciplina en las escuelas

NN N AN A

ste capitulo presenta la informacién

relativa a los sistemas de disciplina

que se observaron en las escuelas es-
tudiadas. Abordar este tema resulta relevante
puesto que como se mostré en los hallaz-
gos del estudio de gran escala, el sistema
de disciplina —su consistencia y formalidad
entre otras caracteristicas— juega un papel
destacado en el control y erradicacion de
conductas problemdticas como la violencia
y el consumo de sustancias nocivas.

El capitulo fue desarrollado con dos pro-
positos; por un lado, dar cuenta de la forma
en que se organizan y funcionan los sistemas
de disciplina de las escuelas estudiadas; por
otro, contribuir a mejorar la comprensién de
los factores que favorecen la configuracién
de sistemas disciplinarios que prevengan y
atiendan las situaciones que alteran la calidad
de la convivencia en las escuelas, como la
violencia y el consumo de sustancias nocivas
a la salud de los educandos.

El andlisis realizado se centr6 en tres ejes
fundamentalmente: 1) las caracteristicas y
el funcionamiento de los sistemas de dis-
ciplina que se observaron en las escuelas
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Yo pienso que la disciplina es muy importante,
porque influye en el nivel académico de una
escuela; la de ésta es regular, porque tenemos que
acatar un reglamento aunque no nos guste, si no
todos hariamos lo que quisiéramos. Es una escuela

en la que nos estamos formando como personas.

Alumna

(en qué se basan, cémo se elaboran); 11) las
opiniones de los alumnos sobre el sistema
de disciplina imperante en sus escuelas; y,
111) las perspectivas de directivos, docentes
y padres de familia sobre el tema.

10.1. Las caracteristicas de los sistemas
disciplinarios y su funcionamiento
en las escuelas

En esta parte se muestran las caracteristicas
de los sistemas disciplinarios y los distintos
matices que éstos asumen como producto
de la normatividad definida para cada mo-
dalidad escolar; pero también, como con-
secuencia de las adaptaciones a ella y de las
propias disposiciones que han tenido que
definir las propias escuelas.'*

La estructura organizacional de la escuela
secundaria mexicana pone de manifiesto
diferencias entre modalidades en los me-
canismos y recursos de que se dispone para
abordar el tema de la disciplina escolar. Las

121 Estén éstas escritas o noj; en este tltimo caso se
trata de sistemas de disciplina cuyas reglas son so-
breentendidas por quienes conviven en la escuela.
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Telesecundarias tienen un sistema de dis-
ciplina mas sencillo que los otros tipos de
escuelas, pues son los propios profesores en
primera instancia, y los directores —cuando
el docente se siente rebasado por la situa-
cién— los que se encargan de esta tarea; en
este sentido, funcionan en forma maés pare-
cida a una escuela primaria que a las demads
modalidades de secundaria.

Bueno, de acuerdo al reglamento interno
que se estd manejando en esta escuela,
tenemos niveles ;si?, el maestro es el en-
cargado basicamente del control del grupo,
por tal motivo él es el primer nivel en
cuanto al manejo del reglamento. Cuando
el alumno traslimita ese nivel entonces
se pasa a direccidn, y direccién lo que
hace es manejarlo por medio del padre
de familia, para que de esta manera el
alumno se sienta un poquito ms obligado
a respetar lo que es el reglamento escolar.
(Director-19_V_H_09ED)

En las secundarias Generales las cuestio-
nes disciplinares son atendidas también por
los docentes pero fundamentalmente por
los prefectos; otras figuras que desarrollan
también esta funcion son los asesores de
grupo, los trabajadores sociales y los propios
directivos.

Generalmente cuando el problema es con
el profesor, en ocasiones lo pasa el pro-
fesor; si es una segunda ocasién se va a
trabajo social, se llama al padre de familia,
se sigue la reglamentacién que estd en el
Acuerdo 98 sobre lo que esté especifica-
mente ahf ;no? En este proceso tiene que
hablar usted primero con el maestro, el
maestro debe hablar con el alumno y ya
luego el asesor, luego el trabajador social
y luego o primero el prefecto, en ese or-

den ;no? Cuando se incide mucho bue-
no... pues si, sf llegamos a la suspensién
(05_G_Q_09ED)

Las secundarias Técnicas comparten cier-
tos rasgos de funcionamiento en materia dis-
ciplinaria con las secundarias Generales; sin
embargo, se diferencian de manera sustantiva
de las otras modalidades por la existencia de
la Coordinacién de Asistencia Educativa,
bajo la cual se organizan los prefectos y otro
personal especializado, como psicélogos,
orientadores y trabajadores sociales, quienes
son en su conjunto los responsables de la
atencion a los problemas relacionados con
la disciplina escolar.

Siel problema de agresién se da al interior
del aula y el profesor tiene la posibilidad de
solucionarlo porque ahi surgié, lo arregla
y si considera que no tiene los elementos
o se sali6 de sus casillas por el problema,
lo manda a orientacién o a trabajo social.
Si el problema no es muy fuerte lo manda
a prefectura; si ya el problema si es muy
fuerte y ni trabajo social, ni orientacién, ni
prefectura, me lo mandan a mi, yo quién
sabe qué haré, pero me lo mandan a mi.
A veces aqui se arregla, a veces se los
regreso porque se tienen que hacer otras
cosas, no solamente hablar con el mucha-
cho, se tiene que mandar traer al padre de
familia, se tiene que conocer a la familia,
se tiene que revisar el expediente para ver
la evolucién que el muchacho ha tenido.
Pero de esa manera: prefectura, trabajo
social, orientacidn, direccién. (Director
16_T_Q_09ED)

Y si se dio cuenta, también tenfa a un padre
de familia esperando; bueno, el es el papa
de Jair de Jesus, reprobé cinco materias
pero da la casualidad que ambos [padres]
trabajan y entre comillas no habia tiempo.
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Sino que en esta entrega de calificaciones
no se presentaron y le comenté a Jair:
“Hijo, drgeme que tus papds estén aqui”
“No, mafiana vienen... mafiana” Me trajo
tres dias asf jAh bueno! Vengo a trabajo
social: “maestra por favor una visita” y fue-
ron a su domicilio no los encontraron...,
no se presenta al dia siguiente ni el joven
ni los papés. “Maestra otra visita” Hasta
la tercera visita tuve la oportunidad de que
se presentara el papd y me dice “fue tanta
la insistencia de la maestra que me vien la
necesidad de cambiarme de turno, ahora
voy a trabajar de noche y voy a venir en el
dia” (Tutora de grupo 10_T_H_12 ET).

Sin embargo, la complejidad en la estruc-
tura de atencién de los asuntos disciplinares
en las escuelas Técnicas depende también del
tamano de las mismas; aquellas que estan
localizadas en pequeiios poblados'® y que
por ende son también pequeiias, solamente
cuentan con la figura del prefecto.

De acuerdo con la modalidad escolar y la
normatividad son pues identificables esque-
mas bien definidos en cuanto a las figuras
que se encargan del control de la disciplina.
Las Telesecundarias son las escuelas que se
encuentran en mayor desventaja al respecto
por no contar con personal adicional ademds
del docente y el director, cuando hay esta fi-
gura. En las secundarias Generales y Técnicas
la figura del prefecto es fundamental en esta
tarea, pudiéndose contar con otras figuras
de apoyo, como orientadores, psicélogos y
trabajadores sociales; esto se observa espe-
cialmente en las secundarias Técnicas de
gran tamano, que tienen una coordinacién
especifica encargada de organizar y coordi-
nar el trabajo de todo este personal.

122 Cuatro de las ocho de esta modalidad que par-
ticiparon en el estudio.
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En cuanto al funcionamiento de estos
sistemas, se observa que el tratamiento de
las cuestiones de la disciplina se lleva a cabo
en lo que podria denominarse jurisdicciones.
Los profesores ejercen esta funcion al inte-
rior de las aulas y en varios de los casos puede
darse solucion a los problemas detectados
ahi mismo; de lo contrario entran en funcién
los prefectos, quienes también se encargan
de la vigilancia de los jévenes en los espacios
abiertos. Adicionalmente, los prefectos desa-
rrollan una funcién de control, mediante el
registro de las incidencias y la canalizacién
de los casos problematicos al siguiente nivel
—como trabajo social o la propia direccion.
De esta manera el director acttia sélo en los
casos de mayor trascendencia.

Enlo referente a la reglamentacion de los
aspectos relacionados con el orden y la disci-
plina, con excepcién de las Telesecundarias,
practicamente en todas las escuelas se opera,
al menos en la teoria y por lo que los direc-
tores dijeron, bajo los mismos preceptos, los
cuales se retoman de la normatividad plas-
mada en los Acuerdos 97 y 98 para las escue-
las Técnicas y Generales, respectivamente.'*
Estos documentos consignan expresamente
la aplicacién de sanciones a fin de mantener
el orden y la disciplina escolares.

El Acuerdo 97 enfatiza su caracter forma-
tivo; senala la obligacion de la observancia

123 Secretaria de Educacién Publica (1982). Acuerdo
Secretaria 98 sobre la Organizacién y Funcionamiento
de las Escuelas de Educacién Secundaria, Capitulo
X, Articulo 71. Publicado en el Diario Oficial
de la Federacién el martes 7 de diciembre de
1982. Recuperado de la pdgina: http://www.
reformasecundaria.sep.gob.mx/doc/sustento/
a98.pdf. Secretaria de Educacién Pidblica (1982)
Acuerdo Niimero 97, que establece la Organizacién y
funcionamiento de las Escuelas Secundaria Técnicas,
Capitulo V articulo 44 y Capitulo VIII. Publicado
en el Diario Oficial de la Federacién el viernes 3
de diciembre de 1982. Recuperado de la pagina:
http://www.reformasecundaria.sep.gob.mx/doc/
sustento/a97.pdf
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de una buena conducta; las suspensiones
temporales pueden ser hasta de ocho dias
y constituyen la sancién maxima, aplicadas
so6lo en caso de que el alumno haya incurrido
reiteradamente en la falta y cuando se hayan
agotado los recursos psicopedagdgicos con
los que cuenta el plantel para modificar esta
situacion. El Acuerdo 98 es mas explicito en
los tipos de sanciones aplicables a las faltas
cometidas por los alumnos, tales como la
amonestacion, la anotaciéon de deméritos en
el expediente del alumno, la informacién a
los padres o tutores, y la suspension de entre
tres y diez dias de clases.

En algunas entidades federativas, las secre-
tarias de educacidon han emitido reglamentos
basados en estos documentos normativos. En
ellos se establecen las obligaciones y dere-
chos de los alumnos; en materia de disciplina
el alumno cuenta con cien puntos de crédito
disciplinario para calificar su conducta; de
acuerdo con la cantidad de puntos que cada
alumno posea, se establece la valoracion de
la misma en una escala de buena a regular;
cuando un alumno tiene 59 puntos o menos
se hace acreedor a la expulsién definitiva. El
descuento de puntos se hace de acuerdo al
tipo de falta, mismas que estan clasificadas
en faltas de primer orden (por las que se
descuentan dos puntos), de segundo orden
(por las que se descuentan cuatro puntos),
de tercer orden (por las que se descuentan
ocho puntos) y graves (con las que el alumno
se hace acreedor a la baja del plantel).

Recordemos que la educacién secundaria
es de cardcter formativo. Nuestro sistema
de educacién de escuelas secundarias Téc-
nicas tiene un acuerdo que reglamenta la
vida escolar. Ese reglamento fue publicado
en el Diario Oficial en el afio de 1982 y
nace con el nombre del Acuerdo 97, si
no estoy mal. Ahi viene establecido ya ese

reglamento. En él estdn establecidas las
acciones en las que puede incurrir algin
jovencito y la cantidad de puntaje que se le
va a rebajar. Al niflo se le otorgan cien pun-
tos, de acuerdo a esa normatividad, cien
puntos con los que él cuenta a partir de
que inicia el ciclo escolar y conforme vaya
incurriendo en acciones negativas como
llegar tarde, como a la mejor, tener alguna
rifia, decir palabras obscenas, practicar los
juegos de azar por ahi, que no lo debe de
hacer, se le van descontando de los cien
puntos el puntaje que tenga la accién que
estd cometiendo. Y eso se ve reflejado en
las cartas de buena conducta. De acuerdo
al puntaje, es la conducta que se le va a
otorgar. (Director 14_T_H_16 GD).

Se consideran cuestiones de puntualidad,
higiene, dafo a las instalaciones escolares,
cumplimiento de las tareas educativas, formas
de relacion entre estudiantes y con los maes-
tros, asi como la prohibicién del consumo
de sustancias nocivas dentro de la escuela
para valorar el tipo de falta cometido.'* Estos
reglamentos son adoptados pricticamente
en su totalidad por varias escuelas. Existen
otras que también se han dado a la tarea de
elaborar sus reglamentos internos basados
en esta misma normatividad, dando lugar a
planteamientos diversos y en algunos casos
muy detallados.

Ahora bien, en la generalidad de las es-
cuelas estudiadas la definicién de las normas
que organizan la convivencia no involucra

124 Sj bien, no se observa un criterio consistente para
ubicar cada falta en las categorias sefialadas, de modo
que entre las de primer orden se ubican conductas
como romper vidrios y faltas de limpieza personal; o
entre las de segundo, no regresar el material (depor-
tivo, de la biblioteca o de talleres) en la fecha espe-
cificada, al igual que rayar paredes y mobiliario. Las
faltas graves se refieren practicamente en su totalidad
a cuestiones de consumo de sustancias nocivas y a
manifestacién de conductas violentas.
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la participacion de los alumnos ni de sus
padres, atin en los casos en los que se han
elaborado reglamentos internos —lo que po-
dria favorecer un mayor compromiso por
parte de todos los sujetos implicados en
la tarea educativa. Lo méds comun es que
el personal docente, directivo y de apoyo
defina estos aspectos, dejando ver con ello
que es la filosofia del disciplinamiento'®
—donde la autoridad y el control externo
son cruciales— la que esté a la base de los
modelos de disciplina observados en estas
instituciones educativas.

Pese a lo anterior, es importante senalar
que en algunas de las escuelas se observaron
concepciones y practicas mas democraticas
y flexibles para atender las cuestiones disci-
plinarias. Dentro de las précticas se encon-
tr6 que el didlogo con alumnos, docentes y
padres involucrados en la situacion es una
de las formas a la que mas se recurre.

Si, aqui platicamos mucho, que es mejor
hablar... que actuar cuando no hay enten-
dimiento, porque, si nosotros no hablamos
y no nos enfrentamos a los problemas
de frente, y en el momento adecuado, no
podemos hacer frente, porque empezamos
a guardar resentimientos, resentimientos
negativos de uno a otro y eso ha ido cre-
ciendo, entonces si tratamos de establecer
un didlogo y con los maestros directa-
mente, con el alumno, con los alumnos
directamente y con los padres de familia
también, y de esa manera hemos resuel-
to en la mayor parte de los casos, en un
problema que puede ser que crezca y casi
ordinariamente la falta de comunicacién de
algunos son las bases de cualquier causa.
(Directora 18_V_A_16 GD)

Entonces nos sentamos a dialogar dénde

125 Que algunos estudiosos del asunto denominan
de mando-obediencia.
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estuvo la falla; si realmente el maestro
actud injustamente, y en represalia —por-
que el muchacho asf le llama— volvié a
faltarle al respeto al maestro con la misma
moneda, tratamos de ver qué tanto de un
lado como de otro hubo falta de respeto
y que por lo tanto, hay que pedir —si esta
en sus manos— una disculpa porque tanto
humano es uno como el otro; pues quizd,
dimos el resbalén como docentes primera-
mente, y que se nos perdone, pero también
pedirle al chamaco: “;en qué la regaste? Si
la regaste, pues también reconocer que la
regaste y qué tienes qué hacer”..

...Yo creo que los papds vienen porque
les interesan sus hijos, y les hacemos ver
que nos preocupamos por sus hijos y que
debemos de trabajar juntos. Nosotros no
podemos llegar con los papés y decirles
que su hijo es de lo peor, eso es atacar
a su hijo, es su hijo y no vamos a ganar
nada si lo atacamos. Yo creo que reme-
diamos miés si los papds se dan cuenta
que nos preocupan sus hijos. (Directora
08_G_A_16GD)

Ciertamente, las posturas que abogan por
un tratamiento de la disciplina y otros proble-
mas con los estudiantes de una manera mas
reflexiva, no parecen practicarse de manera
generalizada por todo el personal entrevis-
tado en las escuelas estudiadas. En algunas
fueron los directivos quienes expresaron su
creencia de que la comunicacién y el didlogo
constituyen una de las formas mas efectivas
de resolver los problemas disciplinarios; en
otras, fueron mas bien algunos docentes de
grupo. Esto hace ver que se trata mas de
posturas personales que institucionales y que
a ellas subyacen concepciones mas amplias
sobre la formacion de los adolescentes.

Por otro lado, la variedad y cantidad de
dispositivos disciplinarios parecen estar afec-
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tadas por el tamarfo de las escuelas. Asi, en
las escuelas de mayor tamafo operan mas
mecanismos de control para mantener el
orden en el interior de la institucién. Un
ejemplo lo constituye el siguiente listado de
faltas, sanciones y mecanismos de actuacion
en una de las escuelas estudiadas:

* Registro por parte de los prefectos de
los alumnos que van mal peinados,
con uflas largas, con cabello largo, con
uniforme sucio, con piercing, etcéte-
ra. Estas faltas ameritan descuento de
puntos.

* El coordinador de asistencia educativa
lleva registros de los alumnos que lle-
gan tarde, que salen del salén o estdn
fuera de él en horario de clases, por
cada grupo y hora. Ahi se reflejan dos
cuestiones fundamentalmente: cudles
son los grupos indisciplinados y cudles
los maestros que expulsan més. Esto se
trabaja luego en reuniones de academia.
A partir de los datos registrados se
elaboran gréficas que son exhibidas en
los pasillos de la escuela.

* Cada tutor o asesor de grupo en co-
laboracidén con el jefe de grupo, lleva
una bitacora en donde se registran las
incidencias diarias; luego en asesorfa de
los lunes o bien de manera individual
se tratan los asuntos.

* Cada tutor o asesor al realizar la re-
unién bimestral con los padres de fa-
milia de su grupo, hace una relacién de
los comentarios que hacen los padres
con respecto a la disciplina o bien, a
la ensefianza que reciben sus hijos.

* El coordinador de asistencia educa-
tiva, junto con los tutores o asesores
de grupo, tienen una relacién de los
alumnos cuyos padres, al ser convoca-
dos a juntas o entrevistas individuales

no acuden; en estos casos, la traba-
jadora social los visita y los invita a
que acudan a la escuela para tratar el
asunto con el tutor de grupo. (Diario
de campo 10_T_H_26DC)

Se observa también, que el funciona-
miento de cada uno de los mecanismos
involucra —con distintas responsabilida-
des— desde docentes hasta directivos, pa-
sando por el personal de las instancias
disciplinarias.

A diferencia de las escuelas grandes, en las
pequeiias funcionan sistemas disciplinarios
menos formales y con menor cantidad de
dispositivos, probablemente porque el menor
tamario favorece mecanismos de control
menos rigidos y organizados que los de las
escuelas grandes. De este modo, el disci-
plinamiento es una labor que desarrollan
en buena medida los docentes dentro de
sus aulas —especialmente en las Telesecun-
darias— y estd sujeta en mayor medida a
criterios personales.

En general, se encontré que en las es-
cuelas se han desarrollado mecanismos
para controlar distintos tipos de faltas: 1)
las relacionadas con la higiene personal y
el uso del uniforme; 1I) las que se refieren
al control de la puntualidad y asistencia
—cuestion que se relaciona con la disciplina
y la formacién de hébitos y el cuamplimiento
de obligaciones— 11l) las de comportamiento;
1V) las de desempefio académico —conside-
rando que éstas ultimas son producto de
algunas fallas en algunos de los aspectos
antes senalados—; y finalmente, V) las faltas
que se relacionan con el uso de los espacios
y el uso del tiempo para el desenvolvimiento
de los alumnos dentro de la escuela. Algunas
de las faltas reglamentadas y sancionadas
en las escuelas estudiadas son patentes en
lo que se enuncia a continuacion:
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“El alumno o alumna que no se presente a
la institucién debidamente uniformado(a),
asf como [el que] no acate las indicacio-
nes mencionadas acerca de su persona,
se regresard a su casa para que ponga en
orden su situacién individual”. (Reglamento
escolar 08_G_A_D1_RE)

Ahorita el nuevo subdirector, nos hizo una
regla: tenemos que estar las siete horas
dentro del salén y bueno, a mi en lo parti-
cular no me gusta siete horas estar dentro
y sblo veinte minutos de receso pues si nos
da calor,'* nos sentimos incémodos, no
podemos ni siquiera bajar aqui a comprar
un chicle, agua, no sé, no podemos porque
enseguida nos reportan si nos ven abajo, o
afuera..., como nosotros estamos arriba,
los terceros. No podemos salir ahf al pa-
sillo porque nos meten reporte. (Alumna
02_G_R_17GA).

Entrevistador: ;Les ha pasado que les pon-
gan un castigo por algo?

Alumno 1. Si la otra vez, casi me, bueno
me iban a poner citatorio por traer una
pulsera.

Entrevistador: Una pulsera. ;Y td José? ;A
ti por qué fue?

Alumno 2: La camiseta por fuera.
Entrevistador: La camiseta por fuera, ;La
del uniforme o porque traen otra playe-
ra?

Varios alumnos a coro: La del uniforme.
Entrevistador: O sea tienen que traerla por
dentro siempre... ;A ti por qué fue?
Alumna: Porque llegue tarde a una clase
(se rie) me pasaron adelante en un ho-
menaje.

Alumno 3: Una vez, o sea yo habfa llegado
tarde a la clase de Espaiiol, el maestro
de Espaiiol me dijo que iba a recoger

126 Se trata de una escuela ubicada cerca de la costa.

basura, me pusieron a barrer ahi. (09_
T R_17GA)

No hace mucho, expulsaron creo a dos
nifias porque se pelearon eran segiin muy
amigas pero se llevaban asi como que
muy brusco, se hablaban mal a veces las
nifias una le decia “jdndale!”. Y la otra le
segufa diciendo de cosas y entonces se
enojo y le pegé, se empezaron a pelear
y las expulsaron por eso, pero entonces
una de ellas es mi amiga, de las dos que
expulsaron, la que es mi amiga pues si
les explicé a los profesores lo que habia
pasado y nada, las expulsaron a las dos.
(Alumna 10_T_H_17GA)

Se identific6 también la diversidad de
sanciones que se aplican para corregir los
problemas de disciplina en cada escuela,
aunque éstas se apegan por lo general alo que
plantea la normatividad del nivel, tales como
reportes, expulsiones de clase, suspensiones
temporales, expulsiones definitivas, etcétera.
Dentro de esta variedad, se puede decir que
hay faltas menores y mayores de acuerdo con
su gravedad; pueden considerarse menores
las que se relacionan con el uso incorrecto
del uniforme y el descuido en la higiene per-
sonal; para éstas basta con llamar la atencion,
levantar un reporte o pedir que se corrija la
situacién. En el otro extremo estan las que
pueden calificarse como graves y estan refe-
ridas a la violencia escolar —agresion fisica o
peleas, vandalismo, consumo de sustancias
nocivas— este tipo de falta son las que ame-
ritan suspensién y hasta expulsién.

Asimismo, se observé que hay diferen-
tes énfasis en la aplicacién de sanciones en
cada institucion; en algunas se refiri6é de
manera importante la aplicacion de repor-
tes (lo cual se supone tiene efectos en el
descuento de puntos para la emisién de la
carta de buena conducta, dependiendo de
la falta que se trate), pero muy escasamente
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la expulsién —atin cuando la magnitud de la
falta pudiera justificarla. En otras —muy po-
cas— esta tltima sancién se usaba con mayor
frecuencia. Ahora bien, independientemente
de la escuela, el reporte es la sancién mads
referida por los estudiantes para dar cauce
a los problemas disciplinarios por parte de
los maestros y otro personal escolar.

Entrevistador (dirigiéndose a los alumnos
que participaron en el grupo de enfoque):
;a quién le han puesto un reporte?, a ver,
levanten la mano (cuenta), son: uno, dos,
tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve,
diez; ;td tres reportes Javier? ;Ta cinco
reportes?, A ver Cristian, ;por qué te han
puesto los reportes?

Cristian: Porque jugamos... pero en veces
andamos jugando a la hora del receso y
nos dicen que no juguemos asi y ya de-
jamos de jugar, y al ratito cuando ya en-
tramos al salén ya me hicieron el reporte.
(20_V_C_17 GA)

10.2. Las percepciones de la disciplina
entre los alumnos

Con relacién al sistema de disciplina y sus
efectos, se identifican en la perspectiva de
los estudiantes tres aspectos importantes.
Por un lado, la opinién de que algunas de las
medidas disciplinarias son incongruentes y
no se corresponden con la falta cometida;
por otro, se percibe que hay una sensacién
de impotencia para poder defenderse ante
el ejercicio de la autoridad por parte del
personal de la escuela; finalmente, el recono-
cimiento de que el nivel de exigencia escolar
estd relacionado con las pautas de compor-
tamiento de los estudiantes y la frecuencia
con que éstos son sancionados.

En cuanto al tema de las medidas discipli-
narias y su falta de correspondencia con la

falta cometida, se ubican aquellas situaciones
en las que el sistema de disciplina estaba
basado fundamentalmente en cuestiones
formales como el uso correcto del uniforme,
la puntualidad y las restricciones de uso de los
espacios escolares; tales situaciones provoca-
ban molestia e insatisfaccién en los alumnos
por considerarlas exageradas e injustas.

Entrevistador: El coordinador de asistencia
educativa me comentaba que llevan unos
registros de las incidencias o los problemas
que se han dado por cada uno de ustedes,
su expediente, ;verdad?... si alguien comete
una falta, vamos a suponer, se pelean, ;qué
es lo que se hace?

Alumna: Pues mandan citatorio.
Entrevistador: Mandan citatorio para los
papas. ;A la primera? ;No platican primero
con los muchachos?

Alumna: Si... pero si no, los ponen a tra-
bajar toda una semana.

Entrevistador: ;A trabajar cémo?
Alumna: Pues a recoger basura... esos
castigos son los que luego les ponen a los
indisciplinados.

Entrevistador: ;Si? ;A quién le ha tocado?
Los alumnos murmuran y algunos levantan
la mano.

Entrevistador: ;A ti Adridn? ;A ti Wendy?
¢A ti también Mariana...? A ver Omar,
stambién te sacan a limpiar vidrios?
Alumno: Si.

Alumna: Me pusieron a limpiar vidrios y
pues yo me estaba apurando a ver si me
dejaban ir, por que iba a faltar en dos clases
importantes, entonces me estaba apurando
pero no me dejaron ir (a clases), hasta que
pasaron las dos horas que me faltaban.
Entrevistador: Pero, ;por qué te pusieron
a limpiar?

Alumna: Por que trafa la blusa de fuera, es
una injusticia... (09_T_R_17GA)
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Situaciones como éstas, en las que la
sancién impuesta no parece ser correlativa
a la gravedad de la falta, fueron senaladas
con frecuencia por parte de los estudiantes.
Ahora bien, castigar a los alumnos impo-
niéndoles que realicen labores de limpieza
en la escuela es una practica al parecer de
uso frecuente, pues se identificé no sélo en
el caso citado sino también en otros— cuatro
en total. Ademas de aplicarse como me-
dida correctiva para los problemas antes
senalados, la evidencia muestra que es una
practica usualmente aplicada a los alumnos
problema, y en algunos casos puede usarse
como medida para compensar la carencia
de personal de intendencia.'*’

Por otro lado, las opiniones de los alumnos
dejan ver que en muchas situaciones existe
abuso de autoridad por parte del personal
escolar y que son pocas las oportunidades
que tienen de defender su posicién o de
argumentar a su favor, lo que pone de mani-
fiesto la falta de mecanismos institucionales
que igualen las oportunidades para los es-
tudiantes en la resolucién de los conflictos
que se presentan. Se observa en estos casos
una aplicacién extrema de la filosofia del
disciplinamiento, poniendo el énfasis en la
superioridad del docente.

Alumna: Cuando hay un problema entre
maestro y alumno se manda llamar a los
papds para arreglar el problema.
Entrevistador: Y si el profesor fuera el
culpable y no el alumno ;hay alguna so-
lucién?

Alumno 1: Pues pasa lo mismo, nos po-
nen reporte y mandan citar a nuestros
papas.

Entrevistador: O sea ;ustedes son los cul-
pables?

127 Como en el caso de una escuela que contaba con
18 grupos y sélo dos intendentes.
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Alumno 1: Si.

Alumno 2: Como un alumno no puede
ganar a un profesor como no puede ganar
siempre te echan la culpa, es lo que me
hacen a mi. (05_G_Q_17GA)

Alumna: Yo pienso que casila mayoria de
todos permitimos las injusticias por temor
a las represalias, no tanto que nos salga
mal algo, pero las calificaciones...
Entrevistador: Las represalias que pueden
tener son las calificaciones; ;y que otras
represalias puede haber?

Alumna: No sé, por decir, que ya no te
traten igual.

Entrevistador: ;Que te traten mal?
Alumna: Si.

Entrevistador: ;Y qué opinas de que eso
pase en tu escuela?

Alumna: Es algo que no debe de pasar
porque se supone que son los maestros,
quienes deben de poner el ejemplo, o sea
¢qué ejemplo nos dan a seguir? ;Injusti-
cias? 04_G_C_17 (GA)

En otros casos los alumnos entrevistados
refirieron pautas de relacién disfuncionales
con sus profesores, que evidencian climas de
convivencia poco armoénicos o francamente
hostiles y conductas poco respetuosas por
parte de éstos.

Alumna 1: Tengo problemas, pero con el
maestro de Historia, ... nos empieza a regafiar
por cualquier cosa, viene con un mal humor
de su casa, y a veces hasta nos saca de las
clases, nos regafia, nos grita y...

Alumno: ...sales a tirar la basura, te saca, te
para, te saca, te para...

Alumna 2: ...te saca y te dice cosas, y a veces
hasta te grita, entra y nos empieza a regafiar
... (15_T_R_17GA)
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Alumna: ...una maestra, que por ejemplo a
nuestro salén ya nos trae, nos dice asi muchas
cosas: que ella hace lo posible porque nos
saquen de la escuela y que nos va a reprobar
y asi, nomads le preguntan cosas asi, pues bien
y ella nos contesta bien feo siempre.
Entrevistador: ;Ustedes creen que hay maes-
tros que ya tienen algo en contra de los alum-
nos?

Alumna: Pues yo creo que ella si, con nosotros
si, si nos trae.

Entrevistador: ;Y td que piensas de eso?
Alumna: Pues que estd mal, porque nosotros
pues llevamos la fiesta en paz con ella y ella
con nosotros no. (04_G_C_17 GA)

Es que el profe se lleva, o sea, por ejemplo
usted me va a pegar a mf{ pero, bien recio,
aqui o0 aqui o acé (senala partes del cuerpo)
y rasguiios y usted no le hace nada al profe
..., pero el profe se lleva, por ejemplo, si él lo
empieza a alburear, “que esto y que lo otro”,
algo asi y uno le sigue la corriente, ya cuando
ve el profe, dice “eh! ya estuvo, ya céllense por
favor..” (Alummno 04_G_C_17GA)

Todos estos testimonios muestran cémo,
en algunos casos, los docentes no parecen
contar con los elementos necesarios para
el manejo adecuado de sus grupos y para
el trabajo con poblacién escolar adoles-
cente.

Ahora bien, el abuso por parte de los
docentes no es una situaciéon desconocida
por los directivos de las escuelas en las que
los alumnos lo denunciaron y atin en otras
donde no lo seiialaron. Reconocen que existe
arbitrariedad en el trato dado por algunos
profesores a sus alumnos; sin embargo, las
declaraciones también muestran que salvo
la aceptacion de esta problemadtica con los
docentes, no se va mas alld para corregir este
tipo de situaciones.

Llega a haber en algunos casos alguna
pauta de comunicacién de, me refiero
disciplinaria, [donde] a veces el alumno
se pudiera sentir agredido, ;no? sentirse
a lo mejor, eh... ofendido, pero hemos in-
sistido con el maestro en tener una buena
comunicacién y que exista una forma de
conducir la disciplina sin llegar, a una ofen-
sa digamos, no es este caso asi general,
lo hemos encontrado en alguno que otro
docente. (06_G_C_16GD)

Un maestro joven, si. Es problemadtico,
estd iniciando él su trabajo y hay que-
jas de los muchachos de que tiene un
caricter un poco fuerte. Y como son
terribles (los muchachos), inquietos...
a veces uno tiene que levantar la voz.
(15_T_R_16GD)

Creo que en términos generales se llevan
bien. Obviamente como aqui se ha sefiala-
do, hay prietitos en el arroz, que tenemos
maestros muy especiales y a veces se les
olvida su profesionalismo y la toman con
el alumno, pero por fortuna son pocos
casos, en términos generales creo que
muy bien. (11_T_A_16GD)

Sin ser un problema frecuentemente se-
nalado en las escuelas estudiadas, no sobra
destacar que los hechos consignados por
algunos alumnos y directivos ponen de mani-
fiesto la existencia de relaciones asimétricas
entre alumnos y profesores; un ejercicio
desmesurado del poder que detentan los
profesores; y una relacién disfuncional, in-
dicativa de que es necesario prestar mas
atencién al clima escolar y de aula.'?®

128 Al respecto es importante sefialar que los limitados
margenes de maniobra de los equipos directivos en
cuanto a la constitucién de los equipos de trabajo,
puede ser una de las razones por las que los direc-
tores asumen una actitud mds bien pasiva ante esta
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Finalmente, con relacién al tltimo aspecto
que se sefalé al inicio de este apartado, los
contrastes de opinién entre alumnos de una
misma institucion y/o grupo, ponen en evi-
dencia que aquellos con mayor incidencia en
conductas indisciplinadas y de incumplimien-
to, los que reciben mas sanciones, son objeto
de atenci6n continua por parte de los docentes
y son también los alumnos que valoran como
muy estricta la disciplina de su escuela.'”

Yo, creo que lo buena onda que sean los
maestros depende de nosotros porque si
nosotros vamos, nos empezamos a pelear
con los maestros légicamente se van a ir
en nuestra contra... Tengo una compaiiera
que no estudia y reprueba y dice que su
maestro la trae contra ella, pero yo creo
que en general no es culpa del maestro
que ella repruebe sino que haga sus cosas;
también creo que los maestros no son
malos ni buenos sino cuando son estrictos
sélo tratan de hacer que seamos mejores
cada dia. (Alumna 02_G_R_17GA)

Si, pero depende del alumno porque a
veces hay alumnos que si se pasan de irres-
petuosos con los maestros; entonces es
cuando los maestros ya también empiezan
a agredirlos y a portarse mal con ellos.
(Alumno 12_T_C_17GA)

Recapitulando, la informacién presen-
tada en este apartado permite identificar

problematica con los docentes. Por otro lado, resulta
paradéjico que la normatividad sea suficientemente
precisa en cuanto a las sanciones a aplicar cuando
se trata de faltas de los alumnos, pero no cuando
éstos se ven afectados por la conducta del personal
docente.

129 Los alumnos que con mas frecuencia sefialaron
que la disciplina era muy estricta eran de bajo apro-
vechamiento y en algunos casos fueron referidos de
manera puntual por el personal de la escuela como
alumnos problemadticos.
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basicamente tres formas de ejercicio de la
disciplina por parte del personal docente.
Por un lado, la aplicacién de la disciplina
como medida de control, haciendo uso a
veces indiscriminado de sanciones como
expresiéon de autoridad en la relacién con
los estudiantes, lo que da como resultado
el empobrecimiento de la calidad de la re-
lacién entre ambas figuras y genera dina-
micas en las que el sistema disciplinario
pierde su valor formativo. Por otro, el uso
de medidas disciplinarias como remedio a
las conductas de indisciplina y desacato; se
trata aqui del empleo de la disciplina como
medida de correccién para aquellos alumnos
que manifiestan problematicas de conducta
persistentes. Finalmente, se observa también
que la disciplina ejercida por los profesores
puede funcionar como un medio para ofrecer
al grupo, en general, las condiciones necesa-
rias para desarrollar el trabajo académico y
para favorecer el buen desempefo de cada
uno de los estudiantes.

10.3. La disciplina: una labor
coordinada entre directivos,
docentes y padres

En el ejercicio de la disciplina intervienen
varios actores a fin de consolidar un sistema
que permita enfrentar las conductas antiso-
ciales, pero sobre todo, generar un ambiente
que propicie un clima de convivencia favo-
rable para el aprendizaje. En esta seccion se
muestran los roles que juegan y las opiniones
de padres, directivos y docentes con relacion
al sistema disciplinario.

Particularmente por los testimonios de los
alumnos, es evidente que el tema de disci-
plina es uno de los que mds frecuentemente
convocan a los padres de familia. Se trata de
una situacién establecida por la normativi-
dad escolar como una medida disciplinaria
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—la informacién a los padres— en la que el
principio, que estd a la base, es el de colabo-
racion y corresponsabilidad de la educacion
de los adolescentes entre escuela y familia.
Sin embargo, este principio no funciona
del todo bien en todas las escuelas. Tal vez
como producto de la falta de involucramiento
de los padres en la definicién de la politica
disciplinaria, en algunos casos se observa que
la perspectiva de los padres'® difiere de la que
tiene el personal escolar, llegando a tensar
la relacién entre unos y otros. Los padres
parecen percibir abuso en la administraciéon
de medidas disciplinarias, lo que les genera
la impresién de que la escuela es inflexible e
impositiva en el trato que da a los alumnos;
particularmente por el personal directamente
encargado de vigilar la disciplina escolar.

Subdirector: En algunos casos... se quejan
conmigo por el trato que reciben del coor-
dinador de asistencia educativa.
Entrevistador: ;Los padres?

Subdirector: Los padres, si, que porque se
pasa algo de estricto, es muy grosero, que
se extralimita... [hacen] comentarios.
Entrevistador: ;Y usted cémo lo ve? ;Si
es...?

Subdirector: Si, coincido, s{ coincido con
lo que dicen los padres de familia... Hablo,
platico con él, y me lo reconoce... lo que
pasa es que se carga uno con la proble-
maética, es un puesto bastante dificil y
no es correcto; sin embargo, yo entiendo
qué le pasa, eso le pasaria casi a cualquier
persona que tenga de carga la educacién
de otros. ( Subdirector 09_T_R_16GD)

Opiniones de esta naturaleza cobran rele-
vancia cuando son compartidas entre padres

130 A ]os padres no se les pregunt6 de manera directa
cudl era su opinién sobre el sistema de disciplina en
la escuela, se tienen evidencias indirectas sobre ello
ofrecidas por las personas entrevistadas.

al interior de la escuela, pero especialmente
cuando el propio personal directivo las re-
conoce porque es entonces cuando queda
claro que los sistemas disciplinarios son
bastante rigidos.

Desde la perspectiva del personal esco-
lar, es la falta de interés, responsabilidad y
apoyo por parte de los padres lo que difi-
culta la responsabilidad de la escuela en la
formacion actitudinal y conductual de los
jovenes.

Pero hasta a los mismos papés hay que
motivarlos, hasta a ellos mismos hay que
motivarlos porque, pues, no contamos con
el apoyo decidido de ellos. (Subdirectora
15_T_R_16GD)

Los papés estdn confiados, estd bien, pero
falta que el papa apoye al hijo, que le diga:
“;sabes qué? Muéstrame lo que hiciste, te
voy a ayudar”, no hay eso. Entonces eso da
origen a que los muchachos piensen que
no tienen responsabilidad como alumnos
y en ocasiones muestran cierto rechazo a
lo que nosotros queremos implementar
con ellos... si los padres de familia nos
apoyaran en eso, que tuvieran un poco
mas de tiempo para ellos, pues yo creo
que podrian mejorar mas. (Tutor de grupo
13_ T_Q_12ET)

Hemos platicado con padres de familia.
Las respuestas que dan de los alumnos
siempre son mal, mal. Es la respuesta que
nunca me ha gustado, “es que son asf, ya
se lo dijimos, si no quieren estudiar van
a ir a trabajar, ya se lo dijimos”. Y yo me
pongo a analizar estas respuestas... he-
mos platicado con cinco, seis padres de
familia y viene siendo el mismo tipo de
respuesta en este tema “asf son, déjelos,
ya les dijimos, y no quieren” y lo malo es
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que estdn los nifios presentes, estamos
platicando con ellos. ;Qué pasa? Que al
salir los padres, [los alumnos] se comien-
zan a reir y dicen “asf somos”. (Tutor de
grupo 15_T_R_12ET)

Hacer que las perspectivas de padres y
escuela confluyan en una misma visidn,
supone que la escuela trabaje no sélo al
interior de la institucién en la formacién
de los estudiantes empleando modelos
disciplinarios cada vez mds democraticos;
también es necesario que la escuela dina-
mice el principio de corresponsabilidad
educativa, teniendo un acercamiento per-
manente con la comunidad de padres de
familia, promoviendo el didlogo y la toma
de acuerdos en comun. La existencia de
personal especificamente asignado a esta
tarea es fundamental, pero también es nece-
saria su profesionalizacién a fin de realizar
eficientemente esta labor.

Yo a veces me pregunto cdmo hacerle,
cémo seguirme preparando para poder
orientar, mds que nada a los chamacos
y a los padres de familia, o que llegan
los papds también a veces a situaciones
emocionalmente pésimas que tiene uno
que terapear. Y tanto alumno como papés
ir sacando la problemadtica, en cada uno
estd un problema, a fin de ir sanando por
lo menos a la criatura... porque es dificil,
es dificil sobre todo porque no tenemos
el tiempo para poder atender este tipo
de problematica y es donde si yo... veo la
grande necesidad de tener personal, eh...
psicdlogos, psicdlogas, lo que nos pue-
dan hacer favor de mandarnos (Directora
08_G_A_16GD)

Por otro lado, aun cuando en general
docentes y directivos coinciden en que
el trabajo coordinado entre unos y otros
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es de enorme importancia para favorecer
la formacién y el disciplinamiento de los
alumnos, se identific6 que también existen
diferencias de opinidn entre ellos; o bien,
que en los hechos se procede con criterios
diferentes lo que da como resultado, entre
otras consecuencias, la insatisfaccién y el
deterioro de las relaciones entre el personal
escolar y los estudiantes y el debilitamiento
del sistema de disciplina.

Sucedié un caso... un muchacho se en-
frentaba conmigo, yo trataba, yo llegaba
y le llamaba la atencién de lo que yo con-
sideraba malo. Enfrentarte con ellos no es
lo 1égico, y le dije, le comenté al maestro
(director): “;entonces se le puede seguir
llamando la atencién?”. Dice: “no que po-
brecito, no lo puedes sancionar”. Entonces
me hago un lado me evito problemas....
...Yo quise poner leyes de la escuela donde
yo venia, como se manejaba [ahi]. Le co-
menté al director, le platiqué, el me decia
“lo que pasa es de que es un pueblo chico,
no podemos expulsar un muchacho por-
que hay pocos alumnos”. Le digo: “maes-
tro, jentonces adénde vamos a llegar?..”.
Pues es el caso de que yo queria poner
leyes acd, o sea, no tanto como leyes,
poner orden, reglas. Mds porque desde
el momento que entramos nosotros nos
dieron nuestro reglamento... Han habido
faltas en las que no se han aplicado los
reglamentos, ;qué estd pasando? Que nos
estamos dejando llevar por los alumnos.
Entonces, si pasa una vez y no sucede nin-
guna sancién, vuelve a suceder. (Docente
15_T_R_12ET)

Esta cita ilustra la diferencia de criterios
entre un profesor y el director de la escue-
la; muestra ademdas que cuando la falta de
claridad de las normas y la inconsistencia
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en la aplicacion de las sanciones es persis- Nos dicen “;de qué manera nos va a apo-

tente, es facil que se genere un clima de yar la direccién”. [Nosotros les decimos]:
impunidad que probablemente serd mas “T4 tienes tu trabajo en el aula. Si un
dificil revertir.

Los directivos, por su parte, también ex-

alumno te rebasa, td tienes que ver cémo
hacerle; como director o subdirector de
presaron como algunos docentes proceden escuela, yo no puedo decidir”. Uno tiene
bajo criterios personales y subjetivos para
atender los asuntos de relaciéon y disciplina

con sus alumnos.

que analizar en qué fallé en esta clase,
por qué se presentd esta situacién, por
qué constantemente tengo un problema

A veces la escuela trabaja con los maes-
tros, convencerlos de que asi debe de ser
porque tienen la idea de que si hizo eso,
inmediatamente hay que correrlo y aqui
en lo particular, éste ha sido uno de mis
ideales que no coincidimos y que deben
de cambiar estas formas de actuar. No, no
se les corre, ... se les trata de rescatar, es
dificil que se vayan de aqui de la escuela.
(Director 05_G_Q_09ED)

Los maestros consideran que no traer
tareas ni participar en la actividad escolar
es malo, ellos lo sefialan as{ muy tajante-
mente: “jes que no traen tarea ni materiales
para trabajar...!”. Ellos lo consideran asi,
desde un punto de vista disciplinario, yo
no comparto del todo con ellos, pero... asi
lo sefalan. (Director 11_T_A_09ED)

iA veces el maestro es muy drdastico con
ellos! Los reprende y quiere valorar esta
conducta y ahi tenemos el problema al
que nos enfrentamos con los maestros,
porque la conducta pienso que no tiene
absolutamente nada que ver con su ca-
lificacién, entonces los maestros habfan
optado por bajarles puntos y por darles
puntos. (Director 01_G_H_09ED)

con este alumno. (Subdirectora 15_T _
R_16GD)

Cuando un maestro... manda a un grupo
aqui a la prefectura porque no puede con
ellos, francamente esa expresién no fa-
vorece, es como una mama que dice: “ya
no puedo contigo”... “[No], s;sabes qué? te
amuelas, soy tu mamad y tienes que..” En
cuanto una mamd dice “no puedo contigo”,
en ese momento ese muchacho perdié
su equilibrio. Igual ac4 en la escuela. Un
alumno necesita apoyo, soporte...,[no]
rigidez de prefectura, amenaza, castigo,
suspensiones... [esto] es porque el maes-
tro no se ha molestado en darse cuenta
que si se acerca un poquito al joven él se
lo va a agradecer y va a mejorar, porque
lo Gnico que estamos haciendo es que:
“1ah!, ;necesitas acusarme para poder
conmigo? ;Necesitas llevarme a que me
regafien para asi poder conmigo?”. Yo
nunca reporto un alumno, me basto, me
siento capaz de que si tengo alumnos
que lo ameritan o si es necesario que
me ponga mads estricta... pero nunca he
mandado llamar a una mam4d y nunca he
mandado llamar a prefectura (Coordina-
dora 09_T_R_16GD 37).

En este conjunto de citas se observan dos
Otras opiniones de los directivos sefialan  cuestiones relacionadas entre si: la discre-
que algunos docentes no asumen como parte
de sus funciones la labor disciplinaria. 131 Esta coordinadora también era docente de
grupo.
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pancia entre directores y docentes sobre las
medidas de disciplina a aplicar y la tensién
en cuanto a la distribucion de las tareas en
la materia. Subyace ademas, la opinidn sobre
el rol del docente, sobre su esfera de accién
y sobre la aparente limitacién de los pro-
fesores para asumir su papel como figuras
disciplinarias.

Cabe destacar las diferentes perspectivas
de docentes y directivos sobre su responsa-
bilidad en la administracién de la disciplina;
como lo sefialan otros estudios, esta actividad
demanda en forma importante tiempo y
atencion de los docentes, razén por la que
muchos optan por evitar enfrentar otras
situaciones dentro del aula que no sean las
meramente académicas; pese a que en opi-
nién de los directivos, aquellos si deberian
asumir un rol mds activo. Ciertamente, la
propia organizacidén y distribucién de ta-
reas al interior de las escuelas propicia —en
los casos en que se da— esta renuencia del
profesor a involucrarse mas activamente en
la vigilancia de la disciplina, pues para eso
existen otras figuras en la institucién.

Sin embargo, y a pesar de que induda-
blemente la carga de trabajo docente que
enfrentan los profesores en secundaria es
muy alta, la evidencia muestra que son éstos,
por su estrecho y permanente contacto con
los alumnos, quienes constituyen la figura
mads importante y potente para trabajar en
la formacién conductual y valoral de los
jovenes; si bien, para que esto suceda es
necesaria la aplicacién de un enfoque que
se base en una perspectiva de convivencia
a fin de superar el modelo disciplinario de
control externo.

En este sentido, y dadas las caracteristicas
de organizacion y el tamano de las escue-
las —en las grandes porque son demasiados
alumnos y en las pequeias porque en ocasio-
nes no se cuenta con personal especifico— es
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importante destacar el papel que los tutores
de grupo pueden jugar en esta tarea. Valga
la referencia al caso de una de las tutoras
entrevistadas para ilustrar una de las formas
en que esta tarea puede ser desarrollada.

Trabajo por medio de notas. En la nota,
por ejemplo me reportan tres compaeros
de que en Espaiiol no cumplieron. jAh
bueno! Los llamo: “a ver joven ;qué es lo
que pas6? Expliqueme causa, motivo o
razén”. Ya me exponen su situacién, “jah
bueno! Vamos a ponernos al corriente;
para mafiana me va a traer el trabajo,
me lo ensefia primero a mi antes de que
lo lleve a la maestra o al maestro”. Eso
es como trabajo lo de aprovechamiento.
Situaciones de conducta, igual; si fueron
reportados en alguna materia investigar
el motivo por el cual fueron reportados,
platicar con ellos. Platicar con ellos qué
tipo de inconvenientes [hubo]. Y... si hay
algin detalle con algtin maestro, por ejem-
plo en este curso se presentaba el incon-
veniente de que mis nifios sentfan cierto
rechazo hacia una materia, y entonces nos
dedicamos a platicar, a investigar cual era
esa situacion que a ellos les incomodaba y
que les impedia que hubiera una relacién
apropiada en esa materia...
...[hablamos de] la importancia de que
ellos ocupan un lugar en la institucién,
las ventajas de cumplir con las reglas de
la institucién ya que esto les va a evi-
tar problemas en cuanto a conducta
y aprovechamiento. Cuando hay casos
especiales si los tengo que trabajar en
forma individual. En casos especiales,
principalmente situaciones familiar —es
el caso de un jovencito—... me vi en la
necesidad de trabajar el asunto individual,
citar a los padres y pues lo canalicé con
la psicéloga del DIF...
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Nuestros alumnos estan pasando por la
adolescencia, una etapa muy bonita, pero
que si no esté bien orientada se presta a
que nuestros chicos pues tengan algin
problema social. E insisto con los papds:
“sus hijos requieren de la mano de uste-
des, requieren del tiempo de ustedes. Si
ustedes dedican cinco minutitos a pesar
de que trabajen, sus hijos van a estar mds
tranquilos y van a poder venir apropia-
damente a la escuela”.. (Tutora de grupo
10_T_H_12ET)

En este caso se observa que hay una clara
comprension de la funcién que como tutor de
grupo debe desempenarse, no s6lo en lo que se
refiere a los asuntos académicos, sino también
en cuanto a los personales, las relaciones y los
intereses de los estudiantes. Ademas, se ob-
serva que para atender de manera efectiva las
necesidades del grupo, la tutora implementa
una serie de estrategias que le permiten dar
seguimiento a cada uno de los estudiantes
y su problemadtica. Pero sobre todo, lo que
se observa es un fuerte compromiso de la
docente hacia sus alumnos, reconociendo
con ello su papel formativo en la vida de los
jévenes.

Conclusiones

La evidencia revisada en las escuelas que
formaron parte del estudio sobre el tema
de disciplina, hace ver que las escuelas lo
enfrentan de distinta manera, como pro-
ducto de la conjugacién de diversos fac-
tores, jugando un papel preponderante el
tamarno de la institucién, la modalidad y el
contexto socioeconémico de la poblacién
que atienden. Otras cuestiones que estin
relacionadas son:

1  Elenfoque disciplinario que se enfatiza.
En este sentido practicamente todas las

escuelas operaban con el esquema de
disciplinamiento de control impuesto
por la propia normatividad del nivel.

Il Laformalidad del sistema disciplinario.
Este es un factor que parece estar de-
terminado por el tamarfio de la escuela:
entre mas grande es ésta los reglamentos
son mas detallados, existen mds meca-
nismos de control y supervision y hay
una mayor participaciéon de personal
en la tarea.

I La cantidad, preparacién profesional y
organizacion del personal encargado de
la funcidén disciplinaria. Cuestién que
estd a su vez relacionada con la modali-
dad escolar y el tamaiio de la escuela.

IV La cantidad, variedad y gravedad de las
conductas de indisciplina.

Considerando todos estos factores y la
interaccién que se da entre ellos, es posible
distinguir dos categorias prototipicas de
escuelas.® En una se encuentran aquellas
escuelas en las que una buena parte de los
esfuerzos de disciplinamiento se concentran
en encontrar las formas de resolver pro-
blemas mayores; donde existen conflictos
constantes entre y con alumnos. Se trata por
lo general de escuelas ubicadas en contextos
de marginacidn, con sistemas de disciplina
informales, en el sentido de que no incluyen
varios dispositivos ni la escuela cuenta con
personal para el control disciplinario, de
modo que son los propios profesores y di-
rectores —y en los casos en los que se cuenta
con ellos, los prefectos— los que se encargan
fundamentalmente de esta tarea.

Enla otra categoria se ubican escuelas en
las que la disciplina se concentra en proble-
mas menores, tales como el uso adecuado del

132 Lo que no significa que el total de las escuelas
estudiadas pueda ubicarse en una u otra categoria,
se trata mds bien de casos extremos.

184



(
2
INEE

DISCIPLINA, VIOLENCIA Y CONSUMO DE SUSTANCIAS NOCIVAS A LA SALUD EN ESCUELAS PRIMARIAS Y SECUNDARIAS DE MEXICO

uniforme y el uso y comportamiento en los
distintos espacios escolares; en estas escue-
las, por lo general, se cuenta con esquemas
mas complejos y diversos mecanismos para
el tratamiento de la disciplina; son también,
escuelas de gran tamano.

La forma en que se elaboran los regla-
mentos da cuenta de las concepciones y
creencias que se tienen acerca del papel de
la escuela en lo que se refiere a la forma-
cion de los estudiantes. Si bien, los propios
reglamentos enfatizan la importancia del
personal directivo y docente de las escuelas
en esta materia, el hecho de que sean auto-
ridades fuera de la escuela las que definan
los sistema de normas y controles (acuerdos,
reglamentos, sanciones, puntos para otorgar
cartas de buena conducta) puede tener un
efecto poco adecuado; particularmente en
aquellos casos donde la norma se vuelve
inflexible y se aplica mecdnicamente o en
donde se aplica discrecionalmente.

El modelo tradicional disciplinario ba-
sado en el control externo ha operado por
muchos afnos en practicamente todos los
sistemas educativos del mundo; sin embargo,
al igual que en otros ambitos educativos,
actualmente se han venido promoviendo
nuevos modelos fundados en una filosofia
que enfatiza la reflexion y la transmision
de valores'® tratando con ello de superar
la idea de disciplinar por la de convivencia

133 Por ejemplo en Argentina donde en el nivel medio
a partir de 1999 se puso en marcha una nueva legisla-
cién que pretendia reemplazar el tradicional modelo
de disciplinamiento instaurado en las escuelas, por
uno basado en la convivencia democratica.

democrdtica,** poniendo en practica el dia-
logo, el analisis racional de los conflictos y
las faltas al reglamento, la promocién de la
empatia y el respeto por los otros, y dando
la posibilidad al alumnado de defender su
posicion.

Ciertamente, el tema de la disciplina
escolar establece un vinculo inmediato
con procesos que se espera sean favoreci-
dos y promovidos por la escuela, como la
formacion civica y ética de los alumnos, lo
que contribuird a la creacién de un clima
ordenado que favorezca el trabajo acadé-
mico y el aprendizaje de los estudiantes.
En este sentido, autores como Durkheim
y Dewey subrayan el papel de la escuela en
la formacidn de ciudadanos para la demo-
cracia y para el progreso. En la concepciéon
de Dewey, la moralidad, como conducta
responsable, estd intimamente asociada
a la democracia y la educacién juega un
papel fundamental en su construccién;
por ello, el funcionamiento de las escuelas
debe concebirse como la introduccién de
la vivencia de la democracia, en el mundo
de la experiencia infantil. Por su parte,
Durkheim enfatiza el papel de la educacién
en la socializacidn; la disciplina escolar
debe crear en el alumno la necesidad de
autolimitacion, ademas de apoyar la trans-
mision de valores de la generacién adulta

a la nueva.'®

134 Sus, Maria Claudia (2005). Convivencia o dis-
ciplina. ;Qué estd pasando en la escuela? Revista
Mexicana de Investigacion Educativa. 10( 27), 983-
1004.

135 Dfaz Barriga, Angel. (2006). La educacién en
valores: Avatares del curriculum formal, oculto
y los temas transversales. Revista Electronica de
Investigacién Educativa. 8(1),109. Recuperado del sitio:
http: //redie.uabc.mx/contenido/vol8nol/contenido-
diazbarriga2.pdf
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Capitulo 11. Conclusiones Generales

l estudio sobre violencia escolar, dis-

ciplina y consumo de sustancias noci-

vas para la salud aporta informacién
relevante para avanzar en el conocimiento
del sistema educativo mexicano y del con-
texto de las escuelas; también permite iden-
tificar temas y espacios de investigacion que
es necesario atender para una mejor com-
prensién de estos fenémenos relacionados
con la formacion que las escuelas ofrecen a
los estudiantes; ademas, a partir del informe
es posible proponer algunas alternativas
generales de atencién a esta problematica
que contribuyan a la mejora de la calidad
del servicio educativo.

11.1. ;Qué dicen los hallazgos?

Lo primero a sefialar es que la magnitud de
las manifestaciones violentas exterioriza-
das por los estudiantes en las instituciones
educativas mexicanas es relativamente baja
y se ajusta a los rangos registrados en otros
estudios. Sin embargo, se identifica que
existen algunos casos en los que la mani-
festacion de violencia es alta y por tanto
preocupante.

Otro hallazgo importante el cual confirma
lo que en otros estudios se ha encontrado,
es que los alumnos agredidos al parecer
también son quienes han participado en
agresiones, si bien, hay mds alumnos que
declaran ser victimas de violencia y no victi-
marios. El supuesto es que victimas, testigos
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y agresores muchas veces cambian de roles,
dependiendo de la dindmica que tengan los
conflictos.

Una aportacidén esencial del informe es
la identificacién de un conjunto de aspectos
significativamente asociados con las ma-
nifestaciones de violencia, entre los cuales
destacan aspectos personales, de interaccion
del alumno con el centro escolar, de la familia
y la escuela.

Dentro de los factores personales, los ha-
llazgos muestran que el género es un factor
importante; claramente se observa que los
hombres participan y son victimas de vio-
lencia en mayor medida que las mujeres.
Asimismo, también se encuentra que el tipo
de agresiones difieren entre hombres y mu-
jeres, lo cual no significa que sean exclusivas
de uno u otro género.

En los varones, son mds evidentes y fre-
cuentes las agresiones fisicas y verbales asi
como el uso de lenguaje soez; en cambio,
las mujeres utilizan, especialmente, otras
formas de agresion verbal como la burla y
algunas mas sutiles, con un fuerte compo-
nente actitudinal (o de lenguaje no verbal),
como la marginacidn.

Por otra parte, los alumnos que presen-
tan alguna condicién personal desfavo-
rable (como dificultad para desplazarse,
ver, oir, etcétera) manifiestan, en general,
ser objeto de mayor agresién por parte
de sus companeros, lo cual sugiere que
los alumnos quienes no cuentan con esta
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condicién son poco sensibles hacia este
tipo de diferencias.

En el conjunto de factores que se refieren
alainteracciéon del alumno con la escuela; en
todos ellos entran en juego rasgos personales
pero también dindmicas y practicas escolares
que los influyen; en todos destacan: el bajo
desempeno académico, la extra edad, la re-
peticion o reprobacion de grados escolares
y, finalmente, el cambio de escuela, tanto en
primaria como en secundaria.

Con respecto a los factores escolares, la
disciplina y la exigencia en los estudios tienen
una influencia significativa en la magnitud en
que los alumnos exhiben actos violentos y en
la medida en que los profesores perciben ma-
yor o menor violencia en su escuela. Cuando
ambos —estudiantes y profesores— perciben
que en su escuela hay exigencia académica y
la disciplina es razonablemente estricta, las
manifestaciones de violencia son menores.
Sin embargo, cuando los alumnos perciben
que la disciplina es muy exigente hay un
sensible aumento de conductas violentas;
lo anterior parece estar relacionado con el
hecho de que los estudiantes que presentan
problemas de conducta tienden a valorar
como muy exigente la disciplina en sus es-
cuelas ya que son, precisamente ellos, los
mds sancionados. También se encontré que
cuando la disciplina es extremadamente ri-
giday se aplica discrecionalmente, produce
efectos contraproducentes en los estudiantes
y en el personal escolar, disminuyendo con
ello la efectividad del sistema disciplinario
y vulnerandolo.

Por otra parte, el uso de sanciones es la
forma de controlar las conductas violen-
tas, pues es notorio que cuando el indice
de violencia es alto, las sanciones son mas
utilizadas. Destacan los reportes, aunque no
necesariamente se aplican ante conductas
violentas; se usan ante conductas de desaca-

to, especialmente como medida de control
de los estudiantes por parte de los profeso-
res. Otro tipo de sanciones mas severas son
las suspensiones temporales y en los casos
extremos la expulsidn; éstas si, cuando los
problemas de comportamiento en los es-
tudiantes son incontrolables por parte del
personal escolar.

Otro dato relevante es la diferencia de
opinién entre alumnos y docentes respecto a
la magnitud de los problemas de convivencia
entre estudiantes; por un lado, los maestros
tienden a minimizarlos, por otro, los alumnos
perciben que no son atendidos cuando se
enteran de ellos, particularmente si se trata
de expresiones de agresién menos evidentes,
a los ojos de los adultos, como la burla.

Adicionalmente, la modalidad escolar en
los dos niveles educativos en los que se hizo
el estudio de gran escala, muestra diferen-
cias en las manifestaciones de violencia al
interior de cada nivel, siendo los alumnos de
escuelas Indigenas en primaria y de escuelas
Privadas en secundaria los que presentan
los mayores indices. Esto sugiere que las
influencias que ejerce el contexto cultural
y socioeconémico pueden ser de distinta
naturaleza, pero inciden igualmente en la
manifestacién de conductas violentas o, in-
cluso, podria pensarse que las diferencias
culturales y socioecondémicas no son tan
determinantes como otras variables.

Por otro lado, la composicién y dinamica
familiar aparecen también como elementos
que influyen en la manifestacién de conduc-
tas violentas de los estudiantes. Cuando los
jovenes viven en hogares monoparentales
o en donde no estdn los padres, el nivel de
violencia se incrementa; lo mismo sucede
cuando perciben que al interior de sus ho-
gares la convivencia es conflictiva, y cuando
los padres no estdn atentos a lo que hacen
sus hijos fuera de la escuela.
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Con relacién al consumo de drogas, se
encontr6 que éste se relaciona con el bajo
desemperfio académico y altera las relaciones
interpersonales al interior de la comunidad
escolar, a tal grado que el consumo de sustan-
cias nocivas, como el alcohol, incrementan
de manera sustantiva las manifestaciones
de agresion en los estudiantes, lo cual con-
firma los resultados encontrados en otras
investigaciones que versan sobre el tema.
Ademads, el consumo de sustancias ilicitas
es un fenémeno que se identificé en algunas
de las escuelas estudiadas a través del acer-
camiento cualitativo: en dos de las escuelas
una proporcién importante de estudiantes
presentaban serios problemas de adiccion.
Por otra parte, con ambos acercamientos
se observa que en el nivel de educacién se-
cundaria, cada vez son mas las mujeres que
consumen sustancias nocivas.

Finalmente, en el estudio se deja ver que la
escuela no es ajena a los problemas sociales
que viven sus estudiantes. Los problemas
de violencia y adiccién tienen origen en
factores familiares y sociales que se expresan
al interior de las escuelas.

11.2. Implicaciones en materia de politica
educativa a partir de los hallazgos

Si bien los resultados del estudio muestran
que no hay niveles alarmantes de violencia ni
de consumo de sustancias nocivas al interior
de las escuelas, es un hecho que el fenémeno
altera las condiciones para el aprendizaje y
tiene implicaciones directas en otras esferas
de la vida de los estudiantes y de las personas
que conviven en la escuela, por lo cual hace
necesaria una revisién de lo que cada uno
de los ambitos y niveles de la organizaciéon
del sistema educativo puede hacer.

En este sentido, algunos tépicos destaca-
bles son los siguientes:
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¢ La politica de integracion educativa

La incorporacién de personas con condicio-
nes personales desfavorables en las escuelas
regulares, puede ser en principio una ac-
cion positiva de integracion; sin embargo,
la evidencia muestra que los alumnos que
declararon padecer alguna condicién desfa-
vorable, como dificultad para escuchar, para
caminar, etcétera, en mayor medida fueron
sefnalados ser objeto de agresion, lo que su-
giere que existe una carencia de atencién de
estas situaciones; en consecuencia, se hace
necesario mejorar los mecanismos imple-
mentados para favorecer una integracion
plena, socialmente incluyente y que estimule
la convivencia solidaria entre quienes pade-
cen alguna discapacidad y los que no.

¢ La politica de reprobacién

Este conjunto de aspectos asociados con
la mayor manifestacién de violencia en los
alumnos plantea la necesidad de reflexio-
nar en qué medida las condiciones en las
cuales opera el sistema contribuye a que
una cantidad importante de alumnos tenga
extra edad, repruebe un ciclo escolar o se
cambie de escuela. Diversos especialistas
en educacion han manifestado, por diversas
razones, la conveniencia de que el siste-
ma educativo ofrezca a los estudiantes las
oportunidades suficientes para ingresar y
terminar la formacién bésica en los tiempos
establecidos para ello; con este estudio se
suma una razén mas.

Asimismo, la practica de la reprobacién
del ciclo escolar, ha sido identificada como
la causa del abandono de la escuela sobre
todo en los primeros afios de la vida aca-
démica, esto a su vez, se relaciona con el
fenémeno de la extra edad que se senal6
antes, causando dafio a la eficiencia del



(
2
INEE

INSTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION

sistema y a la calidad de la interaccién
entre estudiantes.

o La politica de la formacion para
la convivencia

Hay evidencia de que la escuela puede influir
positivamente para contrarrestar los fené-
menos de indisciplina, violencia y consumo
de sustancias nocivas. Esta cuestion se ha
estudiado particularmente en el movimiento
de escuelas eficaces, el cual que afirma que la
escuela tiene posibilidades reales de hacer la
diferencia en los resultados educativos de los
estudiantes. Uno de los hallazgos de este mo-
vimiento es la constatacién de la importancia
que tiene un ambiente ordenado en la escuela
para lograr buenos resultados educativos.
Algunos resultados del estudio que ahora
se presenta, muestran la posibilidad de que
la escuela haga la diferencia, especialmente
porque hay menos manifestaciones violen-
tas cuando existen sistemas de disciplina
razonablemente exigentes.

Es deseable favorecer que las institu-
ciones cuenten con sistemas de disciplina
consistentes, donde se apliquen sanciones
de manera racional y proporcionada a los
actos a los cuales se refieren, ajustada a
las circunstancias e involucrando el pun-
to de vista de los estudiantes; asimismo,
es importante abrir la posibilidad de que
los propios estudiantes intervengan acti-
vamente en dicho sistema, de tal manera
que las situaciones que alteran el orden se
enfrenten de manera reflexiva y directa, para
con ello disminuir las manifestaciones de
violencia y propiciar formas de convivencia
mds armonicas.

Ademas de esto, a fin de dar una respuesta
integral a los problemas de convivencia, se
hace también necesario promover acciones
orientadas desde el curriculo y la estructura

organizativa de las instituciones escolares, tales
como la formacién en valores, la practica de ha-
bitos democraticos, la promocién de relaciones
interpersonales de colaboracién y solidaridad,
el respeto a la diversidad, entre otras.

Dado el impacto que tiene en las ma-
nifestaciones de violencia el consumo de
sustancias nocivas para la salud, mas alld
de reconocer la responsabilidad que jue-
gan otros actores sociales, es necesario que
la escuela refuerce su papel de formadora
de hébitos para la salud, en el sentido de
ofrecer conocimientos y formar actitudes
que permitan a los estudiantes actuar de
manera responsable ante la disponibilidad
de drogas que circulan en el medio en el cual
se desenvuelven.

El andlisis de algunos de los esfuerzos que
se realizan en otros paises para atender la
problematica de la violencia y la indiscipli-
na puede estimular la reflexién y apoyar en
la formulacién de propuestas ajustadas al
contexto mexicano. En 1998, se celebrd en
Bruselas la Conferencia europea sobre ini-
ciativas para combatir la intimidacion en
la escuela, organizada por la Comunidad
Europea. De los trabajos de esta conferencia,
ala que asistieron representantes de los paises
de la Unidn y especialistas en el tema, se des-
prenden una serie de recomendaciones para
la atencién al fendmeno de la violencia:'*

- Fuerte negativa a la segregacion escolar
en los alumnos que provocan problemas.
Se debe buscar que los profesores no sélo
se vean a si mismos como transmisores
de conocimiento, sino como agentes ac-
tivos en la construccién del clima social
de la escuela; lo que incluye hacer es-
fuerzos por no aislar o discriminar a los
estudiantes con conductas disruptivas.

136 Garcia Gémez Rodrigo Juan (2004). [nnovacion,
culturay poder en las Instituciones educativas. Espafia:
Ministerio de Educacién y Ciencia-Centro de Inves-
tigacién y Documentacién Educativa pp., 269-270.
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- Participacion de todas las partes en la
solucion de problemas de violencia escolar.
Especificamente se senala la importancia
de aumentar la influencia de los estudian-
tes en la vida institucional, haciendo que
tengan responsabilidades dentro de la
dindmica escolar.

- Tratamiento inclusivo de la diversidad.
Se trata de asumir una postura activa
para incluir a los alumnos que tienen
problemas de indisciplina.

- Reconocimiento de la importancia de la
comunicacion y de la expresion de senti-
mientos. El reto es la creacion y la acep-
tacion de un medio en el que la gente sea
estimulada a expresar sus sentimientos,
frustraciones y agresiones, sin que las
instituciones se desplomen.

- Calidad del entorno social y vinculacion
afectiva. Para incrementar el valor de las
relaciones interpersonales

Las practicas escolares deberian transfor-
marse radicalmente, segtin lo que proponen
los participantes de esta conferencia. Algu-
nos de estos cambios llevarian un tiempo
considerable, tomando en cuenta que se
tendrian que redefinir roles y pautas de in-
teraccién muy arraigadas en la vida institu-
cional. Este proceso de democratizacion de la
vida interna de las escuelas, deberia de pasar
necesariamente por el cambio de concepcién
y de actitudes en los actores educativos en
torno a su funcidn en la escuela, los habitos
de relacién interpersonal, el significado y
aplicacion de la autoridad, la disciplina, las
normas y los mecanismos de respuesta ante
los conflictos interpersonales

Otros planteamientos adicionales a los ante-
riores que han sido propuestos’® para atender el
fenémeno de la violencia son los siguientes:

137 Esperanza Javier es coordinador del libro La

convivencia escolar, un problema actual, citado en
Garcia Gémez, R. op. cit.p. 270.
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- Desarrollo de valores prosociales. En el
ambiente institucional debe haber una
tendencia a favorecer actitudes y acciones
facilitadoras de la convivencia, lo cual
implica que los alumnos rechacen mas
activamente las conductas violentas y de-
sarrollen su sensibilidad hacia la situacién
de los pares que son objeto de agresion.

- Cuidado de los elementos curriculares,
organizativos y de las condiciones fisi-
cas de los edificios. En esta propuesta
se afirma que cuando las escuelas son
grandes en poblacion escolar, con una
escasa organizacion, de aulas reducidas,
con construcciones envejecidas y descui-
dadas, carentes de atractivos y de espacios
para el recreo, para el ocio o la formacién
de los alumnos, es mds probable que haya
expresiones de violencia. '**

- Organizacion de la escuela sobre la base
de la participacion, las relaciones inter-
personales y la motivacion hacia el apren-
dizaje. El fomento de la participaciéon de
los actores y la preocupacion explicita
por cuidar las relaciones interpersonales,
asi como la posibilidad de los docentes de
participar en programas de actualizacién
atractivos, tienen un impacto positivo en
el ambiente institucional.

Estasy otras aportaciones enriquecen los
necesarios marcos analiticos y estratégicos
que deben ser construidos para la identifi-
cacion de las pautas de accién mds conve-
nientes en la atencién oportuna el fenémeno
de la violencia en la escuela.

11.3. Posibles lineas de investigacion
a partir de los hallazgos

Las limitaciones de este estudio, sefialadas
en la introduccidn de este informe, plantean

la necesidad de llevar a cabo investigaciones

135 I, p. 271.
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que permitan un acercamiento mas fino a las
variables pertinentes y consideren la com-
binacién de disefios metodoldgicos. Estos
disefios deberian contemplar, entre otras
cosas, las caracteristicas de las modalidades
escolares y la poblaciéon que atienden, asi
como la medicion equiparable de lo que
perciben distintos informantes, como do-
centes y alumnos.

Por otra parte, es importante reconocer
que este estudio provee informacién valiosa
sobre el tema de la violencia en las escuelas
primarias y secundarias de México, sin em-
bargo, no todas las interrogantes sobre este
tépico han tenido respuesta. Algunas de las
posibles investigaciones que se pueden rea-
lizar para ampliar el conocimiento en torno
a la violencia escolar son las siguientes:

a) Sobre los factores que estdn determi-
nando las diferencias en el comportamiento
del fenémeno entre las modalidades esco-
lares de cada nivel educativo, en primaria
en las escuelas Indigenas y en los Cursos

Comunitarios; en secundaria las Privadas y
la Telesecundaria.

b) Otra linea estd relacionada con los
procesos que se han generado al interior de
las escuelas para enfrentar los problemas
de adiccidn y violencia, lo cual incluye el
estudio de la diversidad de sistemas de disci-
plina, los principios y estrategias en los que
se basan y su efectividad en la prevencion
y correccion de estos problemas.

¢) Estudios a profundidad de casos que
se caractericen por un particular manejo
del clima escolar, la disciplina, los actos de
violencia y el consumo de sustancias en sus
estudiantes.

d) Por ultimo, los hallazgos sugieren la
necesidad de estudiar con mayor precision
la relacién de los factores contextuales —sean
estos favorables o desfavorables— con la
expresion de violencia y adicciones en los
nifios y jévenes de nuestro pais y su relacion
con las modalidades escolares que atienden
a estas poblaciones.
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