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Evaluar para conocernos

JORGE ANTONIO HERNANDEZ URALDE
Titular de la Unidad de Evaluacion

del Sistema Educativo Nacional
johernandez@inee.edu.mx

arantizar una educacion de calidad, como ordena el articulo

tercero constitucional, implica conocer la situacion real en la

que se encuentran los actores educativos, sus circunstancias,
insumos, procesos y resultados. Para ello, es necesario analizar do-
cumentos, reglamentos y herramientas que a diario son utilizados,
hacer levantamientos para tener informacién sobre alumnos, padres
de familia, docentes y directivos, y desarrollar y aplicar pruebas.

Conocer la situacion educativa de un pais tan grande y diverso
requiere trabajo constante de investigacion y evaluaciéon. Evaluar
para conocernos, para saber cémo somos y donde estamos.
Evaluar para saber como mejorar y tener referentes que guien, apro-
piadamente, las decisiones en materia de educacion.

Ellnstituto Nacional paralaEvaluacién dela Educacion (INEE) tra-
baja con autoridades educativas e instituciones nacionales e inter-
nacionales con el fin de generar diversos estudios que registran la
situacion actual de la educacion en México, hacer evidentes los pro-
blemas a los que se enfrenta y los avances logrados, asi como ofrecer
informacion para sustentar la toma de decisiones estatales y federales.

El INEE desarrolla esfuerzos evaluativos de diversos tipos, entre
ellos, las evaluaciones de politicas y programas —que corren a car-
go de la Unidad de Normatividad y Politica Educativa (UNPE)—, el
desarrollo y actualizacién de un sistema de indicadores que cumple
quince afios —a cargo de la Unidad de Informacién y Fomento de
la Cultura de la Evaluaciéon (UIFCE)—, y los estudios y evaluacio-
nes que lleva a cabo la Unidad de Evaluacién del Sistema Educativo
Nacional (UESEN). Estos ultimos se exponen brevemente en el pre-
sente suplemento.

Algunas de las evaluaciones mas conocidas son aquellas cuyo
objetivo es medir el aprendizaje de los alumnos y compararlo con
el deber ser (lo que indican los planes y programas), con los resul-
tados de evaluaciones anteriores y con los de estudiantes de otros
paises, a fin de tener un marco de referencia global que muestre el
logro alcanzado. En esta categoria se ubican el Plan Nacional para



la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), cuyo fin desde 2015 es
evaluar el logro de los estudiantes de diferentes grados de la edu-
cacion basica y media superior, y ver su evolucion en el tiempo;
el Programa Internacional de Evaluaciéon de los Alumnos (pisa,
por sus siglas en inglés), coordinado por la Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econémicos (0CDE), que evalua la for-
macién de los educandos en muchos paises cuando llegan al fi-
nal de la etapa de ensenanza obligatoria, y que en este momento
es la serie de resultados nacionales en aprendizaje mas amplia que
tenemos: desde el afio 2000 hasta 2018, con regularidad trianual;
el Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE), que es
coordinado por la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNEScO, por sus siglas en inglés)
con la idea de obtener informacién nacional sobre los logros alcan-
zados por los estudiantes de tercero y sexto de primaria en Lectura,
Escritura y Matematicas y obtener informacién sobre los logros
alcanzados en Ciencias por los estudiantes de sexto de primaria
—este estudio tiene tres ediciones y se estd preparando la cuarta—;
y el Estudio Internacional de Educacién Civica y Ciudadana (Civica),
que se elabora con el fin de conocer qué tan preparados estan los jo-
venes para asumir su papel como ciudadanos en el siglo xx1. Sin
embargo, no son las tnicas evaluaciones que desarrolla la UESEN.

El INEE dedica gran parte de su esfuerzo a los estudios y evalua-
ciones sobre la oferta educativa. Su finalidad es analizar la medida
en que se garantiza el derecho a la educacion de todas las perso-
nas y grupos, y para ello analiza los recursos y procesos escolares,
los contenidos y métodos educativos, asi como la atencion que se
da a la diversidad en todos los niveles de la educacion obligatoria.
Se emplean diferentes métodos de evaluacién que arrojan resulta-
dos tanto cualitativos como cuantitativos. Los estudios que se han
realizado comprenden la Evaluacién de Condiciones Basicas para
la Ensefanza y el Aprendizaje (ECEA); andlisis de reglamentos es-
colares; un estudio sobre convivencia y equidad de género; una
consulta previa, libre e informada a pueblos y comunidades indi-
genas sobre la evaluacidon educativa; Evaluaciones de la Atencion
Educativa a las Personas con Discapacidad (EApis); Evaluaciones
de la Implementacion Curricular (£1c) y las evaluaciones de los
contenidos y métodos educativos o del disefio curricular (Epc). De
muchos de estos estudios ya se tienen resultados publicados; en al-
gunos casos, se esperan futuras ediciones para medir avances y de-
finir nuevos retos.




Otros estudios tienen como proposito conocer las practicas de
docentes. Algunos estan relacionados con las funciones de regula-
cidn de las evaluaciones que se llevan a cabo en el marco del Servicio
Profesional Docente (spD), como aquellos que forman parte de una
agenda de validez de estas evaluaciones, y otros se enfocan directa-
mente en caracterizar dichas précticas para generar conocimiento
que permita la identificacién de fortalezas y de aspectos a mejorar.
En esta linea de trabajo se reportan algunos resultados del primer
estudio desarrollado sobre las practicas del primer grupo de docen-
tes en servicio que presentd su evaluacion de desempeno, los cuales
se difundieron en el Informe del ano pasado (INEE, 2017c).

También se incluyen datos del Estudio exploratorio sobre las
practicas de los docentes de las escuelas multigrado, de educacién in-
digena, telesecundaria y telebachillerato comunitario, cuyo propdsi-
to es conocer las caracteristicas de tales practicas y las funciones de
gestion escolar que realizan, asi como las condiciones del entorno
de dichas escuelas, informacién que permitioé realizar adaptaciones
al Modelo de Evaluacion de Desempeiio Docente del spp, asi como
determinar las necesidades de formacién continua de los maestros.

En el marco de las evaluaciones del sEN, se presenta el Estudio in-
ternacional sobre la ensefianza y el aprendizaje (TALIS, por sus siglas
en inglés) en su modalidad de video, que se desarrolla en alianza con
la oCDE. Su objetivo es determinar cudles aspectos de la practica do-
cente se relacionan con el aprendizaje de los alumnos y con ello me-
jorar el desempenio de los maestros frente a grupo. Este proyecto esta
en curso; inicid su primera edicién a escala internacional en 2016 y
concluira en 2019. A la fecha se han llevado a cabo tanto la aplica-
cion piloto como el estudio principal, y se trabaja en la codificacion y
analisis de los resultados de las videograbaciones de clases, asi como
de los artefactos, pruebas y cuestionarios aplicados para integrar los
informes internacional y nacional a finales del afio que viene.

Por otra parte, conviene observar que las evaluaciones, si han de
cumplir con sus objetivos, deben ser vélidas y confiables. Para cubrir
tales requisitos es preciso que su diseilo conceptual sea univoco y cui-
dadoso. Parece facil, pero despejar las herramientas conceptuales y
evaluativas de ambigiiedades y establecer descripciones claras y preci-
sas con el fin de puntualizar, sin lugar a dudas, lo que se va a evaluar
son dos de los retos mas complicados que se enfrentan en este queha-
cer. El disefio conceptual también incluye la definicion de objetivos y
los usos que se espera tengan los resultados buscados.



Una vez aclarado qué se va a evaluar, para quién y con qué fin,
se procede, propiamente, a la construcciéon de los métodos e ins-
trumentos de evaluacion. Dependiendo de la naturaleza de ésta
—de alcance nacional o internacional, muestral o censal, dirigida a
alumnos o a docentes, etcétera—, se involucra al equipo técnico que
redactara los reactivos, regularmente formado y coordinado por
expertos del INEE, con el apoyo técnico de especialistas externos des-
tacados en los contenidos a evaluar. Cuando el estudio implica obte-
ner datos de campo, se procede a aplicaciones piloto, de las cuales se
derivaran los ajustes necesarios para perfeccionar los instrumentos,
considerando que en muchos casos la aplicacién a escala nacional
exige usos del lenguaje y procedimientos que sean asibles por po-
blaciones diversas.

Cuando los estudios requieren levantamientos que implican un
disefio de la muestra y aplicaciones nacionales, el trabajo requiere
una coordinacion y logistica formidables.

Por ultimo, la reunién, normalizacidn, andlisis e interpretacion
de los resultados exige una enorme inversién de tiempo con el obje-
tivo de hacerlos ttiles para el publico al cual se dirigen. Asi, se ofre-
cen como evidencia a quienes pueden aprovechar la informacion
para apoyar decisiones que formulen politicas publicas o cambios
a escala de comunidades escolares, que es donde, después de todo,
este trabajo debe reflejarse.

Los estudios estan afinandose constantemente. En estos tiempos, la
UESEN se encuentra desarrollando una propuesta de evaluaciones arti-
culadas para dar mds informacion a los actores educativos, y constan-
temente se agregan nuevas lineas de comunicacion de la informacion,
con apoyo de otras dreas del Instituto, incluyendo a las direcciones del
INEE en las entidades federativas.

De manera general, este documento muestra el trabajo continuo
que se desarrolla en el Instituto para conocer a profundidad la situa-
cién educativa del pais.

Este suplemento es un primer acercamiento al contenido de es-
tos estudios, muchos de los cuales ya estan publicados en el sitio
www.inee.edu.mx. Invitamos a nuestros lectores a conocerlos, des-
cargarlos, analizarlos y utilizarlos. Todos los estudios expuestos
aqui forman parte de un universo de evaluaciones constantes que,
en suma, generan informacioén para comprender y mejorar la edu-
cacion del pais.




Il. Estudios y evaluaciones

I. Evaluaciones del aprendizaje
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a) Estudios y evaluaciones sobre recursos y

procesos escolares y atencion a la diversidad
1.

Evaluacion de Condiciones Basicas para
la Ensefianza y el Aprendizaje (ECEA)
Convivencia y disciplina en la escuela.
Analisis de reglamentos escolares de
México

Convivencia y equidad de género en
preescolar

Consulta previa, libre e informada a
pueblos y comunidades indigenas sobre
la evaluacion educativa

Evaluaciones de la Atencion Educativa a
las Personas con Discapacidad (EADIS)

b) Estudios y evaluaciones de la

implementacion curricular (gic)

6.

Evaluacion de la Implementacion
Curricular en Educacion Preescolar
(EIc-PREE): pensamiento docente
respecto de la ensefianza, el aprendizaje
y el curriculo

Estudio exploratorio del modelo de
telebachillerato comunitario y de su
operacion en los estados

Evaluacion de la Implementacion
Curricular en Educacion Media Superior
(EIc-EMS): Avances y dificultades en la
implementacion del Marco Curricular
Comun (Mcc)

Estudio de la educacion media superior
en el medio rural en México, referido a
laimplementacion curricular en
telebachilleratos comunitarios y
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media superior a distancia



a) Estudios sobre las practicas
de los docentes
1.

¢) Estudios y evaluaciones de los contenidos

y métodos educativos o del disefio curricular (Enc)

10. Estudio comparativo de la propuesta curricular de México
y la de otros paises en el area de Ciencias Naturales

11. Estudio comparativo de la propuesta curricular de México y
la de otros paises en el area de Matematicas en la educacion
obligatoria

12. Evaluacion del disefio curricular para la formacion ciudadana
en la educacion obligatoria

13. Evaluacion del disefio curricular del componente de autonomia
curricular del plan y programas de estudio para la educacion
basica 2017

lll. Estudios sobre
las practicas de los docentes

Estudio exploratorio sobre las practicas

de los docentes de las escuelas multigra-
do, educacion indigena, telesecundarias b) Estudio de la efectividad

y telebachilleratos comunitarios de la practica docente

Caracteristicas de la practica docente en 3. Estudio Internacional sobre la ensefianza
México. Analisis cualitativo de las produc- y el aprendizaje en su modalidad de
ciones de los docentes de educacion basica video (taLis Video Study)

y media superior que participaron en la
evaluacion del desempefo 2015 del spb




l. Evaluaciones del aprendizaje

ANDRES SANCHEZ MOGUEL
Director general de Evaluacion de Resultados Educativos
asanchez@inee.edu.mx

Introduccion

El aprendizaje de los alumnos es uno de los propésitos principales
de los sistemas educativos y se reconoce como uno de los derechos
humanos fundamentales, no sélo en lo relativo a la asistencia a la
escuela, sino respecto a que la educacion sea inclusiva, equitativa
y de calidad. Aunque no existe una definicion tnica de calidad, se
considera que el desarrollo cognoscitivo es un objetivo primario
de la educacidn, y que alcanzarlo es parte de la calidad educativa
(UNESco, 2007: 32). En México, el articulo 3° constitucional sefala
que el Estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria —
desde preescolar hasta nivel medio superior— de manera que los
componentes y procesos del sistema educativo se alineen hacia el
maximo logro de aprendizaje de los educandos.

En este contexto, las evaluaciones del aprendizaje que lleva a
cabo el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE)
aportan informacion sobre el logro de los estudiantes. Tal informa-
cioén contribuye a dibujar un panorama de los retos que enfrenta el
sistema en relacion con el aprendizaje y sus cambios en el tiempo;
identificar y monitorear brechas entre poblaciones y caracterizar a
las que requieren mayor apoyo; y proponer reflexiones sobre varia-
bles asociadas al aprendizaje, utiles en el disefio de acciones para la
mejora.

El Instituto aplica cuatro evaluaciones del aprendizaje: a) jun-
to con la Secretaria de Educacion Publica (sEp), desarrolla el Plan
Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA); b) des-
de su fundacion, el INEE participa en las pruebas del Programa
Internacional de Evaluaciéon de los Alumnos (pP1sa, por sus siglas
en inglés); ¢) colabora en las pruebas internacionales del Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (ERCE); y d) aplica el Estudio
Internacional de Educacién Civica y Ciudadana (Civica).

La siguiente tabla muestra las aplicaciones previstas, entre 2018
y 2026, de evaluaciones del aprendizaje en las que participa el INEE.
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1. Plan Nacional para la Evaluacion
de los Aprendizajes (PLANEA)

Objetivos Metodologia

e Evaluar el desempefio del Sistema e |nstrumentos de evaluacion largos
Educativo Nacional (sen) en cuanto (alrededor de 150 preguntas), aplicados
a los aprendizajes en la educacion por el INEE @ muestras representativas
obligatoria, con distintos grados de de alumnos a nivel nacional y estatal.
desagregacion. e Instrumentos de evaluacion breves

e Retroalimentar a las comunidades (alrededor de 50 preguntas),
escolares del pais respecto de aplicados por la sep en todas las
los aprendizajes que alcanzan sus escuelas del pafs.
estudiantes.

Desarrollo

Esta evaluacion es desarrollada por el INEE y la SEP para conocer los
aprendizajes clave de los estudiantes en diferentes momentos de la
educacion basica y media superior, los cuales se identifican a partir
de los referentes curriculares emitidos por las autoridades educati-
vas. Cabe aclarar que el concepto de aprendizaje clave no es el que
usa la SEP en el nuevo modelo curricular.

Al tener dos objetivos generales, se incluyen dos metodologias
distintas. Ademas, tiene cuatro objetivos especificos: a) conocer la
medida en que los estudiantes de distintos niveles de la educacion
obligatoria logran un conjunto de aprendizajes clave establecidos
en el curriculo; b) aportar informacion a las autoridades educati-
vas locales y federales, y a los organismos descentralizados sobre
dicho logro; ¢) aportar informacién sobre la materia a la sociedad
en general; y d) hacer llegar dicha informacién y conocimiento a los
equipos docentes y directivos de las instituciones escolares.

Los arreglos metodoldgicos o modalidades se distinguen por el
disefio de los instrumentos y por la manera de administrarlos. La
primera modalidad, PLANEA SEN, ofrece informacion a escala del
Sistema Educativo Nacional (SEN) en los distintos niveles de educa-
cion obligatoria. Se utilizan instrumentos extensos (150 preguntas)
y no tiene el proposito de retroalimentar al alumno ni a la escue-
la. Se utiliza un arreglo matricial de las preguntas, cada partici-
pante responde sdlo una parte del cuestionario, de manera que la
informacién que se obtiene refiere al conjunto de estudiantes y a
lo que aprenden. La segunda modalidad es PLANEA Escuelas que
ofrece informacidn a escala de los centros educativos. En este caso
si interesa dar informacién por alumno y por escuela por lo que los



instrumentos utilizados son breves y se responden en su totalidad.
Las preguntas de estos instrumentos estan relacionadas con las de
PLANEA SEN, de tal manera que los resultados se encuentran en la
misma métrica.

PLANEA evalta el logro de los estudiantes en Matemdticas,
y Lenguaje y Comunicacién. También lo hace, ciclicamente, en
Formacién Civica y Etica, Expresion Escrita, y Ciencias.

Los resultados se expresan en cuatro niveles de logro que indi-
can el porcentaje de alumnos que se encuentra en cada uno de ellos.
El nivel 1 incluye los aprendizajes mas sencillos; los estudiantes que
se hallan en él muestran un nivel de dominio insuficiente. Los que
se ubican en el nivel 11 tienen solamente un dominio basico de los
aprendizajes clave del curriculo. Quienes se encuentran en el nivel 111
evidencian un dominio satisfactorio de los aprendizajes. Finalmente,
los ubicados en el nivel 1v tienen un resultado sobresaliente.

Resultados

Los resultados de PLANEA muestran que la mayoria de los estudian-
tes se encuentra en los niveles de logro mas bajos, 1y 11, de manera
que el reto es aumentar el nimero de aprendizajes clave que los
estudiantes dominan. Ademads, se han expuesto importantes bre-
chas entre los resultados de grupos desfavorecidos socialmente y la
media de la poblacion.

Resultados nacionales de PLANEA (%)

Matematlcas Lenguaje y Comunicacion

Sexto de
orimaria 2015 61 15 3

Tercero de

secundaria 2017 65 22 g 5 34 40 18 8

Ultimo grado
de educacion
media
superior

2017 66 23 8 3 34 28 29 9
Fuente: elaboracién propia con datos de INee (2015; 2017b; 2018a).

Para conocer los resultados de PLANEA,  [EkE  [E#E
recomendamos el informe institucional 2018 del % 55%
INEE, disponible en <https://goo.gl/oA1B2y>yla [ Elr

pagina del INEE dedicada a la prueba en
<https://goo.gl/LrgZm3>.




2. Programa Internacional de Evaluacion
de los Alumnos (PISA)

Objetivos Metodologia
e Conocer en qué medida los estudiantes | ® Instrumentos de evaluacion de opcion
de quince afios que estan por mdltiple, redaccién de textos y
concluir o han concluido su educacion elaboracion de esquemas.
obligatoria adquirieron conocimientosy | ® La muestra es de un alumno de
habilidades relevantes para participar secundaria por tres de media superior.

activa y plenamente en
la sociedad actual.

Desarrollo

Es un estudio comparativo y periédico —se lleva a cabo cada
tres aflos— promovido por la Organizacién para la Cooperacién
y el Desarrollo Econémicos (OCDE); en él participan tanto paises
miembros como no miembros de la organizacion. Su propésito es
conocer en qué medida los estudiantes de quince ailos que estdn
por concluir o han concluido su educacién obligatoria adquirie-
ron conocimientos y habilidades relevantes para participar activay
plenamente en la sociedad actual. Dicho estudio evalia aprendiza-
jes en las dreas de Lectura, Matematicas y Ciencias. Se ha aplicado
cada tres afios desde el afio 2000, incluido 2018.

México ha participado en todas las evaluaciones y, desde 2003,
el INEE se ha hecho cargo de su habilitacién. En nuestro pafis, los
resultados de p1sa forman la serie mdas constante en el tiempo y
mas completa con que se cuenta respecto de evaluaciones nacio-
nales del aprendizaje. Al tener como publico objetivo a estudiantes
de quince afos, las aplicaciones se hacen en México tanto en se-
cundarias como en escuelas de educacion media superior, con una
proporcién de aproximadamente un alumno de aquéllas por cada
tres de éstas.

Los resultados de P1sa se presentan en una escala que va de 200
a 800 puntos, donde 200 puntos representan los aprendizajes mds
bajos y 800 significan los mas altos.

Resultados

La puntuacion promedio de los jovenes mexicanos ha fluctuado en-
tre 400 y 424 puntos a lo largo del tiempo, siempre por debajo de la
media internacional.



Los resultados de p1sa en 2015, los mds recientes con los que
se cuenta, muestran que la mayor parte de los estudiantes mexica-
nos se concentraba en los niveles bajos de desempefio —es decir, en
los niveles 1a, 1b y debajo del nivel 1b en Ciencias y Lectura; y en los
niveles 1 y debajo del nivel 1 en Matemdticas—: 48% en Ciencias,
57% en Matematicas y 42% en Lectura. En cambio, en las divisiones
mads altas de desempeno —niveles 4 a 6— se encuentran porcenta-
jes muy bajos de alumnos mexicanos: 2.5% en Ciencias, 3.5% en
Matematicas y 4.5% en Lectura (INEE, 2016b: 363).

Un estudio reciente sobre las tendencias de los resultados
(Backhoff et al., 2017) muestra que los resultados de México han te-
nido un incremento significativo, aunque muy pequefio, en el drea
de Matematicas (2.39 puntos por afio) y un aumento, también pe-
queno, en el area de Lectura (1.11 puntos por afo), que no es esta-
disticamente significativo.

Resultados nacionales de pisa 2015

e Fl desempefio de México se encuentra por debajo del promedio ocpE:
— Ciencias: 416 puntos
— Lectura: 423 puntos
— Matematicas: 408 puntos

e Enlas tres dreas, menos de 1% de los estudiantes en México logra alcanzar los
niveles 5 0 6.

e Alrededor de 45% de los varones y 36% de las mujeres tienen la expectativa de
estar trabajando en una ocupacion relacionada con las ciencias cuando cumplan
treinta afios.

Fuente: elaboracion propia con datos de ocoe (2016).

Para conocer mas, puedes revisar los resultados -
de la Prueba pisa 2015, publicados por la ocpe BleE E! i
en <https://goo.gl/qEVhNu> y la pagina del INEE: Eo %" o
<https://goo.gl/ie2SwE>.




3. Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (ERCE)

Objetivos Metodologia

e (Qbtener informacion e El Tercer Estudio Regional Comparativo Explicativo
nacional sobre los logros (erce), realizado en 2013, utilizé dos tipos de
alcanzados por los instrumento en papel: las pruebas de medicién de
estudiantes en Lectura, logro y los cuestionarios de contexto. Las pruebas
Escritura y Matematicas, disefiadas para la evaluacion de Matematicas y
en tercero y sexto de Ciencias estuvieron compuestas por preguntas de
primaria. opcién maltiple, con cuatro posibles respuestas,

e (Obtener informacion y por algunas preguntas abiertas. La prueba de
nacional sobre los Lectura sélo contenia preguntas de opcién mdltiple.
logros alcanzados por e Se realizaron cuestionarios dirigidos a estudiantes,
los estudiantes respecto familias, profesores y directores escolares.

a Ciencias, en sexto de
primaria.

Fuente: elaboracion propia con datos de INee (2016c).

Desarrollo
Se trata de un proyecto coordinado por el Laboratorio Latinoa-
mericano de Evaluacién dela Calidad dela Educacion (LLECE), dela
Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe de
la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (OREALC-UNEScO). Uno de sus principales
propositos es obtener informacidén a escala nacional sobre los
logros alcanzados por los estudiantes de cada uno de los paises
participantes respecto a Lectura, Escritura y Matemadticas, en
tercero y sexto de primaria, y en Ciencias, en sexto de primaria
unicamente. Se llevé a cabo en 1997 (ERCE), 2006 (SERCE) y 2013
(TERCE). Su proxima aplicacion se realizard en 2019. El contenido
de las pruebas se refiere a los aprendizajes que son comunes en
los curriculos oficiales de los paises participantes —entre trece
y dieciséis naciones de la regién latinoamericana, hasta ahora— y
dichas pruebas se aplican a una muestra de estudiantes represen-
tativa a escala nacional.

En México, en las dos ocasiones mds recientes en que la prueba
se ha implementado, su habilitacién ha corrido a cargo del INEE.

Los resultados se tabulan en niveles donde las actividades mas fa-
ciles corresponden al nivel 1, mientras que las més dificiles se asocian
con el nivel 4. Las puntuaciones se expresan en una escala cuya me-
dia es de 700 puntos, con una desviacion estandar de 100, ademas, el



nivel 1 refiere un dominio insuficiente de conocimientos y habilida-
des, mientras que el 4 representa un dominio amplio de los mismos.

Resultados

Los resultados del TERCE —el mas reciente Estudio Regional
Comparativo y Explicativo—, realizado en junio de 2013, muestran
que las puntuaciones promedio del pais fueron, para todas las asig-
naturas y grados evaluados, superiores a la media de las naciones
delaregion, con una buena proporcién de alumnos en los niveles de
logro avanzados. Desde luego, no conviene dejar de lado que en va-
rios de los campos formativos evaluados hay también un porcentaje
importante de estudiantes en los niveles de logro mas bajos.

Porcentaje de alumnos en los niveles 1y 4
del TERCE 2013 en México

. Porcentaje de Porcentaje de
Nivel Campo
. . alumnos en alumnos en
educativo formativo . .
nivel 1 nivel 4
Lectura 33 16
Escritura: dominio discursivo 2 3
Tercero de Escritura: dominio textual
o — A 2 54
primaria Escritura: convenciones de
legibilidad 33 %0
Matematicas 30 12
Lectura 10 21
Escritura: dominio discursivo 12 48
Escritura: dominio textual
Sexto de Escritura: convenciones de 2 65
primaria legibilidad
15 49
Matematicas 23 14
Ciencias 27 7

Fuente: elaboracion propia con datos de INEe (2016¢).

Para mas informacion véase la pagina del INEE

<https://go0.gl/qSS9dA> o los informes Ol _EE!F [ Do
de SErRCE <https://goo.gl/NR2NVN>  [a] = =,

y de TERCE <https://goo.gl/KFEWWQ>.




4. Estudio Internacional de Educacion Civica
y Ciudadana (Civica)

Objetivos Metodologia
e Conocer qué tan preparados e Prueba de conocimientos civicos.
se encuentran los jévenes e (Cuestionario al alumno, en el que se pregunta
para asumir su papel como sobre sus actividades y actitudes hacia
ciudadanos en el siglo xxi. diferentes cuestiones civicas y ciudadanas.

e (Cuestionarios para el docente y el director, en
donde se pregunta acerca de las actividades de
la escuela relacionadas con la formacidn civica.

Desarrollo

Tiene el propdsito de establecer qué tan preparados se encuentran
los jévenes para asumir su papel como ciudadanos en el siglo xxi,
al considerar el nivel de aprendizajes que tienen en temas civicos
y el compromiso y la actitud que observan hacia temas sociales.
El estudio es coordinado por la Asociacion Internacional para la
Evaluacion del Logro Educativo (IEA, por sus siglas en inglés).

Se aplica a estudiantes del octavo grado escolar (segundo afio de
secundaria). En abril de 2016, el INEE fue responsable por primera
vez de coordinar el estudio en el pais. La implementacién anterior,
en el ano 2009, fue responsabilidad de la sEP y se aplicé a una mues-
tra de estudiantes representativa a escala nacional.

Los resultados de la prueba de Conocimiento Civico se presen-
tan de dos formas:

o Como puntaje promedio. Permite identificar el tamafio de las
diferencias entre subpoblaciones. La escala tiene una media de
500 puntos y una desviacion estandar de 100.

« Enniveles de desemperfio. Describen distintos grados de conoci-
miento civico. Para el ciclo 2016, los niveles de desempeiio fue-
ron cuatro y se identificaron con letras (a, B, C y D).

Resultados

En la aplicacién mds reciente, México obtuvo una media de 467
puntos, por debajo de la media internacional de 517. Entre 2009 y
2016, nuestro pais aumentd 15 puntos, diferencia estadisticamen-
te significativa. Sin embargo, 21% de los estudiantes mexicanos se
encuentra en el nivel b o por debajo del mismo, lo que refiere cono-
cimientos civicos muy basicos; s6lo 13% se encuentra en el nivel 4,



con una comprension integral de conceptos, asi como cierta pers-
pectiva critica.

El estudio midi6 también el compromiso civico de los estudian-
tes y, aunque los resultados muestran una variedad de aspectos, uno
especialmente interesante hace referencia a la intencién de obtener
informacién sobre los candidatos antes de un proceso electoral y a la
accion de votar en elecciones federales, municipales o delegacionales
por arriba del promedio de los paises participantes.

Finalmente, el estudio explora las actitudes hacia cuestiones re-
levantes de la sociedad. A modo de ejemplo, en 2016 se les preguntd
si es positivo para la democracia el hecho de que todos los grupos
étnicos del pais tengan los mismos derechos, y 69% de los estudian-
tes mexicanos contestd que es positivo, mientras que el promedio
de los paises participantes en Civica 2016 fue de 65%.

Aunque en 2017 se presentd un reporte breve con estos y otros
resultados, en agosto de 2018 saldrd un informe detallado con los
resultados de Civica 2016 en México.

Resultados de Civica 2016

Los adolescentes mexicanos se distinguen por lo siguiente:

e Son més proclives a protestar violentando la ley (tomando edificios, interrumpiendo el
tréfico, pintando muros).

e Se informan menos sobre cuestiones politicas, pero estan méas dispuestos a hacerlo
con el fin de prepararse para votar y tienen una mayor intencién de voto.

e Perciben de manera mas aguda casi todos los problemas globales (pobreza,
desempleo, contaminacion, crimen, falta de agua), a excepcion del terrorismo.

e Enquien menos confian es en los partidos politicos, lo que representa un fuerte
llamado de atencion para la vida democrética del pais.

e Una proporcién de jovenes mexicanos, mayor a la media internacional, identifica
las siguientes conductas en un buen ciudadano: trabajar duro, asegurar el bienestar
econémico de la familia, apoyar a otras personas, ayudar a otros pafses de menor
desarrollo.

e Un porcentaje mayor que la media internacional no considera la obediencia a la ley
en la definicion de buen ciudadano.

® 38% de los jovenes mexicanos incluidos en el estudio considera malo que se permita
criticar al gobierno.

* 11% estima malo que se permita protestar cuando una ley es injusta.

® 5% considera negativo que todos los grupos étnicos tengan los mismos derechos.

Fuente: elaboracion propia con datos de INee (2017a).

Mas informacion en la pagina del INEE E=E E&FE
<https://goo.gl/CMq1W9> m%
y en el informe de resultados [=1:5 [=]
<https://goo.gl/uKKNKn>.




Il. Estudios y evaluaciones
sobre la oferta educativa

RAQUEL AHUJA SANCHEZ
Directora general de Evaluacion de la Oferta Educativa
rahuja@inee.edu.mx

Introduccion

Dentro de los componentes y procesos del Sistema Educativo
Nacional (SEN) se encuentran aquellos que ofrece el Estado para
brindar la educacién y garantizar el derecho a ella; son los medios
a través de los cuales el Estado materializa su accion para alcanzar
los objetivos y fines que se propone en la materia.

Para su estudio y evaluacion, el INEE ha desarrollado medicio-
nes sobre los recursos y procesos escolares, los contenidos y mé-
todos educativos, y la atencién educativa a la diversidad. En éstas
se ha privilegiado como unidad de analisis a la escuela y se han
enfatizado las brechas entre los tipos de servicios y las poblaciones
que atienden.

A continuacidn, se presentan los estudios y evaluaciones que el
Instituto ha realizado sobre la oferta educativa de 2013 a 2018, sin
orden cronolégico.
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Estudios y evaluaciones sobre recursos y procesos escolares

+Qué se
quiere lograr?

Garantizar
el derecho a
la educacién

(aprender)
de todas las

personas y

grupos

Propdsito

Medir:
Recursos y
procesos,
contenidos
y métodos
educativos
y atencion
educativa
ala
diversidad

Organismo
que hace €l
estudio

INEE

Centro de
Estudios
Educativos,
a través
de INEE-ONU
Mujeres

INEE, €n CO-

laboracién
con la upN

INEE

Nombre
del estudio

1. Evaluacion
de Condiciones
Bésicas para
la Ensefianza y
el Aprendizaje
(ecea)

2. Convivencia
y disciplina
en la escuela.
Anélisis de
reglamentos
escolares de
México

3. Convivencia
y equidad de
género en
preescolar

4, Consulta

previa, libre
e informada
a pueblosy
comunidades

indigenas sobre

la evaluacion

educativa

5. Evaluaciones
de la Atencién
Educativa a las
Personas con
Discapacidad
(Eanis)

y atencion educativa a la diversidad

Objetivos

Conacer la medida en la que las escuelas
de educacion obligatoria del pafs
cuentan con condiciones bésicas para su
operacion y funcionamiento, tales como
infraestructura, mobiliario, materiales
de apoyo educativo, convivencia y
organizacion escolar.

Conacer las formas y contenidos de
los reglamentos (saber qué regulan las
escuelas y como lo hacen).
Analizar su contenido desde la perspectiva
de los derechos humanos y la convivencia
democratica.

Producir conocimiento con enfoque de
género, basado en evidencias, sobre las
précticas de convivencia escolar.
Aportar elementos para el disefio y
desarrollo de evaluaciones que den
cuenta, a gran escala, del estado que
guarda la convivencia escolar como
condicion bésica para la ensefanza y el
aprendizaje.

Documentar la manera como los pueblos
y comunidades indigenas comprenden y
definen la buena ensefianza, las practicas
docentes, los contenidos y las formas de
evaluacion para dar seguimiento al trabajo
escolar, con el fin de emplear
esa informacion en el disefio de una
politica nacional de evaluacién que tome
en cuenta contenidos particulares.

Valorar la medida en que el sen asegura
la inclusion de las personas con
discapacidad a través del disefio de sus
diferentes componentes; la forma como
éstos operan en la atencién a dicha
poblacion; y los resultados educativos que
ella obtiene (acceso, permanencia, egreso
y aprendizajes).
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1. Evaluacion de Condiciones Basicas

para la Ensefianza y el Aprendizaje (ECEA)

Objetivos

Conocer la medida
en que las escuelas

Metodologia

Se realiza en una muestra nacional de diferentes tipos de
escuelas:

de educacion e Escuelas generales no multigrado
obligatoria del e Escuelas generales multigrado o unitarias
pafs cuentan con e Escuelas indigenas no multigrado
condiciones basicas | ® Escuelas indigenas multigrado o unitarias
para su operacion e Escuelas comunitarias

y funcionamiento, e Escuelas particulares o privadas

tales como e Telesecundarias

infraestructura, e Telebachilleratos

mobiliario, e Planteles auténomos

materiales de Participan como informantes:

apoyo educativo, e Titular de la direccidn de la escuela

convivencia y e Docentes
organizacion escolar. | ® Estudiantes
e Un integrante de la mesa directiva de la Asociacion de
Padres de Familia (apr)
Se responden cuestionarios para conocer las condiciones en
las que operan y funcionan las escuelas.

Desarrollo

El propésito de la ECEA es valorar en qué medida las escuelas de edu-
cacion obligatoria del pais cuentan con condiciones basicas para su
operacion y funcionamiento. Tiene como finalidad ofrecer informa-
ci6n util para la toma de decisiones orientada a mejorar las condicio-
nes de operacion de las escuelas.

Evaltia alrededor de setenta condiciones, las cuales estan organiza-
das en siete ambitos: a) infraestructura para el bienestar y aprendizaje
de los estudiantes; b) mobiliario y equipo basico para la ensefianza y el
aprendizaje; ¢) material de apoyo educativo; d) personal que labora en
las escuelas; e) gestion del aprendizaje; f) organizacion escolar; y g) con-
vivencia escolar para el desarrollo personal y social.

Es una evaluacion periddica a gran escala que permite conocer el
estado en que funcionan las escuelas en un determinado momento.
Un aspecto caracteristico del estudio es su enfoque de derechos, que
considera tanto el derecho a la educacién como los derechos en la
educacion, y en consecuencia, no solo el derecho a ir a la escuela, sino
a aprender en ella en condiciones de bienestar y dignidad.

El marco basico y sus resultados tienen un gran potencial para
tomar decisiones en los distintos niveles de gobierno y por diversos
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actores educativos; también permiten dimensionar la proporcién de
escuelas que cumplen o no con las condiciones basicas, a partir de lo
cual se pueden disefiar acciones de politica ptblica. Asimismo, iden-
tifican subgrupos de escuelas donde se presentan las mayores caren-
cias, lo que orienta la focalizacion de recursos y acciones de mejora.

Resultados
Al término de 2018 se habran realizado cuatro aplicaciones de la
ECEA, una en cada nivel educativo. Los resultados generales obteni-
dos en las aplicaciones pasadas muestran la inequidad y desigualdad
existente en la oferta educativa. En general, las escuelas ubicadas en
los contextos mas pobres son las que tienen condiciones mas preca-
rias y ofrecen menor bienestar y oportunidades de aprendizaje a sus
estudiantes. A éstas no s6lo no se les provee de mayores apoyos para
subsanar las desventajas sociales de partida, sino que ni siquiera cuen-
tan con una oferta similar a las ubicadas en contextos mds favorables.
Los servicios de educacién indigena, comunitaria y de telebachi-
llerato concentran las mayores carencias. Esto demuestra el descuido
en la atencién educativa que se brinda a estas poblaciones y a las que
viven en localidades pequefias y dispersas.

ECEA (muestra participante)!

2014 2016 Educacion 2017 2018
Primaria media superior Preescolar Secundaria
1425 escuelas 2991 planteles 2141 escuelas 2432 escuelas
31 entidades . ) )
: 32 entidades 32 entidades 32 entidades
ftlael s vl federativas federativas federativas

Oaxaca)

1595 directores

3751 docentes 1862 directores

1222 directores

2864 docentes 420 1ec 9348 docentes
156 Lec? 11863 docentes 2017 representantes 570 Lec
58460 alumnos 47397 estudiantes de |apAPF 0 APEC 181310 alumnos
1411 pa'd'res de 30891 padres de 2432 pqdres de
familia familia

familia

Fuente: elaboracion propia con datos de INee (2016a y 2018c).

Puedes encontrar mas informacion en las paginas s E  EEAE EGE
<https://goo.gl/8isAHo>, <http://bit.ly/2uwsRIE> ¥
y <https://goo.gl/SoMKBn>,  [E] [Of [=175A

1 En el caso de preescolar y secundaria, los datos son preliminares; al momento de
redactar esto, el primero continuaba en el procesamiento de datos y en el segundo
estaba en proceso el diseno muestral.

2 Los instructores comunitarios ahora son lideres para la educacion comunitaria
(LEC).
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2. Convivencia y disciplina en la escuela.
Analisis de reglamentos escolares de México

Objetivos Metodologia
e Conocer las formas y contenidos de e Andlisis cualitativo de reglamentos
los reglamentos (saber qué regulan las escolares y de aula.

escuelas y como lo hacen).

e Analizar su contenido desde la
perspectiva de los derechos humanos y
la convivencia democratica.

Desarrollo

Este estudio, realizado en 2014, abordé el tema de la conviven-
cia desde la normatividad escolar formalizada en documentos
rectores, como son los reglamentos escolares y de aula. Para ello,
se analizaron 269 reglamentos escolares y 684 de aula, provenientes
de 413 escuelas de educacion bésica (140 de preescolar, 132 de pri-
maria y 141 de secundaria) en los estados de Chiapas, Estado de
México y Sonora. Fueron recuperados durante una aplicacion pi-
loto de la ECEA, en 2013. Se trata de un estudio cualitativo de corte
inductivo-deductivo, no representativo, realizado a partir del enfo-
que de analisis de contenido.

Su proposito es aportar elementos y recomendaciones para la cons-
truccion y definicion de normas escolares y de aula, fundamentadas en
la promocion de un marco de convivencia inclusiva y democratica, y
de respeto a la dignidad humana y a la integridad personal.

Dicho estudio también puede ser utilizado por las comunidades
escolares para reflexionar en torno a la regulaciéon de la conviven-
cia. Con tal fin, se elaboré una publicacién cuyos principales desti-
natarios son autoridades escolares y docentes de educacion bésica. A
través de su aplicacion, el INEE llevé a cabo talleres con directivos y
docentes de varias entidades en el marco de las jornadas de evalua-
cién de 2016.

Durante el tiempo de edicidn del presente suplemento, el INEE
estaba concluyendo un estudio semejante referido a setenta y cinco
reglamentos escolares de educacion media superior.

Resultados

Entre los resultados que arrojo el analisis de los reglamentos, se en-
cuentran los siguientes:
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o Losreglamentos no suelen explicitar sus propésitos o principios.
Enellosse observalaausencia delos principios fundamentales de
los derechos de los nifios: interés superior del nifo, proteccién y
participacion. Otras carencias aluden a la ausencia de valores
y a principios éticos como laigualdad, el respeto ala diversidad y
la busqueda de la equidad.

o En general no aparecen aspectos como la participacion de los
miembros de la comunidad en la toma de decisiones y la re-
solucién de conflictos, ambos importantes para la convivencia.
Tampoco se alude al compromiso, reciprocidad y corresponsa-
bilidad de los miembros de la comunidad con diversos aspectos
de la vida escolar. En los reglamentos se enfatiza lo individual
mas que lo social.

o Predomina el enfoque normativo sobre el pedagdgico, y la li-
mitacién o acotamiento del ejercicio de la libertad sobre la ge-
neracion de condiciones favorables para el cumplimiento de los
derechos humanos y los propositos de la educacion.

o Ponen el énfasis en las obligaciones, no en los derechos; y, aun-
que en general aluden a sanciones, no siempre indican de forma
clara o especifica qué conductas serdn sancionadas.

o Contienen principalmente reglas para los estudiantes. Esto no
significa que en las escuelas no existan normas para los docen-
tes, ya que hay regulaciones especificas sobre aspectos laborales
y administrativos para ellos, sin embargo, si denota la unilate-
ralidad de la norma.

Convivencia y disciplina en la escuela.
Analisis de reglamentos escolares de México

® 69.7% de las normas encontradas en los reglamentos analizados tiene como
destinatarios a los estudiantes.

® 29.8% de ellas tiene como destinatarios a los padres de familia.

e S6lo 0.5% tiene como destinatarios a los docentes.

Fuente: elaboracion propia con datos de Landeros y Chavez (2015).

Para mas informacion puedes consultar el texto
completo en <https://goo.gl/7ttuUc>. s
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3. Convivencia y equidad de género
en preescolar

Objetivos

Producir conocimiento basado en
evidencias, con enfoque de género,
sobre las précticas de convivencia
escolar.

Aportar elementos para el disefio

y desarrollo de evaluaciones que
pretendan dar cuenta, a gran escala,
del estado que guarda la convivencia
escolar como condicion basica para la

Metodologia

Se aplicaron diversos instrumentos:
cuestionarios a personal directivo,
guias de observacion de la
infraestructura escolar y de la
convivencia en espacios comunes,
videograbaciones de clases, entrevistas
semiestructuradas a personal directivo
y docente, y técnicas participativas con
alumnos de tercero de preescolar.

ensefianza y el aprendizaje.

Desarrollo

En 2016 y 2017, el INEE y ONU Mujeres realizaron el estudio de con-
vivencia y equidad de género en preescolar, dentro del marco de
la implementacién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ops)
4y 5 que, respectivamente, aluden a “Garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, y promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos” (CEPAL, 2018: 21),y a
“Lograr igualdad entre los géneros y empoderar a todas las mujeres
y las ninas” (CEPAL, 2018: 23). Entre sus metas se establece que las
escuelas deben ofrecer entornos de aprendizaje seguros, no violen-
tos e inclusivos, asi como una ensenanza de calidad en la educacién
preescolar.

Se trata de un estudio de corte cualitativo de la convivencia que
promueven las practicas escolares en la educacion preescolar, con
énfasis en la igualdad sustantiva entre nifias y nifos.

El trabajo de campo se efectu6 entre abril y mayo de 2017 en
ocho preescolares ubicados en contextos de alta violencia, cuatro
en el Estado de México y cuatro en Puebla. En la seleccion de las
escuelas se consideraron criterios como el tipo de sostenimiento
(publico y privado), el tipo o modalidad del servicio (general e in-
digena), la ubicacién en localidades urbanas y rurales, que fueran
de organizacién completa y que tuvieran mas de veinte alumnos
en tercer grado de preescolar. En el levantamiento de informacién
participaron siete directoras de preescolar, una coordinadora de
preescolar y primaria, diez docentes de tercero de preescolar (nueve
mujeres y un hombre), y 66 alumnos de tercero de preescolar
(33 nifias y 33 nifios).
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La sistematizacion y analisis de los datos comprendi¢ la elabo-
racion de registros de interacciones lingtiisticas y de matrices ana-
liticas para la triangulacion de la informacién proveniente de las
distintas fuentes.

Resultados

Las escuelas reportan el desarrollo de diversas actividades para
promover la convivencia escolar. El personal directivo y docente
atribuye a la dindmica familiar, en cuanto socializacién primaria,
las relaciones de violencia y discriminacion entre el alumnado, y no
reconoce que la escuela, como instancia de socializacion secunda-
ria, también contribuye a esta reproduccion. Asimismo, a pesar de
que en las escuelas se implementan estrategias para su erradicacion,
persiste el desafio de promover, de manera efectiva y en todo el sis-
tema educativo, la incorporacion de la perspectiva de género, tanto
en los insumos que ofrece —curriculo, materiales educativos, ca-
pacitacion y actualizacion docente, asesoria y acompainamiento—,
como en las practicas escolares.

En general, los profesores mantienen un trato respetuoso y un
vinculo afectivo hacia los alumnos; instrumentan estrategias para
la resolucion pacifica de conflictos; promueven una participacién
equitativa; y estimulan las intervenciones de las nifias y de los nifios
timidos. Sin embargo, las ideas preconcebidas del personal educati-
vo responden a modelos tradicionales estereotipados de ser mujer o
ser hombre, que tienden a afirmar y a naturalizar las desigualdades
de género. Por ello, hay practicas docentes que favorecen la trans-
mision cultural de dichos estereotipos, reproducidos, a su vez, por
los alumnos en sus comportamientos y juegos.

La tendencia, por parte del personal, a reforzar la division se-
xual y genérica de los espacios, tanto en el aula como en las areas
comunes, no promueve una convivencia inclusiva entre el alum-
nado. La infraestructura escolar es una condicién que puede con-
tribuir a la convivencia con equidad; el tamafio de los espacios y
la gestion de su uso son factores que pueden facilitarla o limitarla.

El estudio de convivencia y equidad de género aporta informa-
cioén en la materia sobre el nivel preescolar, por lo que es relevante
para el campo de conocimiento de género y educacion, pero prin-
cipalmente para institucionalizar la perspectiva de género en las
politicas publicas y en sus procesos de evaluacion.

Para mas informacion puedes consultar la pagina [
<http://bit.ly/2uwsRIE>.

SHIY
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4. Consulta previa, libre e informada a pueblos
y comunidades indigenas sobre la evaluacion
educativa

Objetivos

Documentar la manera como los
pueblos y comunidades indigenas
comprenden y definen la buena
ensefianza, las précticas docentes, los
contenidos y las formas de evaluacién
para dar seguimiento al trabajo escolar,
con el fin de emplear esa informacion
en el proceso de disefio de una politica
nacional de evaluacion que tome en
cuenta contenidos particulares.
Obtener resultados de una consulta a
pueblos y comunidades indigenas sobre
evaluacion educativa para tomarlos en
cuenta en el proceso de disefio de una
politica nacional en la materia

Contar con un protocolo de consulta
indigena a partir de su prueba en
cincuenta comunidades.

Desarrollo
La consulta se implement6 en 2014 de la siguiente forma:
informacién y consentimiento, en febrero, marzo y abril;
consulta comunitaria, de abril a junio;

analisis y devolucion de la informacién, de junio a noviembre.
Participaron 49 comunidades indigenas, en su mayoria tradicio-
nales, situadas en 18 entidades federativas, hablantes de 40 variantes
pertenecientes a 27 agrupaciones y 8 familias lingiiisticas. Entre todas
suman una poblacién de 53460 habitantes. En los planteles escolares
de dichas comunidades, desde preescolar hasta educacion media supe-
rior, estudian 21 364 nifias, nifios y adolescentes.

Se integr6 un informe de resultados por cada comunidad, el cual
se analizo mediante el uso técnicas de investigacion cualitativa, con-
sistente en los elementos significativos (incidentes) que respondieran
a las preguntas generadoras.
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Metodologia

Se desarroll6 una metodologia de
consulta apegada a los mds altos
estandares del derecho internacional
(especialmente el Convenio 169 de la
Organizacion Internacional del Trabajo
y la Declaracion de Naciones Unidas
sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas), en cuya construccion
participaron intelectuales indigenas y
académicos especialistas, durante dos
talleres realizados en los meses de
septiembre y noviembre de 2013.

Para implementarla, se cont6 con

el consentimiento previo de las
comunidades y con el apoyo de

un facilitador designado por las
mismas. Se respetaron sus propias
formas organizativas; se promovi6 la
participacion de ancianos, mujeres y
nifios; y se llevé a cabo en la lengua en
uso de las comunidades involucradas.



El procesamiento de cada uno de los informes comunitarios fue
revisado y rectificado por un analista indigena con el fin de evitar
que las interpretaciones de las categorias se desviaran del sentido ori-
ginal de los incidentes.

Resultados
La informacién que se obtuvo se enfocd en los siguientes temas: la
percepcion que las comunidades tienen de la escuela; sus demandas,
aspiraciones y propuestas; la infraestructura escolar; el curriculo; la
cultura y la lengua comunitarias; los docentes; el cumplimiento de
responsabilidades basicas; la formacion; la valoracion de la cultura
comunitaria; el proceso de enseilanza-aprendizaje; la gestion de los
directores; la participacion de la comunidad en la escuela; la evalua-
cion del aprendizaje; y la evaluacion del funcionamiento escolar.

La discusion de los resultados fue util para apoyar la formula-
cion por parte del INEE de directrices de politica educativa indige-
na, las cuales fueron emitidas en enero de 2017 con el fin de mejorar
la atencion educativa de nifas, nifos y adolescentes indigenas, res-
pondiendo a las demandas expresadas en la consulta.

También se instrumentd un curso en linea, al que se inscribieron
157 docentes, con el fin de que los profesores emitieran comentarios
sobre la manera como influyen dichos resultados en su practica coti-
diana y en la mejora de la educacion en sus comunidades.

Durante 2015, los resultados de la Consulta previa, libre e infor-
mada a pueblos y comunidades indigenas sobre evaluacién educativa
se socializaron y discutieron mediante dos grandes acciones:

1. La realizacién de 170 asambleas comunitarias con los habitantes
de otras comunidades indigenas de 22 estados de la Republica.
Dichas reuniones se llevaron a cabo en aproximadamente 55 len-
guas y 96 variantes dialectales.

2. Se realizaron talleres con el personal educativo de 40 de las 49
comunidades participantes en la consulta de 2014. Asistieron li-
deres comunitarios del Consejo Nacional de Fomento Educativo
(CoNAFE) y docentes de las escuelas locales; en algunos casos,
también de comunidades aledafias. Los participantes pertene-
cfan, en su mayoria, al nivel de educacién basica, pero también
habia algunos de educacién media superior.

Para mas informacion véanse las paginas EE EE
<https://goo.gl/tvdGVd>y %ﬁ %E‘E
<http://bit.ly/2bW)9sy>.  [lEH:  EWEE
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5. Evaluaciones de la Atencion Educativa
a las Personas con Discapacidad (EADIS)

Objetivos

e Valorar la medida en que el sen asegura
la inclusion de las personas con
discapacidad a través del disefio de sus
diferentes componentes, de la forma
en que éstos operan en la atencion a
dicha poblacion y de los resultados
educativos que ella obtiene (acceso,
permanencia, egreso y aprendizajes).

e Valorar las oportunidades educativas
que el sen ofrece a nifias, nifios y
adolescentes con discapacidad,
quienes representan uno de los
grupos sociales en situacion de mayor
vulnerabilidad y riesgo de exclusion.

Desarrollo

Metodologia

Evaluacion de gabinete, que consiste
en la revisién del marco juridico
vigente y los elementos esenciales de
la politica de atencion educativa a la
poblacién con discapacidad.

Anélisis de los datos sobre la
escolarizacion de las personas con
discapacidad en México, asf como

de la matricula de estudiantes con
distintos tipos de discapacidad.
Valoracién de las condiciones escolares
para la atencion y caracterizacion

de los servicios educativos de apoyo
destinados a esta poblacidn, con base
en datos oficiales del INeal, la st

y el INEt.

En un futuro préximo también se
incluirdn evaluaciones aplicadas.

El referente de estas evaluaciones es la nocion de inclusion, la cual
se define, en el contexto educativo, como la posibilidad efectiva de
que todas las personas participen plenamente en los 4mbitos edu-
cativos y logren los aprendizajes esperados. La inclusion, asi enten-
dida, es un derecho de todas las personas, por lo que es un asunto
de justicia y equidad. A pesar de ello, las acciones en ese sentido
suelen partir del reconocimiento de que algunos grupos sociales
estan particularmente excluidos por el disefio o el funcionamiento
de los sistemas educativos. Las personas con discapacidad confor-
man uno de esos grupos; la exclusiéon de la que son objeto sustenta

la existencia de las EADIS.

En 2016 y parte de 2017 se llevé a cabo una evaluacion diag-
nostica de la atencién educativa que el SEN ofrece a nifias, nifos y

adolescentes con discapacidad.

Resultados

Los resultados que se obtuvieron reflejan que la poblaciéon con disca-
pacidad es una de las mas excluidas del sistema educativo mexicano,
como lo muestran sus tasas de asistencia a la escuela, analfabetismo

y escolaridad.
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Una conclusién relevante es que las politicas de integracion e
inclusion educativa no han sido acompanadas del fortalecimiento
de las escuelas para la atencion de dicha poblacion. Sélo un tercio
o menos de las primarias, las secundarias y los planteles de EmMs
cuenta con rampas o sanitarios adaptados, o con materiales y re-
cursos de apoyo educativo para estudiantes con discapacidad visual
o auditiva.

Se espera que los resultados de las EADIs sirvan de base para
formular cambios al marco juridico, normativo y operativo nacio-
nal, a fin de asegurar la atencién educativa eficaz de las personas
con discapacidad, lo que comprende desde su correcta identifica-
cién y registro, la adecuacion de los espacios fisicos escolares y la
dotacion suficiente y diversificada de materiales educativos hasta la
formacion y los servicios de apoyo a los docentes. Asimismo, servi-
ran para fundamentar directrices orientadas a la atencion de nifias,
ninos y adolescentes en la educacién especial que preparard el INEE
durante 2019.

EADIS

e Entre 12% y 36% de escuelas de todos los niveles de educacion obligatoria tienen
estudiantes con discapacidad.

e |as escuelas regulares de sostenimiento publico son las que atienden en mayores
proporciones a estos estudiantes.

e FEneducacion basica, mas de la mitad de las escuelas regulares que tienen
estudiantes con discapacidad no cuenta con el apoyo de las Unidades de Servicio y
Apoyo a la Educacion Regular (usar). La falta més evidente se da en los niveles de
secundaria y preescolar. Las escuelas indigenas y comunitarias practicamente no
reciben dicho apoyo.

e Mas de la mitad de todas las usaEr no cuenta con el equipo completo de especialistas
que debe tener. Ademas, una proporcién semejante atiende mas escuelas de las que
deberfa, segun su dotacion de personal, de acuerdo con las orientaciones vigentes.

Para mas informacion véase el capitulo 3 del
Informe 2017 sobre la educacion obligatoria
en México, disponible en
<http://bit.ly/2A3pQhI>.




Estudios y evaluaciones
de la implementacion
curricular (Eic)

Introduccion

Los EIC buscan dar cuenta de la calidad de los procesos de imple-
mentacion de un curriculo, a partir de la valoracion de las relacio-
nes que se establecen entre su disefio y su instrumentacion, o de la
identificacién de lo que ocurre en las escuelas cuando se pone en
marcha algun curriculo.

Su objeto especifico de evaluacién depende del nivel educativo en
cuestion o de la pregunta que se busque responder. Los EIc son de pe-
quefia, mediana o gran escala y recurren a herramientas tanto cualita-
tivas como cuantitativas para recolectar la informacién. Hasta ahora
se han realizado dos de gran escala —una en educacién preescolar y
otra en EMs— y dos de pequena o mediana escala en EMs —enfoca-
das a los servicios educativos de telebachillerato comunitario (TBC),
telebachillerato estatal (TBE) y Educacion Media Superior a Distancia
(EMSAD)—.
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+Qué se
quiere lograr?

Garantizar
el derecho a
la educacion

(aprender)
de todas las

personas y

grupos

[ ]

Propasito

Medir:
Recursos y
procesos,
contenidos
y métodos
educativos
y atencion
educativa
ala diver-

sidad

Organismo que hace
el estudio

INEE

Convenio INEe-
Departamento de
Investigaciones
Educativas (pig)
del Centro de

Investigacion y de
Estudios Avanza-
dos del
Instituto Politecni-
co Nacional
(CINVESTAV-IPN)

INEE

Convenio INEE y
CRIM-UNAM

Nombre
del estudio

6. Evaluacion de
la Implementacion
Curricular en
Educacion
Preescolar (eic-
PreE): pensamiento
docente respecto
de la enseiianza,
el aprendizaje y el
curriculo

1. Estudio
exploratorio
del modelo de
telebachillerato
comunitario y de su
operacion en los
estados

8. Evaluacion de
la Implementacion
Curricular en
Educacion Media
Superior
(EIc-Ems): avances
y dificultades en
la implementacion
del Marco
Curricular Comiin
(mcc)

9. Estudio de la
educacion media
superior en el
medio rural en
México, referido a
la implementacion
curricular en
telebachilleratos
comunitarios
y estatales, y
en planteles
de educacion
media superior a
distancia

Objetivos

Conocer el pensamiento
actual de las educadoras
ante aspectos clave del
curriculo, la ensefianza y el
aprendizaje, con el fin de
avanzar en la identificacion
de los elementos que estan
presentes en las practicas
de implementacion curricular
y con ello poder disefar
procesos de formacion
y actualizacién docente
que puedan cerrar las
brechas entre el disefio y la
implemetacion curricular.

Valorar el disefio del modelo
educativo del T8c en sus
dimensiones curricular
y operativa, a la luz de
la normatividad vigente,
la politica curricular y el
derecho a la educacion.

Generar informacion sobre
la implementacion del
mce desde el punto de
vista y las acciones de
los principales agentes

educativos, al reconocer las
condiciones institucionales
especificas que posibilitan
el desarrollo de lo prescrito
curricularmente.

Dar cuenta de los avances
y dificultades en la
implementacion del mcc,
asi como del logro del perfil
de egreso de la Ems en
planteles de TBc, TBE y EMSAD.
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6. Evaluacion de la Implementacion Curricular
en Educacion Preescolar (Eic-PREE):
pensamiento docente respecto de la ensefianza,
el aprendizaje y el curriculo

Objetivos Metodologia

e Conocer el pensamiento actual de los e Aplicacion de un solo cuestionario
maestros ante aspectos clave del curriculo, a docentes de cualquier grado de
la ensefianza y el aprendizaje. preescolar.

e Avanzar en la identificacion de los e Se hicieron dos versiones de esta
elementos presentes en las practicas de herramienta: una para docentes de
implementacion curricular para disefiar escuelas generales e indigenas y
procesos de formacidn y actualizacion otra para lideres para la educacion
docente que puedan cerrar las brechas entre comunitaria (Lec).
el disefio curricular y su implementacion.

Desarrollo

Bajo el reconocimiento de que los docentes y los LEC, quienes cum-
plen esta funcién en la educacién comunitaria, son sujetos que dan
significado al curriculo, se llevé a cabo en octubre de 2017 un es-
tudio de gran escala en el que participaron 2694 docentes y LEC de
1627 escuelas de las 32 entidades federativas. Esta muestra es re-
presentativa a nivel nacional para escuelas generales unidocentes,
generales no unidocentes, indigenas unidocentes, indigenas no
unidocentes y comunitarias.

Comunitaria 429 173
Indigena unidocente 31 3N
Indigena no unidocente 388 146
General unidocente 364 364
General no unidocente 637 173
Privada 565 217

Total 2694 1627
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Resultados

Al momento de redactar estas lineas los resultados estaban siendo
analizados, pero ya era posible advertir diferencias estadisticamente
significativas entre las creencias de los docentes en algunos temas, se-
gun el tipo de servicio. Algunas divergencias en las concepciones de
maestros con formacion profesional y sin ella —los LEC, quienes en
su mayoria tienen el bachillerato como nivel maximo de estudios—
permiten suponer su relacién con la formacién profesional, aunque
también intervienen otras variables.

Se advierten igualmente resultados que se relacionan con creen-
cias de género, pues una proporcién importante de docentes consi-
dera que los nifnos tienen mayor facilidad en actividades que invo-
lucran la psicomotricidad gruesa y el pensamiento matemdtico, y
que las nifias tienen mayor facilidad en actividades de psicomotri-
cidad fina, socioemocionales, habitos de higiene, cuidado personal,
orden y cortesia, y lenguajes oral y escrito.

Se espera que los resultados de EIC-PREE sirvan para que la
autoridad educativa reconozca diversas configuraciones del pen-
samiento de los docentes que implementaran el curriculo 2017, a
fin de que, a partir de ello, promueva procesos de formaciéon mas
comprensivos de la practica pedagégica. Asimismo, los resultados
permitiran que docentes y directivos puedan llevar a cabo procesos
reflexivos y de discusion en sus escuelas, que deriven en mejoras en
su practica.

Para mas informacion, busca préoximamente E:E
los resultados de la EIC-PREE en *
<http://www.inee.edu.mx/>. [=]
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7. Estudio exploratorio del modelo
de telebachillerato comunitario
y de su operacion en los estados

Objetivos Metodologia
e Valorar el disefio del modelo educativo del e Anélisis de documentos técnicos
T8C en su dimensién curricular y operativa, a y materiales para la operacion
la luz de la normatividad vigente, la politica del modelo de Tac.
curricular y el derecho a la educacion. e FEntrevistas al personal a cargo
e Explorar la implementaci6n operativa a escala de la operacion del T8c en
estatal en cinco entidades de la Republica. Aguascalientes, Chihuahua,
e Hacer un anélisis comparativo del modelo Estado de México, Guanajuato
de T8C con los otros que se destinan a y Veracruz.
poblaciones rurales: T8, EmsaD y bachilleratos | e Visitas a algunos planteles en
interculturales. las mismas entidades.

Desarrollo

El modelo de telebachillerato comunitario (TBc) fue creado por la
SEP en el sexenio 2012-2018, como la principal oferta para ampliar
la cobertura de la educacion media superior en el ambito rural. La
poblacién atendida por el TBC se constituye por los egresados de se-
cundarias de las localidades rurales. Dicho programa esta dirigido
a poblaciones de hasta 2500 habitantes que no son atendidas por
ninguna modalidad de los subsistemas.

El estudio se llevd a cabo en 2015 y se explord su implemen-
tacion operativa en cinco estados: Aguascalientes, Chihuahua,
Estado de México, Guanajuato y Veracruz. El analisis comparativo
del modelo de TBC se instrumento junto con el estudio de otros
modelos que se destinan a poblaciones rurales: TBE, EMSAD y ba-
chillerato intercultural.

Dicha evaluacion exploratoria es util para las autoridades res-
ponsables del disefio del modelo de TBC a escala federal y de su
operacion en los estados, ya que les ofrece elementos para mejorar
el disefio e implementacion del modelo.
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Resultados

El estudio permiti6 identificar vacios en el planteamiento del mo-
delo de TBC y en las tensiones que generaron al ponerse en ope-
racion. Aunque dicho modelo intentd recuperar elementos de los
telebachilleratos estatales y de los planteles de EMSAD, su infraes-
tructura y sus recursos son considerablemente menores, por lo
que la operacién se encuentra limitada por lo dispuesto para su
funcionamiento.

Las principales tensiones detectadas entre el modelo y su opera-
cion fueron: el uso de instalaciones de otro servicio educativo (tele-
secundaria); la sobrecarga de trabajo de los tres docentes; la cantidad
de horas de contrato de los docentes frente a las que demanda el mapa
curricular; la contratacion de los maestros por campo disciplinar y
no por asignatura, lo cual dificulta que un solo docente pueda tener
experiencia y conocimiento profundo de las disciplinas que integran
el campo; las caracteristicas de los materiales para los estudiantes
(por asignatura) frente a la organizacién del trabajo de aula (campo
disciplinar); y el incipiente o nulo trabajo por proyectos de desarrollo
comunitario.

del Modelo de Telebachillerato Comunitario y su
operacion en los estados, en
<https://goo.gl/qcV2MQ>.

Para mas informacion véase el Estudio exploratorio EEE
Ell-%ﬁ.
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8. Evaluacion de la Implementacion Curricular
en Educacion Media Superior (EIC-EMS): avances
y dificultades en la instrumentacion del Marco
Curricular Comun (Mcc)

Objetivos Metodologia
e (enerar informacion sobre la implementacion e Para el levantamiento
del Marco Curricular Comun (mcc) desde el de informacion se
punto de vista y las acciones de los principales utilizaron cuestionarios
agentes educativos, reconociendo las condiciones autoaplicados.
institucionales especificas que posibilitan el
desarrollo de lo prescrito curricularmente.

Desarrollo

La E1c-EMS fue una evaluacién de gran escala que se aplicé en octubre
de 2016 y en la que participaron como informantes los directores o
responsables de plantel, asi como docentes y estudiantes de segundo
afio. La muestra fue representativa de los planteles de educacion media
superior con programas escolarizados a escala nacional y delos siguien-
tes tipos de servicio: bachilleratos autdnomos, preparatorias estatales,
Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECYTE), Colegio de
Bachilleres (coLBACH), Colegio Nacional de Educacion Profesional Téc-
nica (CoNALEP), Direccion General de Educacién Tecnoldgica Agro-
pecuaria (DGETA), Direccién General de Educaciéon Tecnolédgica
Industrial (DGETI) y privados.

Auténomo 1017 3823
pachilrato 317 315 1122 5395
CECYTE 242 242 1154 4402
COLBACH 287 286 1376 5238
Conatep 184 184 990 3291

DGETA 174 174 928 3005
DGETI 225 224 1244 121

Privado 365 363 1453 4995
Otros subsistemas 86 86 287 1085
Nacional 2104 2096 9571 35355

Fuente: elaboracidn propia con base en iNee (2018d).
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Resultados

Entre los principales resultados de esta evaluacion destacan:

o Los docentes consideran que los planes y programas de estudio, en
general, se apegan a los avances de la disciplina y a las demandas
sociales actuales, pero establecen pocas relaciones entre la escuela y
el entorno, y atin menos con las necesidades educativas, personales
y laborales de los estudiantes.

o El caracter propedéutico de la EMs es lo que se valora mejor de los
programas de estudio. Los estudiantes identifican con mas fre-
cuencia que asistir a la escuela les permite continuar sus estudios y
en menor medida incorporarse al mercado laboral.

o Los alumnos manifestaron tener escasas oportunidades de parti-
cipacion en las clases. Opinaron que sus profesores, en general, los
involucran en practicas en las que no juegan un papel propiamente
activo. Las actividades que segtin su punto de vista ocurren en la
mayoria de sus clases tienen que ver con aspectos formales que los
docentes les proporcionan. Con poca frecuencia tiene lugar una
participacion mas activa, lo que parece contrario a las aspiraciones
del enfoque por competencias.

o Los programas que se impulsaron para la implementacion del mcc
—Programa de Formacion Docente (PROFORDEMS), Proceso de
Certificacion de Competencias Docentes para la Educacion Media
Superior (CERTIDEMS) y Programa de Formacion de Directores
(PROFORDIR)— no alcanzaron una cobertura total: sélo un poco
mas de la mitad de los docentes report6 haber accedido a su oferta
y, de éstos, apenas una quinta parte se certifico. En el caso de los
directores, menos de la mitad accedid a esta oferta.

Estos resultados son ttiles para las autoridades federales y estatales,
pues a partir de ellos pueden reconocer las acciones necesarias para la
formacion y actualizacion de maestros, identificar el tipo de materiales
y apoyos que se requieren para la implementacion de una propuesta
curricular, y advertir los vacios del disefio curricular.

Para mas informacion véanse los resultados generales [=]
de Eic-EMs, disponibles en <http://bit.ly/2uSHolC>.

4
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9. Estudio de la educacion media superior

en el medio rural en México, referido a la
implementacion curricular en telebachillleratos
comunitarios y estatales, y en planteles de
educacion media superior a distancia

Objetivos Metodologia
e Dar cuenta de los avances y dificultades en la e Estudio evaluativo de corte
implementacién del mcc, asi como del logro del cualitativo.

perfil de egreso de la educacién media superior
en planteles de Tac, TBE y EMSAD.

Desarrollo

Este estudio se conceptualizd como un complemento para la eva-
luacién a gran escala que se realizé en el nivel (EIC-EMS), cuya
muestra no incluy6 telebachilleratos comunitarios, telebachillera-
tos estatales ni planteles de educacion media superior a distancia.
Su objetivo fue dar cuenta de los siguientes aspectos:

o Las acciones de profesionalizacién docente y directiva que se
han implementado para apoyar la aplicaciéon del mcc en los ti-
pos de planteles mencionados.

o Las opiniones de los distintos actores escolares en torno a los
planteamientos curriculares que se desprenden del mcc.

o Lavaloracién de los actores sobre los planes y programas de es-
tudio que deben implementar.

o Las précticas de aula preponderantes y su relacion con el mcc.

o Lasacciones de gestion escolar que se llevan a cabo para apoyar
la implementacién del mcc.

La evaluacion se realiz6 entre 2016 y 2017 en 27 planteles de TBC,
TBE y EMSAD, pertenecientes a cinco entidades: Yucatan, Morelos,
Puebla, Sonora y Veracruz.

Resultados

Los resultados del estudio reflejan que los planteles operan con gran-
des problemas de infraestructura, equipamiento e insumos; se sostie-
nen en gran medida con las aportaciones de familias que viven en un
alto nivel de marginalidad, y se apoyan en el esfuerzo y la sobrecarga
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laboral de docentes y responsables. Ante la falta de apoyos federales
para el sostenimiento de los bachilleratos en el medio rural, el papel
de la politica estatal o municipal es fundamental, pero los servicios
dependen de la voluntad politica de dichas instancias y del interés
que éstas les dispensen.

Los bachilleratos destinados a la atencion de las poblaciones ru-
rales funcionan en condiciones de gran precariedad, por lo que la
posibilidad de concretar las finalidades educativas es una tarea que
enfrenta dificultades mayores a las que pueden existir en otros ser-
vicios de EMS.

Los resultados del estudio en cuestion son de utilidad para las
autoridades responsables del diseiio curricular y de la operacién de
los servicios de TBC, TBE y EMSAD, tanto a escala federal como esta-
tal, ya que les ofrece elementos para valorar la calidad de los servi-
cios educativos y tomar decisiones para incidir en su mejora.

Para mas informacion véase el documento
Avances y dificultades en la implementacién
del Marco Curricular Comun. Telebachillerato
estatal, educacién media superior a distancia y
telebachillerato comunitario, disponible en:
<http://bit.ly/2mOePHD>.
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Estudios y evaluaciones

de los contenidos y métodos
educativos o del diseno
curricular (EDC)

Introduccion

Las evaluaciones de los contenidos y métodos educativos o del disefio
curricular (EDc) dan cuenta de la calidad del curriculo en términos
de su consistencia interna y externa, relevancia, pertinencia, claridad
y equidad de las expresiones formales y materiales de los propdsitos,
los contenidos y los métodos educativos de la educacion obligatoria.

Principalmente, son evaluaciones de gabinete e implican so-
bre todo revisién documental, la cual puede ser complementa-
da con herramientas de corte cualitativo para la recoleccion de
informacion.

Entre 2014 y 2018 se han realizado EDC para cuatro campos for-
mativos: a) Ciencias Naturales; b) Matemdticas; ¢) Formacion ciu-
dadana; y d) Autonomia curricular. Las dos primeras se hicieron a
la propuesta curricular anterior al nuevo modelo educativo; las dos
restantes, al curriculo 2017.
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+Qué se
quiere lograr?

Garantizar
el derecho a
la educacion

(aprender)
de todas las

personas y

grupos

Propésito

[ ]

Dar cuenta
de la calidad
del curriculo
en términos

de su
consistencia
interna y
externa,
relevancia,
pertinencia,
claridad
y equidad
de las
expresiones

formales y

materiales de
propésitos,
contenidos y
métodos de
la educacion
obligatoria

Organismo que
hace el estudio

Convenio
INEE-UNAM

INEE-CINVESTAV

INEE-CIDES

INEE

Nombre del estudio

10. Estudio
comparativo de
la propuesta
curricular de
México y la de
otros paises en el
area de Ciencias
Naturales

11. Estudio
comparativo
de la propuesta
curricular de
México y la de
otros paises
en el area de
Matematicas
en la educacion
obligatoria

12. Evaluacion del
diseifio curricular
para la formacion
ciudadana en
la educacion
obligatoria

13. Evaluacion del
diseifio curricular
del componente

de autonomia

curricular del plan
y programas de
estudio para la

educacion basica

2017

Para mas informacion véase el micrositio Red de @@

Evaluadores de Curriculo (ReEp) del INEE, disponible

i

en <https://goo.gl/FeQJ4Y>. [

Objetivos

Valorar la calidad de la
propuesta curricular de
Ciencias Naturales vigente
en el pafs para los cuatro
niveles de la educacion
obligatoria.

Caracterizar los elementos
centrales del disefio
curricular vigente en el
area de Mateméticas de
los niveles de la educacion
preescolar, primaria,
secundaria y media
superior en México.

Valorar la calidad del
curriculo mexicano de la
educacion obligatoria en
el dmbito de la formacion

ciudadana, desde la

dimensién del disefio
curricular.

Valorar la relevancia,
pertinencia, equidad,
congruencia interna
y externa, asf como
la claridad de este
componente y sus
referentes.
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10. Estudio comparativo de la propuesta

cu

rricular de México y la de otros paises

en el area de Ciencias Naturales

Objetivos Metodologia
Valorar la calidad de la propuesta e Andlisis comparativo y revision
curricular de Ciencias Naturales documental entre los elementos de
vigente en México para los cuatro disefio curricular con lo propuesto en
niveles de la educacion obligatoria otros paises para los mismos niveles

educativos y drea de conocimiento.

Desarrollo

Esta evaluacion fue realizada durante 2014 y 2015. Se analiz6 el
curriculo 2011 para la educacién basica y 2008 para la educacion
media superior. También se revisaron documentos curriculares de
Ciencias Naturales y documentos de politica curricular parala edu-
cacion obligatoria en Brasil, Chile, Corea del Sur, Estados Unidos
de América y Holanda.

Desde la perspectiva de la evaluacion comparada, con orientacio-

nes cualitativas, el estudio considerd los avances teéricos y metodo-
légicos en los campos de la educacién en ciencias y de la evaluacion
curricular. Se establecieron cinco ejes, entendidos como los puntos de
comparacion entre los documentos base: a) naturaleza de la ciencia;
b) contexto; ¢) trabajos practicos; d) evaluacion del aprendizaje; y e) es-
tructura sustantiva paradigmdtica (que permite abordar el estudio de
cualquier curriculo de Ciencias Naturales).

Cada uno de estos ejes conté con categorias descriptivas y

orientadoras que, mediante cdigos, permitieron analizar y valorar
el contenido de los documentos curriculares.

Resultados
Los principales hallazgos del estudio fueron:

44

La alfabetizacion cientifica es un discurso presente, de manera
general, en las propuestas curriculares, pero adquiere diferentes
interpretaciones, énfasis y grados de concrecion en cada nivel
educativo.

En las propuestas curriculares prevalece una tensién entre la
declaracién de la alfabetizacion cientifica como meta educativa
y el planteamiento de propdsitos formativos especificos, cerca-
nos a una tradicion disciplinaria de la ensefianza de las ciencias.



En consecuencia, la seleccidén y organizacion de los contenidos
escolares responde, en general, a una vision disciplinar tradicio-
nal, orientada en sentido amplio por la ciencia normal, y no sue-
len ser congruentes con los planteamientos que subyacen en las
propuestas curriculares en torno a la alfabetizacion cientifica.

o Hay un exceso de prescripciéon en diferentes elementos que
constituyen las propuestas curriculares, lo que deriva en limi-
tados margenes de adaptabilidad y aceptabilidad.

o Las orientaciones pedagdgicas estan planteadas en términos
muy generales; algunas no son congruentes con los contenidos
de enseflanza sugeridos en las propuestas curriculares, ni per-
tinentes para los estudiantes segn el nivel educativo en el que
se encuentran.

o La evaluacion es un elemento incluido en todas las propuestas
curriculares; sin embargo, su desarrollo es muy general y plan-
tea usos centrados prioritariamente en el diagndstico.

Esta evaluacion puede ser un insumo para los procesos de revi-
sién y cambio en los planes y programas de estudio. Por otro lado,
sus hallazgos permiten detonar la reflexion entre docentes sobre
posibles dificultades con sus programas de estudio. Igualmente,
conviene a los supervisores y asesores técnico pedagogicos al acom-
paiiar a los docentes en el trabajo con el curriculo.

Para mas informacion véase el Estudio comparativo E:HE
de la propuesta curricular de ciencias en la ;
educacidn obligatoria en México y otros paises en [

<https://goo.gl/NK1YJu>.

45




11. Estudio comparativo de la propuesta
curricular de México y la de otros paises
en el area de Matematicas en la educacion
obligatoria

Objetivos Metodologia
e (aracterizar los elementos centrales del disefio e Anélisis documental del
curricular vigente en el érea de Matematicas de los curriculo 2011 para la
niveles de preescolar, primaria, secundaria y media educacion bésica y 2008
superior en México. para la educacién media
e Valorar el disefio curricular vigente en el area de superior.
Matematicas en cada nivel de la educacion obligatoria | ® Anélisis de documentos
en México, considerando la caracterizacion de los curriculares de
elementos del disefio curricular y las dimensiones de Matematicas o
calidad del curriculo. documentos de politica
e Valorar el disefio curricular vigente en el drea de curricular para la
Mateméticas de los cuatro niveles de educacion educacidn obligatoria de
obligatoria en México, comparandolo con la propuesta los pafses participantes.
curricular de otros pafses (Corea del Sur, Chile e
Inglaterra).
Desarrollo

El estudio se realizé en 2015 desde la perspectiva de la evaluacion
comparada y con orientaciones cualitativas. Su analisis se hizo en
dos etapas: andlisis intrinseco del curriculo mexicano (por niveles
educativos y longitudinal) y analisis comparativo entre México y tres
paises (por niveles educativos, transversal y longitudinal). Las nacio-
nes participantes fueron México, Corea del Sur, Chile e Inglaterra.

Resultados

Los principales hallazgos fueron:

o Hay deficiencias en el disefio de los programas mexicanos, desta-
cando el exceso de elementos que los conforman (sobre todo en
educacion bésica). Ello, aunado a una falta de articulacién entre
los mismos, deriva en una comunicacioén poco clara del sentido
y los propésitos de la ensefianza de las matematicas. De igual
modo, se deja al profesor la compleja tarea de descifrar tal sentido
y de materializar todos los elementos (desarrollo de competen-
cias, aplicacion de estandares curriculares, logro de aprendizajes
esperados, contenidos o ejes tematicos, bloques de contenidos y
acercamiento didactico por resolucion de problemas).
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o Enlos programas mexicanos no existe un pronunciamiento so-
bre la concepcion de las Matematicas para basar su disefio. Los
programas de Chile, Inglaterray Corea del Sur si hacen explici-
ta dicha concepcion.

o Enlapropuesta curricular de Matematicas de México coexisten
componentes u organizaciones paralelas, como la de estandares
curriculares y aprendizajes esperados. Ademas, en primaria y
secundaria se da una organizacion de contenidos por ejes tema-
ticos y bloques. Ello compromete elementos fundamentales de
la calidad del disefio curricular.

o En primaria y secundaria, los contenidos se segmentan en tér-
minos de bloques (bimestrales) e incluyen, cada uno de ellos,
contenidos de los tres ejes tematicos, lo que origina una pro-
puesta prescriptiva y poco flexible, al menos en cuanto al orden
y la duracién de la ensefianza de tales contenidos. Esto restringe
la adaptabilidad de la propuesta, ya que su implementaciéon im-
pide una planificacion de la ensefianza acorde con las caracte-
risticas y el progreso en el aprendizaje de los estudiantes.

o En general, los contenidos temdticos en los programas de
México son pertinentes para los rangos de edades de primaria,
secundaria y educacion media superior; sin embargo, existe una
discrepancia al interior de la organizacion curricular en prees-
colar, donde coexisten competencias, estandares y aprendizajes
esperados, lo cual puede comprometer su pertinencia didactica
para los estudiantes que cursan este nivel educativo.

o Es escasa la evaluacion de los aprendizajes en casi todos los
programas analizados. Sin embargo, amerita resaltar el papel
prescriptivo que la evaluacién (propuesta en la organizacion
por estandares curriculares y aprendizajes esperados) imprime
al curriculo de preescolar de México.

o Se advierten discontinuidades importantes entre niveles con-
secutivos, sobre todo en cuestion de contenidos disciplinares.

Esta evaluacion puede ser un insumo en procesos de revision
y cambio en los planes y programas de estudio. Sus hallazgos per-
miten detonar procesos de reflexion entre docentes sobre posibles
dificultades en su trabajo con programas de estudio. Igualmente,
conviene a los supervisores y asesores técnico pedagogicos al acom-
paiiar a los docentes en el trabajo con el curriculo.

Para mas informacion véase el Estudio comparativo E=%E

de la propuesta curricular de Matemdticas en la 3

educacion obligatoria en México y otros paises, [=1 A
disponible en <https://goo.gl/U6iMUx>.
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12. Evaluacion del disefio curricular para
la formacion ciudadana en la educacion
obligatoria

Objetivos Metodologia
e Valorar la calidad del curriculo mexicano de e Andlisis documental del
la educacién obligatoria en el &mbito de la curriculo 2017 para la
formacion ciudadana, desde la dimension del formacion ciudadana.

disefio curricular.

Desarrollo

Esta evaluacién sigue en desarrollo y concluira a finales de 2018.
Los objetos curriculares en proceso de revision y analisis son los de
la propuesta de formacién ciudadana que se ubican en el curriculo
2017: modelo educativo 2017, plan y programa de estudios para la
educacion basica 2017, programa de estudios de conocimiento del
medio, programa de estudios de Formacién Civicay Etica, programa
de estudios de Etica y Valores, lecciones de Construye T, libros para
el maestro y una muestra de libros de texto gratuitos.

Resultados

Se espera que sus resultados orienten evaluaciones de implemen-
tacion curricular en este campo, y que sirvan a las autoridades
responsables de los disefios curriculares en educacion basica y edu-
cacién media superior para revisar sus propuestas.

Asimismo, se busca que su andlisis favorezca procesos de re-
flexion y discusion en torno al tipo de formacién ciudadana que
se impulsa desde el curriculo y las mejoras o concreciones que po-
drian desarrollarse a partir de los resultados.
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13. Evaluacion del disefio curricular

del componente de autonomia curricular del
plan y programas de estudio para la educacion
basica 2017

Objetivos Metodologia
e Valorar la relevancia, pertinencia, equidad, e Andlisis documental.
congruencias interna y externa, asf como la e Grupos de enfoque.

claridad de este componente y sus referentes.

Desarrollo

Una de las innovaciones més importantes de la propuesta curricu-
lar 2017 es la creacién del componente de autonomia curricular en
la educacién basica, por lo que en 2018 se estd desarrollando una
evaluacién sobre este tema.

Para complementar el estudio documental, se realizan grupos
de enfoque con directivos escolares, asesores técnico pedagdgicos
y supervisores de educacion basica de siete estados: Quintana Roo,
Baja California Sur, Aguascalientes, Estado de México, Michoacén,
Tlaxcala y Morelos. Se entrevistd a los responsables de autonomia
curricular de dos de ellos.

Con esta evaluacion se pretende ofrecer insumos a las autori-
dades educativas federales y estatales, y a diferentes figuras como
asesores técnico pedagogicos y supervisores.

Resultados

Aunque la evaluacion estd en proceso, es posible identificar algunos

hallazgos a modo de necesidades:

o Que el disefo curricular contemple el diseo de la gestién para
la operacion del componente.

« Contar, desde un inicio, con una estrategia completa de comu-
nicacién y formacién continua que sea del conocimiento de los
diferentes actores institucionales y escolares.

o Reforzar y aclarar el enfoque de inclusién como eje orientador
del componente, a fin de que los actores responsables de la im-
plementacion puedan identificar la forma como se concreta en
las escuelas.

o Desarrollar las capacidades de los docentes en el diseiio de la
oferta que incorporara el componente.

o Eldisefno curricular debe ser autocontenido, evitando la disper-
sion de la informacion.
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lll. Estudios sobre las practicas
de los docentes

YoLANDA EDITH LEYVA BARAJAS
Directora general para la Evaluacion de Docentes y Directivos
yleyva@inee.edu.mx

Introduccion

La préctica docente se puede estudiar desde diferentes enfoques, me-
todologias y técnicas a fin de conocer cdmo los maestros reflexionan y
toman decisiones sobre la ensefianza en diferentes contextos. Conocer
su practica en servicio es esencial para generar acciones en favor de la
profesionalizacion y el fortalecimiento de su labor, asi como para obte-
ner informacion respecto del impacto que tienen sobre ella las condi-
ciones escolares y del contexto sociocultural, politico y econdémico en
el que la desarrollan.

La practica docente se define como la acciéon que el profesor de-
sarrolla en el aula, primordialmente dirigida a la ensefianza, aunque
también alcanza otras dimensiones, como la practica institucional
global y su vinculacién con la practica social.

La investigacion en esta materia es uno de los principales insu-
mos para diseflar modelos de evaluacion pertinentes a los diferen-
tes contextos de México. También retroalimenta el contenido de los
marcos conceptuales, que permiten operar la buena ensenianza.

El estudio exploratorio sobre las practicas de los docentes de las es-
cuelas multigrado, educacion indigena, telesecundarias y telebachille-
ratos comunitarios se orient¢ a identificar las siguientes dimensiones
de la préctica docente: a) planeacion de las clases; b) intervencion en el
aula; y ¢) evaluacion de aprendizajes. Ademas, indago sobre los factores
que impactan esta actividad, como las funciones de gestion escolar y
el contexto sociocultural y lingtiistico de la escuela. Asimismo, recabd
informacion sobre la forma como los maestros perciben su formacion
y el modelo de evaluacion del desempeno.

Diversos estudios y evaluaciones del propio Instituto Nacional
para la Evaluaciéon de la Educaciéon (INEE) han documentado las
condiciones de estas escuelas. Se sabe que operan en condiciones de
precariedad, aislamiento y desigualdad, por lo que era necesario co-
nocer la forma en que los docentes trabajan en el aula, qué tipo de
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estrategias han empleado para alcanzar los aprendizajes esperados y
cémo valoran su formacidén para afrontar tales condiciones.

+Qué se Organismo que

quiers lograr? Propdsito hace el estudio Nombre del estudio Objetivo
1. Estudio
exploratorio sobre
las practicas de e s
los docentes o
de las escuelas c’ara_cterlsncas de las
multigrado practicas docentes y las
educacién' condiciones del entorno
indigena, y de las escuelas.
® telesecundarias y
Adaptar el telebachilleratos
modelo de Estudios comunitarios

evaluacion de

d - sobre las . L
esempefio orécticas = Caracterizar la practica
en el marco de los 2. Caracteristicas de los docentes de

del Servicio de la practica diferentes niveles, tipos

Profesional docentes docente en de servicio y modelos
Docente (spo) Meéxico. Analisis educativos
cualitativo de las de educacion basica,
, P producciones de y de diversos
los docentes de subsistemas de
educacion basica educacion media
y media superior superior, asf como
que participaron los factores del
en la evaluacion contexto que desde su
del desempeiio perspectiva afectan
2015 del spp su trabajo en el aulay
en la escuela.
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1. Estudio exploratorio sobre las practicas
de los docentes de las escuelas multigrado,
educacion indigena, telesecundarias

y telebachilleratos comunitarios

Objetivos Metodologia
e Conocer las caracteristicas de las practicas docentes e (Cuestionario breve
y las funciones de gestion escolar que llevan a cabo a docentes.
los profesores de escuelas indigenas, multigrado, e Entrevista a
telesecundarias y telebachilleratos comunitarios (Tac). docentes (grupos
e Conocer las condiciones del entorno y de las escuelas en focales).
donde trabajan dichos docentes para adaptar el modelo de | ® Cuestionario de
evaluacion de desempefio del Servicio Profesional Docente participacion
(spp) y determinar sus necesidades de formacion continua. abierta.

Desarrollo
El estudio estuvo a cargo de la Direccion General para la
Evaluacion de Docentes y Directivos, con el apoyo de las direccio-
nes del Instituto en los estados (DINEE) en el levantamiento de la
informacion.

Se definié como un estudio exploratorio y la recoleccién de la
informacién se dio a través de tres técnicas: a) 26 grupos focales
en 11 estados (Chiapas, Estado de México, Guerrero, Guanajuato,
Michoacéan, Nayarit, Oaxaca, San Luis Potosi, Veracruz, Yucatin
y Zacatecas); b) 333 cuestionarios de 5 preguntas para ser respon-
didos grupalmente por los docentes en los Consejos Técnicos de
Zona o Consejos Técnicos Escolares en las 32 entidades federativas;
¢) un cuestionario de participacion abierta, en linea en la pagina del
INEE, participaron 4728 docentes.

Para el analisis de los datos, se considerd una estrategia de
triangulacién que identificara los resultados convergentes de las
tres evaluaciones aplicadas. A partir de los resultados se elaboraron
seis informes: dos de preescolar (indigena y multigrado), dos de pri-
maria (indigena y multigrado), uno de telesecundaria y otro de TBC.

Resultados

En general, destacan los siguientes hallazgos:

« Desubicacion lingiiistica en escuelas indigenas: docentes que no
hablan la lengua de sus alumnos, quienes son monolingiies. Se
genera una busqueda de estrategias y recursos de comunicacion,
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como el apoyo de padres de familia, material didactico y nifos
con algin dominio del espafol.

o Tension lingiiistica: existen expectativas de una ensefianza bi-
lingiie, pero no se cuenta con metodologias para favorecerla.
Los padres esperan que la escuela ensefie espaiiol a los nifos
para que puedan migrar en busca de empleo; y hay nifios que
por discriminacion se avergiienzan de hablar su lengua, pero
tampoco han aprendido espaiiol.

o Precariedad de la comunidad en escuelas indigenas, multigrado,
telesecundarias y TBC: Los alumnos presentan un alto nivel de
desnutricién; hay presencia de estudiantes con discapacidad no
reconocida y sin apoyo familiar; y existe un alto nivel de anal-
fabetismo, desempleo y desinterés por la educacion de los nifos
y los jovenes.

o Tension curricular: el docente elige contenidos curriculares en
funcién de las caracteristicas, intereses y expectativas de sus
alumnos, que no siempre coinciden con el curriculo nacional;
no se puede cumplir con el plan y programas de estudio dise-
nados; y se desconoce la realidad rural y la cultura local como
contenido significativo.

Se identificaron cuatro caracteristicas de la ensefianza en las es-
cuelas en cuestion:

« Ensefianza asistida: cuando el docente no habla la lengua y se
apoya en alguno de ellos para que cumpla la funcién de monitor
traductor.

« Ensefianza precaria: cuando el docente considera actividades li-
mitadas, debido a las condiciones de las familias, la comunidad
y la escuela.

« Ensefianza adaptada: cuando los docentes adaptan el curriculo,
los contenidos y la transversalidad de éstos segtin los grados que
atiende, su dosificacion, los aprendizajes esperados y las activi-
dades en funcién de las caracteristicas de su grupo.

« Ensefianza focalizada: cuando los docentes identifican alumnos
que requieren acompafamiento dentro o fuera del aula. En gru-
pos multigrado, la focalizacion se centra en los alumnos de los
primeros grados y en quienes presentan un rezago importante.
Sin embargo, esta atencion esta limitada cuando el docente no
domina la lengua del alumno.

Para conocer mas véase <https://bit.ly/2N4sfdT>.
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2. Caracteristicas de la practica docente en
México. Analisis cualitativo de las producciones
de los docentes de educacion basica y media
superior que participaron en la evaluacion del
desempeno 2015 del spp

Objetivos Metodologia

e (aracterizar la préctica de los docentes de e Andlisis de las producciones
diferentes niveles, tipos de servicio, modelos desarrolladas por los docentes
educativos de educacion basica, y subsistemas en servicio del primer grupo
de educacion media superior, asi como los convocado para presentar su
factores del contexto que, desde su perspectiva, evaluacion de desempefio en
afectan su trabajo en el aula y en la escuela. 2015, en el marco del Servicio

Profesional Docente (spo).

Desarrollo

El estudio se orient6 a dar respuesta a tres preguntas basicas so-
bre la practica docente: a) ;qué caracteristicas del contexto y de los
alumnos consideran los docentes que influyen sobre el aprendiza-
je? b) squé caracteristicas tienen las actividades que realizan los
docentes para favorecer el aprendizaje de sus alumnos?; y ¢) ;qué
caracteristicas tienen las reflexiones realizadas por los docentes res-
pecto a su practica?

Para ello se realizé un estudio cualitativo interpretativo que ana-
lizé producciones elaboradas por los maestros. El disefio analitico
inductivo permitié un acercamiento exploratorio de las descripcio-
nes generadas por los docentes en la evaluacién del desempeiio do-
cente del ciclo escolar 2015-2016, en el marco del spp. De los 131269
docentes evaluados, 103723 trabajan en educacién basica y 27 546 en
educacion media superior. Las producciones analizadas provienen
de una muestra aleatoria, a partir de la cual se hizo una seleccién de
1200 casos: 600 de educacion bésica y 600 de educacion media supe-
rior. Se analizaron 211 casos para un total de 422 producciones: 111
casos (222 producciones) de educacion bésica y 100 (200 produccio-
nes) de educacién media superior. La estrategia de revision se llevo a
cabo en tres fases: a) exploratoria, de codificacion abierta, con lo cual
se elabord el primer libro de codigos); b) descriptiva, de codificacion
selectiva; y ¢) interpretativa, de codificacion axial.
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Resultados

Se identificaron caracteristicas especificas y aspectos comunes, entre
los que destaca la referencia de factores contextuales que condicionan
la préactica docente (familia, comunidad y la propia escuela).

De manera notable, los docentes consideran preponderante el
involucramiento de la familia en la educacién de los alumnos. La
mayoria de los docentes toma en cuenta factores del contexto esco-
lar —equipamiento e infraestructura— y de la comunidad —recur-
sos y materiales disponibles— para disefiar actividades en el aula,
y consideran que las caracteristicas e intereses de los alumnos estan
vinculadas a su progreso.

En la planeacion del trabajo en el aula se evidenci6 una orientacion
normativa. Reconocen y aluden a marcos conceptuales y normativos
establecidos (planes, programas y acuerdos secretariales), aunque no
en todos los casos se aprecia una comprension profunda de ellos. No
obstante, se advirtié que la intervencion de los docentes no se apega
unicamente a los modelos de educacion vigentes, sino que presenta
rasgos de otros modelos, enfoques, autores, métodos y estrategias pe-
dagdgicas, didacticas y de evaluacion.

La mayoria de los maestros refiere planear y organizar conside-
rando objetivos, momentos, actividades de ensefianza y aprendiza-
je, materiales, tiempo y espacio, y estrategia de evaluacion; aunque
no en todos los casos hay una articulacion coherente o légica entre
cada uno de ellos.

En los docentes de educacion bésica el componente en torno al
cual desarrollan su préctica es el aprendizaje esperado y en educa-
ciéon media superior, el punto de partida son las competencias del
programa de estudio. Aunque los docentes emplean constantemen-
te los términos y conceptos del enfoque por competencias, no ne-
cesariamente se evidencia una comprension profunda al respecto.

Este estudio es una aproximacion a los procesos educativos y es
util para identificar factores que limitan el trabajo docente y nece-
sidades de formacion.

La difusion de la experiencia y los hallazgos de este
estudio se encuentran en INEE (2017c) y en
<http://bit.ly/2A3pQhl>.
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Estudio de la efectividad
de la practica docente

Introduccion

La efectividad de la practica docente ha sido objeto de multiples
investigaciones a través de diferentes métodos, desde cuestiona-
rios y pruebas hasta su observaciéon directa. Un punto de inicio
para estudios en esta linea ha consistido en delimitar cuales ca-
racteristicas han de evaluarse en la practica docente. De manera
general, se pueden considerar tres grandes aspectos en la observa-
cién de la ensefianza: a) la organizacién del contenido impartido
en el salon de clases; b) las practicas de enseflanza que se conside-
ran efectivas; y ¢) la calidad de la ensefianza y el clima en el aula
(Saha y Dworkin, 2009).

El Estudio internacional sobre la ensenanza y el aprendizaje en
sumodalidad de video (TaLIs Video Study, por sus siglas en inglés)
es dirigido por la Organizacion para la Cooperaciéon y Desarrollo
Econdmicos (0CDE) y apoyado por un consorcio internacional inte-
grado por Rand Corporation (Rand), Educational Testing Service
(ETS, por sus siglas en inglés) y el Instituto Aleman de Investigacion
Educativa Internacional (DIPE, por sus siglas en aleman).

En 2018 se dio la primera edicién a nivel internacional de TALIS
en la modalidad de video. En ella participaron ocho paises:
Alemania, Chile, China (Shanghai), Colombia, Espaia (Madrid),
Inglaterra, Japén y México. En virtud de que se trata de un ejer-
cicio incial, los paises participantes jugaron un papel importante
en la conformacion del contenido del estudio, coordinados por
el consorcio a través de sesiones presenciales y virtuales desde el
comienzo del estudio y hasta el momento de escribir esto.
Definieron el contenido focal y delinearon la conceptualizacion
de una buena préctica docente, ademas del disefio, ajuste y cali-
bracién de los instrumentos.

Este estudio estd orientado especificamente a identificar aspec-
tos de docencia y gestién efectiva, y comprende seis dominios de la
practica docente: a) la organizacion de la clase; b) el apoyo socioe-
mocional a los alumnos; ¢) el discurso del docente; d) la calidad
del contenido de la enseiianza; e) la oportunidad de atencion a las

56



intervenciones para el aprendizaje; y f) el involucramiento de los
estudiantes en actividades cognitivas.

Cada dominio, a su vez, se desagrega en una serie de compo-
nentes que reflejan aspectos de la buena practica, los cuales pueden
ser evaluados a través de la observacién y el andlisis de evidencias

directas.

+Qué se
quiere lograr?

Calidad y eficacia
de la ensefianza

Propdsito

Estudio de la
efectividad
de la practica
docente

Organismo que

hace el estudio Nombre del estudio

1. Estudio
internacional
sobre la enseiianza
y el aprendizaje en
su modalidad de
video (1aus Video
Study)

INEg dirigido por
la ocoe

Objetivo

Investigar cuales
aspectos de la
préctica docente
se relacionan con
el aprendizaje
de los alumnos,
junto con otros
componentes
motivacionales y
actitudinales.
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3. Estudio internacional sobre la ensefianza
y el aprendizaje en su modalidad de video
(TALIs Video Study)

Objetivos

Observar y documentar la
variedad de précticas docentes
en distintos pafses.

Identificar los aspectos de la
buena ensefianza.

Entender qué aspectos de la
ensefianza estan relacionados
con el aprendizaje de los
estudiantes, con otros resultados
no cognitivos y cuél es la
naturaleza de esas relaciones.
Investigar la mejor manera de
medir a escala la ensefianza, a

Metodologia

La aplicacion del estudio piloto se llevd a cabo
en 2017.

El estudio principal inicié en 2018. En cada
pafs participante se selecciona una muestra no
representativa de 85 escuelas y en cada una se
videograban dos clases por docente, para hacer
un total de 170 videos.

Cuestionarios para docentes y alumnos.
Pruebas (pre y post) para alumnos.

Anélisis de la practica docente a través

de observacion del docente en el aula por
videograbaciones.

Codificacion de los artefactos proporcionados

través de maltiples contextos
culturales.

por el docente como evidencias de material

de trabajo (planes de clase, examenes, hojas de
actividades, material didactico, etcétera); todos
ellos aplicados y recuperados mediante un
disefio longitudinal.

Fuente: elaboracion propia con datos de INee (2013).

Desarrollo

Se trabajo en la definicién de un contenido focal con los paises par-
ticipantes y se llevd a cabo un mapeo curricular de los contenidos
matematicos de nivel secundaria que se contrastaron en términos
de duracién en la instruccién, profundidad y forma tipica de eva-
luacién de cada uno.

Después, se determind el contenido de ecuaciones cuadraticasy
las preguntas en los postcuestionarios, el cual se seleccion6 debido
a que se imparte en todos los paises con similar nimero de horas.

Para establecer la nocion de calidad de la ensefianza se llevaron a
cabo sesiones de discusién y andlisis de la practica docente para
definir cada aspecto de una practica docente valorada en todos los
contextos y culturas participantes. Luego se disefiaron los cuestio-
narios y rubricas de observacion de clases y artefactos.

Entre agosto de 2016 y febrero de 2017 se realiz6 la prepara-
cién de la aplicacion piloto y cada pais elabord reactivos que se
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incorporaron a las pruebas. Se revisaron las versiones preliminares
de los cuestionarios y las traducciones. Tras este levantamiento, se
inici6 la capacitacion y certificacion de los master raters (MR), quie-
nes fungiran como expertos dando entrenamiento y seguimiento
en cada pais. Entre sus funciones deben capacitar a los raters (r),
quienes seran seleccionados y entrenados para la codificacion de los
videos con las rubricas.

En México, la primera fase de la capacitacién tuvo lugar del 14
al 25 de mayo de 2018, y de junio a septiembre de 2018 se llevardn a
cabo distintos ejercicios en linea con los MR. Del 22 de octubre al
2 de noviembre de 2018 se realizara la segunda etapa en las ins-
talaciones de Rand Corporation en Pittsburgh, Estados Unidos de
América, donde se concluird la capacitaciéon y evaluacion para la
certificacion.

En México, iniciaremos la capacitacion y codificaciéon delos 1 301
conjuntos de artefactos en noviembre y diciembre de 2018, mien-
tras que la capacitacion y la codificacion de las 206 clases de
Matematicas seran en enero y febrero de 2019. Estos procesos se
realizaran mediante una plataforma digital construida en el INEE y
la base de datos con los resultados de tales procesos de codificacion
serd enviada al consorcio para su andlisis e integracion del informe
final del estudio.

Resultados
Los hallazgos seran publicados en 2019.

Numeralia

e En México, el piloto se llevd a cabo en febrero de 2017, y el estudio principal se llevd
a cabo entre enero y marzo de 2018.

e Se realizaron 7 visitas a cada una de las 103 escuelas que formaron parte de la
muestra en 28 estados (se excluyeron Chiapas, Guerrero, Oaxaca y Michoacan,
previendo que no se pudieran hacer los levantamientos ante manifestaciones en
contra de las evaluaciones del sp).

e Se recopilaron 2 videograbaciones por cada profesor y 4 conjuntos de artefactos
asociados a cada clase videograbada, y una posterior a ellas.

Para conocer mas, véase [E]#%i[E]
<https://goo.gl/7ZxiGm>.
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